GEZ FRONTER

https://periodicosonline.uems.br/index.php/GEOF/index

EDUCACAO AMBIENTAL NAO FORMAL NA PRACA SOB A OTICA DA
GEOGRAFIA

NON-FORMAL ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THE SQUARE UNDER THE
GEOGRAPHY OPTICS

Tania Peres de Oliveiral
Fabio Alvarenga Peixoto®

Resumo: Os espacos educativos ndo formais representam instancias difusoras de
conhecimento, catalisadores de motivacdo e interesse, tanto para alunos quanto para
professores. Iniciativas em educacdo ambiental podem contribuir para promover uma maior
interacdo do homem com o meio ambiente e dessa forma amenizar os prejuizos causados por
essa relacdo. A praca pode servir de material para o desenvolvimento de programas em
educacdo ambiental com o envolvimento dos professores e dos alunos. O presente trabalho
teve por objetivo promover uma discussdo tedrica sobre a educacdo ndo formal, seus
desdobramentos no processo de ensino e aprendizagem, a importancia dos espacos publicos,
em especial a praca, na promocdo da educacdo ambiental e a contribuicdo da Ciéncia
Geografica na formacédo/construcdao de um ser humano mais consciente, sensivel e critico com
as questdes socioambientais.

Palavras-chave: Espaco ndo formal. Cidade. Préatica educativa.

Abstract: Non-formal educational spaces represent knowledge diffusing instances, catalysts
of motivation and interest, both for students and teachers. Initiatives in environmental
education can contribute to promote a greater interaction of man with the environment and
thus lessen the damages caused by this relationship. The square can serve as material for the
development of programs in environmental education with the involvement of teachers and
students. The purpose of this study was to promote a theoretical discussion about non - formal
education, its consequences in the teaching and learning process, the importance of public
spaces, especially the square, in the promotion of environmental education and the
contribution of Geographic Science in the formation / construction of a more conscious,
sensitive and critical human being with social and environmental issues.
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Introducéo

A educacdo ndo-formal tem sido discutida por diversos autores de se debrugam aos
estudos voltados a &rea da educagdo. A importancia deste tipo de educacdo vem sido
evidenciada por instituicdes internacionais que a definem como uma aprendizagem ao longo
da vida (CARVALHO, 2012).

A definicdo conceitual de educacdo ndo-formal ainda esta longe de ser um consenso
entre os pesquisadores, e somado a este fato existe constatagdo de que a conceituacdo depende
ainda do contexto histérico de cada pais, 0 que torna ainda mais complexa a compreensao
desta forma de educacéo.

De forma geral, a educacdo ndo-formal é caracterizada por ndo contemplar normas
rigidas, ter uma hierarquizacao de forma horizontal, ndo possuir uma progressao sequencial, e
ainda, ser desenvolvida fora do ambiente escolar (GADOTT], 2005).

O objetivo desta pesquisa é demonstrar a contribuicdo da Geografia no contexto da
educacdo ambiental® por intermédio da educacdo ndo-formal, tendo como possibilidade
espacial desenvolvimento desta pratica educativa, a praca.

Com vista a atender o objetivo proposto, a metodologia utilizada foi a de carater
exploratério, onde foram realizadas leituras de livros e artigos cientificos, em um primeiro
momento, para um aprofundamento em relacdo ao tema estudado, e posteriormente, para
selecdo dos materiais que foram efetivamente utilizados.

Ao considerar que um dos objetivos da educacdo ndo formal é tornar os cidaddos
conhecedores e criticos quanto ao espago que os cerca, a Geografia se torna relevante, pois,
possibilita a compreensédo das relagdes que se estabelecem entre 0 homem e 0 meio no tempo
€ No espaco.

Comumente o ensino de geografia é realizado dentro do espaco escolar, entretanto,
outra possibilidade de desenvolvimento da educacdo geogréafica vem se desenhando fora deste
ambiente formal, utilizando a cidade como fonte de informacdes. Dentre as possibilidades de
espacos com potencial educativo esta a praca, que, com a diversidade que lhe é caracteristica,
se torna propicia para a educacao ambiental.

® Nesta pesquisa a definicdo de educacdo ambiental é a promulgada oficialmente pelo Ministério do Meio
Ambiente (apud Adams, 2005) que considera a educagdo ambiental como “[...] processo permanente, no qual os
individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, valores,
habilidades, experiéncias e determinagdo que os tornam aptos a agir — individual e coletivamente resolver
problemas ambientais presentes e futuros”.
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A educacdo nao-formal no processo de ensino e aprendizagem

As explanagdes teoricas sobre a educacdo ndo formal sdo facilmente encontradas em
livros e artigos cientificos sendo adotada como critério de diferenciacdo entre a educagédo
formal e a informal. Todavia, considerando o objetivo desta pesquisa, 0 recorte tedrico esta
pautado na compreensao da definicdo da educacdo ndo-formal e demais caracteristicas desta
modalidade de ensino.

A importancia da educacao ndo-formal como educacgéo para o longo da vida tem sido
evidenciada por varias instituigdes internacionais, tais como a Assembleia Parlamentar do
Conselho da Europa que adotou no ano de 2000 o reconhecimento quanto ao da educacao
ndo-formal como parte do processo educativo, e incitando todos os governos dos Estados
Membros a consideracdo deste tipo de educacdo como aprendizagem ao longo da vida
(CARVALHO, 2012).

No Brasil as discussGes sobre a educacdo ndo formal sdo relativamente recentes,
surgindo na década de 1980 tendo como foco principal a educacdo de adultos e a educacdo
popular, cujo precursor foi Paulo Freire e alguns movimentos sociais (GARCIA, 2009). Ainda
segundo o autor, na década de 1990 em virtude de alteracBes econémicas e do mercado de
trabalho, houve uma mudanca na demanda pela educacao, acarretando no seu crescimento.

Os debates que envolvem educacdo formal e ndo formal no pais, vem ao encontro do
surgimento de organizagOes coordenadas pela sociedade civil e pelo aumento de trabalhos
voluntarios que acabaram por suprir a responsabilidade que era do Estado. Estas acfes se
tornaram diversificadas tendo seus projetos desenvolvidos em museus, hospitais, dentre
outros (EIDELWEIN; TEL AMIEL, 2016).

Assim como tantos outros conceitos, a educacdo ndo formal é polémica e encontra-se
em constante processo de transformacéo, variando de acordo com as politicas adotadas por
cada pais em um dado contexto histérico.

Lopes, Godoy e Sousa (2016), ao analisarem um levantamento historico sobre a
educacdo ndo formal ressaltam que esta levou um longo tempo para ser considerada como um
campo educacional. Para as autoras, a entrada da educag@o ndo formal no triplice educacional
(educacédo formal, ndo formal e informal) com todos os seus atributos, tais como, discurso e
caracteristicas proprias e relevancia social e educacional ocorreram recentemente, o que leva a

uma dificuldade em sua compreensdo como modalidade educativa.
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Coombs (1986) menciona que o campo da educacao ndo formal é diverso e acrescenta
sua difusd@o j& em 1968 considerando documentos mais antigos da UNESCO. Nota-se assim
que a educacgdo-ndo formal ainda que ndo considerada, a época, como uma acao educacional,
ja existia contemplando ac¢des caracteristicas, especificidades e possibilidades diversas para o

campo da educacgdo. O autor, ao discorrer sobre a educacao ndo-formal a define como:

[...] espantoso conjunto de atividades de ensino e treinamento que constitui, ou
deveria constituir, um importante complemento para o ensino formal de qualquer
pais. Estas atividades recebem os mais variados nomes: “educacdo de adultos”,
“educacdo permanente”, “treinamento em servigo”, “treinamento acelerado”,
“treinamento agricola” e “servigos de extensdo”. Atingem elas as vidas de muitas
pessoas e, quando bem orientadas, podem contribuir de maneira substancial para o
desenvolvimento individual e nacional e tém, também, possibilidade de dar uma alta
contribuigdo para o enriquecimento cultural e a auto realizacdo individual [...] as
atividades educacionais ndo-formais constituem uma mistura de dificil classificacéo,
avessa ao planejamento sisteméatico (COOMBS, 1986, p. 197-198).

Trilla (1996), ao referir-se & educacéo ndo formal de forma mais ampla a define como:

[...] todas aquellas instituciones, actividades, medios, &ambitos de educacion que, no
siendo escolares, han sido creados expresamente para satisfacer determinados
objetivos educativos [...]. En resumen, un tipo de educacién intencional, metddica,
com objetivos definidos [...] pero no circunscrita a la escolaridad convencional
(TRILLA, 1996, p. 11 - 12).

Afonso (1989) busca, através da compreensdo e comparac¢do entre a educacao formal,

ndo-formal e informal, a definicdo de cada uma. Nessa perspectiva ele defende a ideia de que:

[...] Educacdo ndo-formal, embora obedeca também a uma estrutura e a uma
organizacdo (distintas, porém das escolares) e possa levar a uma certificacdo
(mesmo que ndo seja essa a sua finalidade), diverge ainda da educacdo formal no
que respeita a ndo fixacdo de tempos e locais e a flexibilidade na adaptacdo dos
contelidos de aprendizagem a cada grupo concreto (AFONSO, 1989, p.78).

Em continuidade a explanacédo dos conceitos apresentados para educacdo nao-formal,
tem-se Libaneo (2008) outro consagrado pesquisador da area da educacdo que contribuiu
através do seu livro “Pedagogia e Pedagogos, para que? "para a discussao dos conceitos de
educacdo formal, ndo-formal e informal. Na concep¢édo Libaneo (2008 p. 89) a educacdo nédo-
formal se constitui através de “atividades com carater de intencionalidade, porém com baixo
grau de estruturacao e sistematizacdo, implicando certamente relagcdes pedagogicas, mas nao
formalizadas”.
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O autor compreende que tanto a educacgédo formal quanto a educacao ndo-formal fazem
parte de um mesmo sistema educacional, e ainda assevera que uma forma de educacdo ndo se
torna substitutiva a outra, mas sim, podem ser entendidas de com complementar.

Tanto nas escritas de Libaneo (2008) quanto de Afonso (1989), torna-se possivel
observar que ambos concordam ao apontarem que a educacao nao-formal, quando comparada
a formal, possui caracteristica estruturais distintas, tais como as praticas pedagogicas
aplicadas que dialogam diretamente com a realidade cultural dos sujeitos envolvidos na agé&o,
bem como, no ambiente onde ocorrem.

Gadotti (2005) ao referenciar a educagdo ndo-formal corrobora com a ideia de seu
desenvolvimento para fora dos espacos escolares formais e acrescenta que ela pode ser
realizada com o apoio de igrejas, de sindicados, da midia, das associacdes de bairros, ONGs,
dentre outros setores, porém, acrescenta que a educacdo ndo-formal também pode ser
oferecida nas proprias escolas.

A educacédo ndo-formal tem como um de seus pontos de partida, a intencionalidade de
tornar os cidaddos criticos diante da realidade que os cercam, sendo capazes de revolver 0s
problemas do cotidiano, capacitar-se para 0 mercado de trabalho, conhecer e desenvolver suas
habilidades, e ainda, organizar-se coletivamente (GOHN, 2006, 2007). Nesse sentido, a meta
a ser alcancada na educacdo ndo formal é além da transmisséo de informacdo, uma formacéo
sociocultural e politica (GOHN, 2006).

Segundo Gohn (2007), os processos mencionados anteriormente tornam-se possiveis
por meio da consideracdo dos elementos ja existentes na comunidade e a insercdo de novos
elementos por meio dos educadores e experiéncias a partir das acdes desenvolvidas
coletivamente, porém, direcionadas por eixos tematicos.

Ao retratar o processo educativo via educacdo nao-formal (Gohn, 2006), discorre que
nesta modalidade de ensino, os objetivos ndo sdo estipulados antecipadamente, mas sim,
desenvolvidos durante o processo em que a atividade ocorre.

Ao retratar sobre as caracteristicas da educacdo ndo formal Gohn (2006, p. 30),

defende que:

[...] ela ndo é, organizada por séries/ idade/contelidos; atua sobre aspectos subjetivos
do grupo; trabalha e forma a cultura politica de um grupo. Desenvolve lagos de
pertencimento. Ajuda na construgdo da identidade coletiva do grupo (este é um dos
grandes destaques da educacdo ndo-formal na atualidade); ela pode colaborar para o
desenvolvimento da autoestima e do empowerment do grupo, criando o que alguns
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analistas denominam, o capital social de um grupo. Fundamenta-se no critério da
solidariedade e identificagdo de interesses comuns e é parte do processo de
construcéo da cidadania coletiva e publica do grupo.

Em sintese, pode-se dizer que a educacdo ndo-formal ndo possui regras rigidas
estabelecidas, ela é fluida, menos burocratica e o nivel hierarquico é menor, além disso, 0s
proprios programas de desenvolvimento deste tipo de ensino ndo conta com a progressdo
sequencial hierarquizado, sendo a duracdo variavel, podendo ou ndo conceder uma
certificacdo de realizacdo (GADOTT]I, 2005).

Em relacdo ao método que pode ser operado na educacdo ndo formal, a autora assevera
que:

O método nasce a partir de problematizacdo da vida cotidiana; os conteldos
emergem a partir dos temas que se colocam como necessidades, caréncias, desafios,
obstaculos ou a¢des empreendedoras a serem realizados 0s conteldos ndo sdo dados
a priori. Sdo construidos no processo. O método passa pela sistematizacdo dos
modos de agir e de pensar o0 mundo que circunda as pessoas [...] Ambiente ndo
formal e mensagens veiculadas “falam ou fazem chamamentos” as pessoas e aos
coletivos, e as motivam. Mas como hé intencionalidades nos processos e espagos da
educagdo ndo formal, ha caminhos, percursos, metas, objetivos estratégicos que
podem se alterar constantemente. Ha metodologias, em suma, que precisam ser
desenvolvidas, codificadas, ainda que com alto grau de provisoriedade, pois 0
dinamismo, a mudanca, o movimento da realidade segundo o desenrolar dos
acontecimentos, sdo as marcas que singularizam a educagdo ndo formal [...] Em
outras palavras, pode-se dizer que a educacdo ndo formal utiliza diferentes
estratégias e linguagens para que os ensinamentos facam sentido aos educandos
envolvidos, criando, assim, maior proximidade entre eles e a equipe educativa
(GOHN, 2006, p.31-32).

Nota-se que, a partir da fala da autora supracitada, que para que ocorram as praticas da
educacdao nao-formal é importante que os participantes estejam motivados, tendo em vista
que, a acdo sO ocorre com a participacdo ativa das pessoas. Assim, é importante considerar a
necessidade de uma aproximagéo entre o formador e o formando.

Outra questdo polémica que envolve esta forma de educacdo esta em como avaliar o
rendimento e o aprendizado do que esta sendo proposto. Carvalho (2012), propde algumas
metodologias avaliativas considerando a variabilidade de idade e de eixos tematicas que
podem ser trabalhados nos projetos de educagéo ndo-formal. A autora propde, por exemplo,
avaliacdo por aspectos comportamentais, mas também, ressalta que € comum a realizagéo de
uma avaliacédo da acdo de formacao.

Assim como na educacdo forma a ndo formal também apresenta resultados que
desejam ser alcancados. Nesse contexto, de forma ampla, Gohn (2006) defende que os
resultados a serem obtidos sdo:
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[...] consciéncia e organizacdo de como agir em grupos coletivos; a construcdo e
reconstrucdo de concepcdo (Ges) de mundo e sobre o mundo; contribuicdo para um
sentimento de identidade com uma dada comunidade; forma o individuo para a vida
e suas adversidades (e ndo apenas capacitacdo para entrar no mercado de trabalho);
quando presente em programas com criancas ou jovens adolescentes a educacéo
nao-formal resgata o sentimento de valorizacdo de si préprio (0 que a midia e 0s
manuais de autoajuda denominam, simplificadamente, como a autoestima); ou seja
da condices aos individuos para desenvolverem sentimentos de autovalorizacdo, de
rejeicdo dos preconceitos que lhes sdo dirigidos, o desejo de lutarem para ser
reconhecidos como iguais (enquanto seres humanos), dentro de suas diferencas
(raciais, étnicas, religiosas, culturais, etc.); os individuos adquirem conhecimento de
sua propria pratica, os individuos aprendem a ler e interpretar o mundo que os cerca.
(GOHN, 2006, p. 30).

Ante 0 exposto, a delimitacdo espacial para a realizacdo das atividades de educacao
ndo formal é importante pois contribuem, ou ndo, para 0 objetivo proposto e,
consequentemente, para atingir os resultados esperados. Partindo desse pressuposto, nesta
pesquisa, as pracas passam a ter uma importante relevancia no que concerne a educacao

ambiental pelo viés da Geografia.
A praga como espaco de aprendizagem para educacao ambiental

O conhecimento geografico compreende um carater social emancipatério, pois,
contribui no processo evolutivo dos sujeitos. Para tanto, conhecer o espaco e refletir sobre as
relacfes que ali se desencadeiam é fundamental para o exercicio da cidadania, bem como,
possibilitar condi¢des o viver bem em coletividade.

Nos parametros curriculares nacionais do ano de 1998, é possivel observar que o papel
da Geografia compreende o ato de possibilitar o conhecimento do espaco geogréafico que, por
sua vez, contempla as relagdes que envolvem o homem e a natureza, a producgéo industrial, 0
desenvolvimento social e cientifico, dentre outros (BRASIL, 1998).

Diante 0 apresentado, é notorio a contribuicdo dos conhecimentos geograficos no
processo de ensino-aprendizagem. A pratica do ensino de geografia é tradicionalmente
desenvolvida nos espacos escolares, ou conhecida também, como espacos formais de
educacdo. Ainda que considerando de suma importancia os conhecimentos produzidos no
ambiente escolar, é valoroso reflexionar que o papel do gedgrafo educador tem sido cada vez

maior, haja vista, bem como revela Junior, Amaral e Malheiro (2014) a necessidade cada vez
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maior dos conhecimentos propiciados pela ciéncia geografica objetivando, a formacéo cidadd,
0 que inclui os espacos nao-escolares.

Ao se discorrer sobre os espacos ndo escolares, ou ndao formais de educacdo, é
possivel pensar em um dos espagos mais estudados pela ciéncia geografica, e que é fruto das
acOes diretas dos seres humanos, a cidade.

Pensar a cidade é concebé-la ndo apenas por meio de suas funcGes econémicas e
sociais, mas também, refletir quanto ao seu potencial educativo, ou seja, a cidade como uma
escola a céu aberto. Dentre tantos espacos da cidade com possibilidades educativas, estdo 0s
espacos publicos, e dentre eles, as pracas.

Antes de compreender a potencialidade desse espa¢o no processo educativo ndo
formal, é importante que se entenda a motivacdo que leva os espacos publicos a serem de
significativa importancia.

Cabem, principalmente aos espacos livres, as fungdes de socializagéo e lazer, os quais,
segundo Cavalheiro et al. (1999, p.7), “[...] constituem-Se de espacos urbanos ao ar livre,
destinados a todo tipo de utilizacdo que se relacione com caminhadas, descanso, passeios,
praticas de esportes e, em geral a recreacdo e entretenimento em horas de 6cio; . Os espacos
livres podem ser privados coletivos ou publicos (CAVALHEIRO et al., 1999)

Para Woolley et al. (2004, p. 12): “Espagos publicos caracterizam-se por locais abertos
a todos, independentemente da origem étnica, idade ou sexo [...]”, ambientes de encontro, que
conferem identidade e sentido de lugar para a comunidade local.

Para Caputo (1999, p. 13): “Refletir sobre o espa¢o publico significa refletir sobre a
cidade, sobre as maneiras de habita-la ou sobre as formas por meio das quais se constroi e se
representa”. O espago publico é a esséncia da relacdo entre formas e sujeitos, a qual
estabelece e configura a dindmica do espago como um todo. “E 0 lugar de encontro dos
individuos uns com 0s outros, de encontro também com a sua propria cidadania, permitindo
desenvolver e consolidar a sua vida em comunidade” (PEREIRA, 2008, p. 12). O espaco
publico caracteriza-se, sobretudo, pelo livre acesso e pela interagdo de sujeitos entre si e com

0 ambiente.

[...] as relagdes sociais se realizam, concretamente, na qualidade de relacdes
espaciais — constituindo-se enquanto atividade pratica. Nessa direcdo, a reflexdo
sobre a cidade ¢, fundamentalmente, uma reflexdo sobre a pratica socioespacial que
diz respeito ao modo pelo qual se realiza a vida na cidade, enquanto formas e
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momentos de apropriacdo do espaco como elemento constitutivo da realizacdo da
existéncia humana (CARLOS, 2007, p. 11).

S&o as acles e necessidades cotidianas que desencadeiam e concretizam a relacéo
entre sociedade e ambiente, entendidas aqui como praticas socioespaciais. Segundo Loboda
(2009, p. 36): “[...] as praticas socioespaciais sdo mediadoras da apropriagdo da cidade ou
parte dela e, por conseguinte, dos seus lugares, incluso dos espagos publicos”. Sob essa
concepcao admite-se a praca enguanto categoria de analise a luz da Geografia, ou seja, 0
espaco fisico entendido a partir das relacfes socioespaciais que ai se desencadeiam.

Segundo Robba ¢ Macedo (2002, p. 11): “A praga, juntamente com a rua, consiste em
um dos mais importantes espagos publicos urbanos da historia da cidade [...]”. Elemento que
confere identidade e distingdo a urbe. Na concepgéo de Segawa (1996, p. 31): “A praga ¢é o
espaco ancestral, que se confunde com a prépria origem do conceito ocidental urbano”.

Historicamente a pracga é tida como estrutura urbana centralizadora “[...] é o espago
publico da pratica da vida publica. Tem papel predominante no desenho e na vida das cidades
[...]. [...] foco de convergéncia de edificios publicos e ruas, de fluxos de pessoas e atividades
sociais” (ALEX, 2008, p. 275-276).

Conceitualmente a praca apresenta diferentes abordagens. Na concepc¢do de Lamas
(2004, p.102) “[...] é o lugar intencional do encontro, da permanéncia, dos acontecimentos, de
praticas sociais, de manifestacbes de vida urbana e comunitaria e de prestigio, e,
consequentemente, de fungdes estruturantes e arquiteturas significativas”. Para Alex (2008, p.
279) as pragas “[...] s@o lugares publicos de encontro e convivio de grupos sociais diferentes,
isto €, constru¢ao da cidadania e da democracia”.

Nota-se, nas defini¢bes citadas, a presenca latente da funcéo social do logradouro. De
Angelis et al. (2005, p. 1-2) sintetizam a ideia principal que permeia as defini¢cbes expostas:
“Do romantismo a praticidade, conceitos e fungdes sobre as pragas existem os mais diversos;
no entanto todos t€ém um ponto em comum: ¢ o local da reunido, do encontro”.

Fica explicita nesses conceitos a importancia, a representatividade e o significado que
a praca desempenha no contexto das cidades, enquanto local publico que assume funcGes
diversas, sobretudo sociais e, portanto, passivel de ser estudada e analisada sob a Otica
geografica.

A partir das diversas funcgdes que a praca assume, cabe enfatizar a fungé@o educacional,
algumas vezes materializadas em aulas de campo, eventos politicos, manifestagdes culturais e
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outras reunides informais ou ndo, proporcionando e ampliando encontros com 0s mais
diferentes sequimentos da sociedade.

No contexto educacional, Jacoubucci (2008) afirma que um espaco educativo nédo
formal (extraescolar) pode ou ndo, estar vinculado a uma instituigdo. Nos institucionalizados
(museus, zoologicos, planetarios, etc.), existem condicbes que determinam o Seu
funcionamento, além de um grupo de pessoas com o proposito de cumprir com a fungéo
educativa, distinguindo-os, dos ndo institucionalizados, como por exemplo, as areas verdes,
pragas ou praias que podem ser utilizadas para a educagdo em ciéncias.

Nesse sentido, Trilla (2008, p. 19), relata que a aproximacdo da escola com 0s
espacos educativos ndo formais se deu “a partir da segunda metade do século XX”. O
surgimento dos espacos ndo formais, propiciou uma mudanca na forma de interagir e
comunicar-se com o publico, escolar ou ndo, num ambiente acessivel, apresentando o
conhecimento cientifico por meio de uma linguagem adequada (simplificada), estabelecendo
uma aprendizagem fora do contexto escolar (espago formal institucionalizado). A praca nesse
contexto, por meio de sua funcao educacional, pode se tornar um espaco educativo ndo formal
para iniciativas em educagdo ambiental.

Possuindo como objeto de estudo, a relacdo da sociedade e a natureza, a Geografia é
uma das areas do conhecimento cientifico que mais se aproxima do conceito de educacédo
ambiental, que segundo Dias (1994), enfoca a relacdo entre o ser humano, a natureza e o
universo de forma interdisciplinar. Nesse sentido a Ciéncia Geografica pode fornecer
importante contribuicdo para este tipo de educacdo promovendo ainda mais seu carater
interdisciplinar.

Os programas de educacdo ambiental para serem executados com éxito dependem de
algumas condiges essenciais: formagdo do cidaddo e conscientizagdo da sociedade. Levando
em consideracgdo o carater interdisciplinar que envolve a questdo, Leff (2006) considera que a
racionalidade ambiental apoiada na retotalizagc&o dos saberes e a integragcdo do conhecimento,
se sustenta em trés pilares: valores morais, saberes culturais e conhecimento cientifico da
natureza, estabelecendo dessa forma um conhecimento holistico sobre as questdes ambientais
em espacos educativos ndo formais (pracas)

Nesse sentido as pragas, se apresentam como elementos interessantes para a pratica de
educacdo ambiental em um contexto mais abrangente, por conta de sua multifuncionalidade

(social, estética, ambiental, etc.). Nessa perspectiva é torna-se plenamente pertinente a
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utilizacdo de tais espacos com o proposito de uma educacdo geografica no contexto nédo-
formal, evidenciando as caracteristicas e fatos socioculturais e ainda os aspectos histdricos e
ambientais que permeiam a origem e o desenvolvimento das cidades, pode se tornar uma

estratégia eficiente para a ocupagdo desse espaco, trazendo-lhes uma ressignificacgao.
Consideracoes finais

No Brasil o estudo sobre educacdo nao formal é recente, o que ocasiona uma lacuna,
principalmente, quanto suas possibilidades metodoldgicas e avaliativas. Percebe-se em linhas
gerais, que a intencdo da educagdo ndo formal ndo estd embasada em se estabelecer como
contraponto ou classifica-la como superior em importancia a outras modalidades de ensino,
mas sim, complementar a elas.

Sua flexibilidade no que tange a utilizacdo de espacos diversos da cidade, nos leva a
reflexdo da utilizacdo das pracas como l6cus importante para a aprendizagem, pois nela se
caracteriza um microambiente de relacbes sociais onde € possivel analisar diversos atributos
préprios daquela sociedade, colocando o educando frente a sua realidade, utilizando no
processo ensino-aprendizagem, a propria vivencia cotidiana do mesmo.

N&o obstante, a Geografia torna-se relevante por compreender o espaco por meio da
articulacdo de fatores concretos e abstratos, que ao longo do tempo configuram e
reconfiguram o espaco.

Sob a optica da Geografia, 0 ensino de educacdo ambiental ganha destaque nesse
processo, promovendo a sensibilizagdo para a leitura do mundo a partir do ambiente, onde a
aprendizagem se torna uma ferramenta de mediacgdo da construcao social.

A educacédo ndo-formal vem a contribuir com esta pratica educativa, no sentido da néo
imposicdo de normas rigidas para o desenvolvimento de atividades vinculadas ao eixo
tematico proposto. Deste modo, os participantes passam a ter uma liberdade maior para
exteriorizar os conhecimentos obtidos por outros processos educativos, por intermédio de

propostas que privilegiem o ludico.
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