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LAICIDADE E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: ALGUNS
APONTAMENTOS EM FACE A INTOLERANCIA RELIGIOSA

LAICITY AND EDUCATION ON HUMAN RIGHTS: SOME REFLECTIONS ON
RELIGIOUS INTOLERANCE

Vitor Hugo Rinaldini Guidottit

Resumo: Nos Gltimos anos, a intolerancia religiosa no Brasil se evidencia em diversos casos
de violéncia, desde aqueles captados por analises quantitativas até outros que ganham
destaque na imprensa. Tal constatacdo ¢ uma forma de percebermos as fragilidades do Estado
laico brasileiro, cujo objetivo deveria ser proporcionar uma convivéncia harmoénica entre
distintas religides e vertentes religiosas, limitacdes que se apresentam com certo destaque no
ambiente educacional. Neste sentido, a proposta deste trabalho é discutir de que forma uma
educacdo em direitos humanos, compromissada com os objetivos da laicidade, pode ser uma
saida possivel ao problema da intolerancia religiosa no pais.

Palavras-chave: Religido. Direitos humanos. Educagdo em direitos humanos. Laicidade.
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Abstract: In recent years, religious intolerance in Brazil is evident in several cases of
violence, from those captured by quantitative analysis to others that are highlighted in the
national press. This finding is a way of perceiving the limits of the Brazilian secular State,
whose objective should be to provide a harmonious coexistence between different religions
and religious aspects, limitations that present themselves with some prominence in the
educational environment. In this sense, the purpose of this work is to discuss how a human
rights education, committed to the goals of secularism, can be a possible way out of the
problem of religious intolerance in the country.
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Introducéo

Ao contrério da ideia comum segundo a qual o Brasil constitui uns dos paises com
notoria diversidade religiosa, o que se evidencia com o ultimo Censo realizado é a prevaléncia
indémita do cristianismo beirando 90% da populacdo manifestado em suas diferentes
vertentes e igrejas (IBGE, 2012), numero este que pode ser maior, dada algumas
interpretacdes feitas por especialistas no tema (ANDRADE, 2013). A tdnica em torno da
guestdo sobre se ha ou ndo no pais o que se pode nomear como diversidade religiosa se alastra
a algum tempo, gerando intensos debates (CAMURCA, 2011; PIERUCCI, 2011). Todavia, a
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interpretacdo de que nossa pluralidade é cristd e ndo religiosa, ndo englobando outras
religiGes, parece ser o mais proficuo raciocinio que explica o cenario religioso brasileiro
(SOUZA, 2019).

Neste contexto, marcado por um campo religioso (BOURDIEU, 2011) dominado
sobremaneira pelo catolicismo e distintos segmentos evangelicos, se evidenciam episodios de
intolerancia religiosa cujos agressores e vitimas variam e perpassam por distintos casos, o que
ndo é raro no pais (FERNANDES, 2015).

Apenas a titulo de ilustracdo, citamos: padres que atacam os direitos de LGBT
(SILVEIRA, 2018), pastores atacando imagens sacras em cadeia nacional (GIUMBELLI,
2003), o pantedo das religiGes afro-brasileiras sendo demonizado como estratégia proselitista
de determinadas igrejas (SOUZA, ABUMANSSUR, LEITE JUNIOR, 2019), e o “caso
Kaylane”, de 2015, que gerou muita repercussao na €poca, em que uma menina de onze anos
de idade foi atingida por uma pedra por dois homens portando uma biblia ap6s sair de um
culto de candomblé (FERNANDES, 2015).

N&o obstante, os casos de intolerancia religiosa ndo se circunscrevem aos embates
internos do campo religioso, ganhando destaque no seio do Estado, manifestado no ambito do
judiciario, como quando um juiz definiu que a umbanda e o candomblé néo séo religibes, pois
ndo possuem uma escritura sagrada (GRELLET, 2014), no legislativo, perceptivel pelas a¢des
de setores religiosos conservadores (CUNHA e LOPES, 2012), e no executivo, como
evidente no slogan de campanha de Jair Bolsonaro nas elei¢cGes presidenciais de 2018,
estampando a frase “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos”.

Mas o que €, de fato, intolerancia religiosa? Conforme aponta Passos (2017, p. 15),
entende-se por intolerancia a “(...) a defesa consciente ou ndo de uma verdade primeira
“mistificadamente” assumida como eterna que dispensa a verificagcdo de seu contetdo e a
critica de suas origens”. Ainda para o autor a religido se mostra como um espaco fértil para a
ocorréncia da intolerancia, visto que a defesa de um fundamento “verdadeiro”, de tal modo
que assume de inicio uma certeza inabaldvel, € uma das condi¢Ges propicias para 0 ndo
didlogo, para a ndo aceitacdo do outro que ndo se adeque ao fundamento defendido. Desta
forma, Souza (2018a) aponta que a intolerancia religiosa se manifesta sob diferentes formas
de violéncia por aqueles que defendem uma “verdade revelada”, incidindo tanto em pessoas
como também em grupos, além de ideias antagdnicas a “revelagao”.

Alguns dados corroboram a afirmacéo de que o Brasil vive um momento marcado pela

intolerancia religiosa. A analise de Fonseca (2018) dos dados do Relatdrio sobre Intolerancia
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e Violéncia Religiosa no Brasil (RIVIR) aponta que no periodo de 2011 a 2015 foram
identificados 965 registros de intolerancia religiosa, onde as vitimas sdo de matriz africana
(cerca de 30%), evangelicos (cerca de 20%), catolicos (cerca de 10%), espiritas e
muculmanos com cerca de 5% cada e outras 15 religides compondo 10%. Um dado
interessante, que demonstra a limitacdo de alcance da pesquisa é que ndo foi possivel
identificar as vitimas de cerca de 20% dos casos, informacao que fica mais evidente no que se
refere a porcentagem dos agressores, visto que em 83% dos casos ndo ha dados sobre a sua
pertenca religiosa, contudo, Fonseca (2018) aponta que sdo as igrejas evangélicas que lideram
a autoria das agressdes. Souza (2018a), ao verificar os registros de dendncias de intolerancia
religiosa no atendimento do Disque 100, destaca que entre 2015 e 2017 houveram 1486 casos,
em que o0 numero de vitimas adeptos do candomblé ou umbanda apresentou a marca de 39%,
destacadamente os maiores alvos.

Fonseca (2018) ainda apresenta um dado preocupante no que se refere aos violadores:
11% dos denunciados nos canais de ouvidorias sao professores ou diretores de escolas. Além
disso, conforme o autor, nos processos judiciais analisados, as escolas, assim como o Estado,
aprecem como agressores. Outro dado intrigante é que no espaco educacional as criangas
evangélicas sdo as que mais sofrem intolerancia religiosa, constatacdo que pode evidenciar
nexos entre racismo e preconceito de classe, visto que as criangas evangelicas sdo, em sua
maioria, pobres e negras. A conclusdo de Fonseca ao analisar os dados do RIVIR é que o tema
da intolerancia religiosa é tratado de modo superficial e visto como algo de menor
importancia, ainda que o povo brasileiro sofra com isso desde 1500. Outra conclusdo
importante destacada pelo autor é de que o Estado Laico é uma das condi¢fes indispensaveis
para a convivéncia num ambiente de reconhecimento das diferencas, estabelecendo assim
mecanismos de combate aos aviltamentos a dignidade da pessoa humana em matéria religiosa
(FONSECA, 2018).

Diante da realidade brasileira, que se mostra conveniente em proporcionar casos de
intolerancia religiosa, a proposta deste artigo é percorrer brevemente a tematica da laicidade
no Brasil, apontando a sua configuracao e, a partir disso, discutir como uma educacgéo baseada
nos direitos humanos pode contribuir para uma convivéncia harmoniosa entre distintas

concepcdes religiosas, objetivo que um Estado laico pretende atingir.
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Uma pequena sintese historica da fragil laicidade brasileira

Para entendermos a laicidade brasileira tal como ela se apresenta no Brasil é pertinente
tomarmos como fio condutor algumas definicdes. Vale salientar que a definicao de laicidade
estd fadada aos imperativos do tempo historico em questdo, além de se referir a um modelo
tipicamente ocidental. Cury (2018) aponta que as defini¢bes de laicidade s&o polissémicas e

plurais, porém, considera pertinente a etimologia da palavra:

Laico advém do substantivo grego laos, laou, significando povo, do povo,
gente do povo ou multiddo de pessoas. Deriva dai o adjetivo grego laikods e
gue passou para o latim erudito como laicus. Em portugués, laico tanto pode
ser um substantivo — como em “ele é um laico no meio de clérigos” —,
quanto adjetivo, como por exemplo em “educagdo laica”. Dai promanam
termos como laicidade ou, em versdo menos conhecida, laical, laicizacéo,
laicato, laicismo, entre outros. E pelo latim vulgar, laico se transformou, em
portugués, em leigo (CURY, 2018, p. 41, grifos do autor).

Neste sentido, “o termo laico se refere mais ao que ¢ independente do religioso (...)”
(CURY, 2018, p. 41). Segundo Blancarte (2008, p.19), podemos entender por laicidade “um
regime social de convivéncia, cujas instituicdes politicas estdo legitimadas principalmente
pela soberania popular e ja ndo mais por elementos religiosos”. Tais defini¢des, vis-a-vis aos
notdrios casos de articulacdo entre politica e religido no Brasil, pde em xeque a afirmacao de
que a laicidade é uma caracteristica do Estado brasileiro, e aqui, para ficar apenas em alguns
exemplos, podemos citar a existéncia de frentes parlamentares catdlicas e evangélicas, além
do ja citado slogan do atual Presidente da Republica. Ainda segundo o autor, “esta definicao
nos permite entender que, em muitos casos, subsistem formas de sacralizacdo do poder,
mesmo sob esquemas nao estritamente religiosos” (BLANCARTE, 2008, p. 20).

Segundo Souza (2018b) o Brasil pode ser entendido como um pais que adota o regime
de “separacao igreja-estado”, isto €, em tese, ndo € possivel indicar qualquer religido ou igreja
como oficial. Essa separacdo aparece formalmente pela primeira vez no Decreto 119-A, de 7
de janeiro de 1890, que é ratificada na Constituicdo de 1891, promovendo a secularizagdo do
que antes era tutelado pela Igreja Catolica, além de instituir a liberdade de culto. Neste
documento ja é possivel encontrar a garantia do ensino laico nas escolas (SOUZA, 2018b).

Entre a Constituicdo de 1891 até a de 1988 tivemos a Constituicdo de 1934, de 1946 e
de 1967 que apresentaram movimentos significativos a respeito da interferéncia religiosa em
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questdes publicas. No que se refere a Constituicdo de 1988, como ja exposto, € assegurada
uma colaboracdo reciproca entre o estado e organizages religiosas, 0 que abre brechas para
relacbes promiscuas entre igrejas hegemonicas e setores publicos, como a educagdo, a salde e
a assisténcia social, cujo desdobramentos sdo agdes de proselitismo religioso e o0 uso de
recursos publicos para pagamento de servigos prestados por organizacdes religiosas (SOUZA,
2018b). Nao obstante, algumas mudancas apds a Constituicdo de 1988 mostram a forca
politica que setores religiosos incidem na legislacéo, tais como: as alteracfes ocasionadas pela
pressdao de catolicos e evangélicos conservadores no Codigo Civil de 2002, o polémico
Decreto n° 7.107 de 2010, que ficou conhecido como “Concordata Brasil — Santa S¢”, que de
um lado concedia privilégios a Igreja Catdlica, e o projeto de Lei Geral das Religides ou
também conhecido como “Acorddo”, que destinava os mesmos privilégios aos setores
evangélicos (SOUZA, 2018b; CUINHA, 2013; FISCHMANN, 2012), mas que acabou sendo
arquivado no final da legislatura de 2018.

A laicidade do Estado brasileiro é sustentada pelas interpretacdes decorrentes da
Constituicdo Federal de 1988, em especial seus artigos quinto e décimo nono, que resguarda o
direito a liberdade de expressdo e estabelece a ndo sobreposicdo entre interesses publicos e
religiosos, vedado o interesse publico (BRASIL, 1988). Ndo encontramos na Carta Magna de
1988 os termos: laico, laica ou laicidade, o que significa que a laicidade brasileira ndo possui
uma definicdo exata, gerando mdltiplas interpretacbes de acordo com interesses de grupos
laicistas ou religiosos? (CURY, 2018).

No ambito da educacdo a influéncia religiosa ndo € diferente. Cunha (2013) oferece
indicativos sobre a colonizagdo religiosa da escola publica, que, para o autor, “enquanto a
discussdo da legislacéo sobre direitos sexuais e reprodutivos se faz em termos cada fez mais
laicos, a educagdo publica segue permeada pela presenca religiosa” (CUNHA, 2013, p. 11), o
gue ndo exime o fato de que a populacdo LGBT é vitima de intolerancia e violéncia no pais.
Tal presenca religiosa na escola publica, mesmo com a proibicdo do proselitismo prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, é observada nos modos como é oferecida a
disciplina de ensino religioso no pais® (DINIZ, LIONCO e CARRIAQ, 2010), mas nio apenas
nesta disciplina, como também no cotidiano da escola (CUNHA, 2018). Voltaremos a tratar

do ensino religioso.

2 Uma discussao aprofundada sobre a definicéo de laicidade é encontrada em Lacerda (2018).

3 Aqui vale citar uma decisdo proferida em 2017 pelo Supremo Tribunal Federal (STF) sobre a Agédo Direta de
Inconstitucionalidade (ADIN) numero 4.439 que contestava a possibilidade do oferecimento do ensino
confessional em escolas publicas. Na ocasido a maioria dos ministros do STF julgaram a ADIN improcedente,
entendendo que o ensino confessional ndo fere a laicidade do estado.
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Entendendo que o intuito deste trabalho ndo é avancar na discussdo a respeito da
colonizacdo religiosa da educacdo brasileira, indicamos a pesquisa feita por Guidotti e
Faisting (2019), que apresentam um balanco das pesquisas que tratam sobre laicidade e
educacdo. Os resultados apontam um conjunto de pesquisas que discutem os limites da
laicidade nas escolas, e como é possivel compreender algumas implicacBes da presenca
religiosa e os aviltamentos aos direitos humanos dai decorrentes. Além disso, o balango
reconhece um baixo nimero de pesquisas sobre o tema, tendo como base as plataformas
analisadas. Isso pode ser um indicativo de que ndo entendemos suficientemente a influéncia
religiosa na educacéo e nas escolas brasileiras.

Com essa breve exposicdo, sem 0 intuito de esgotar o tema, podemos perceber
elementos que subsidiam a afirmacdo de que a laicidade no Brasil é fragil. A influéncia
religiosa na configuracdo do ordenamento juridico brasileiro compromete o objetivo de um
Estado laico no que se refere a constituicdo de um panorama propicio a pluralidade de ideias e
religiGes. A educacdo publica ndo s6 ndo estd fora do alcance da influéncia religiosa como
também se mostra um campo desejado pelas vertentes religiosas hegemonicas, estas que
detém notorio espago nos campos politico e religioso. O resultado desta equacdo ndo nos
parece ser favordvel as garantias laicas conquistadas até entdo, que embora timidas,
representam um avango entendidos como direitos fundamentais de grupos historica e
socialmente discriminados.

Neste sentido, a despeito da fragil laicidade observada nas escolas brasileiras, um dos
caminhos possiveis tanto o seu fortalecimento, quanto como uma forma de lidar com a
intolerancia religiosa no pais, € a proposi¢do de uma educagdo em direitos humanos. Como
sera tratado no proximo tépico, tal proposta pode vir a ser contributiva como metodologia
pedagbgica para a plena pluralidade religiosa, resguardando a liberdade de expresséo, de
crenca e nao crenca, objetivos que podem ser alcancados em sinergia com a defesa da

laicidade do Estado.
Educacéo em direitos humanos e laicidade: a pluralidade religiosa como objetivo

Dado o emaranhado que se opde as proposicdes de um Estado laico e as limitacdes
que os dispositivos legais apresentam em efetivar a laicidade no espago publico, o presente
topico visa apresentar os objetivos da educacdo em direitos humanos como possibilidade de

situar-se como uma instituicdo comprometida com pluralidade religiosa, incluindo a defesa da
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multiplicidade das manifestacGes de crencas, ndo crengas e outros modos de agir e pensar, de
tal modo a ser evitado casos de intolerancia religiosa.

A questéo que se coloca para visualizar a educagdo como um campo emancipador e de
promocdo de direitos humanos é compreender suas possibilidades metodoldgicas, seus
desafios praticos e suas implicacdes sociais. Tal conjectura, como esta discussdo pretende
mostrar, pode ser frutifera no que tange a intencdo de promover a dignidade da pessoa
humana em detrimento de posi¢des excludentes, cujo enfoque, neste trabalho, se circunscreve
a vertentes religiosas intolerantes. Trata-se, portanto, de refletir sobre como a educacéo pode
contribuir com a conscientizacdo pautada pelos valores dos direitos humanos. Nosso esforco,
neste sentido, é tentar promover uma interlocucdo entre as proposicdes da educacdo em
direitos humanos e da laicidade.

De inicio, o livro organizado por Eduardo Carlos Bianca Bittar, intitulado “Educacao e
metodologia para os direitos humanos” (BITTAR, 2008) apresenta discussdes de varios
campos disciplinares que problematizam as possibilidades e limites de se pensar os direitos
humanos como componente da educacdo formal, além de tracar perspectivas metodoldgicas
para as escolas brasileiras. Mendonca, no prefacio da obra ora mencionada, oferece uma

definicédo pertinente do que vem a ser educacao em direitos humanos:

A Educacdo em Direitos Humanos é compreendida como um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formagdo do sujeito de direitos
e se configura como resultado das reflexdes produzidas por diferentes areas
do conhecimento. Sdo, portanto, 0s conhecimentos historicamente
construidos sobre os direitos humanos a base fundamental na qual se assenta
0 processo de educar em direitos humanos. Da mesma maneira, constituem-
se alicerces desse processo um conjunto de valores, de atitudes e de praticas
sociais que expressam uma cultura da paz (MENDONCA, 2008, p. 13).

Notadamente, a educacdo em direitos humanos é balizada pela reunido de
conhecimentos multidisciplinares que viabilizam uma formacdo comprometida com o0s
aspectos que ratificam a dignidade da pessoa humana. Se pensarmos nos desafios que a
sociedade apresenta para que tal dignidade seja respeitada, temos as justificativas de porque a
educacdo é invocada como instituicdo de anseio ao combate a discriminacao e ao preconceito
existentes e que causam calamidade social.

Schilling (2008, p. 273) nos oferece algumas reflexdes para a educacdo em direitos
humanos. Primeiramente, define que o objetivo da educagdo formal ¢ “possibilitar o acesso
aos bens cientificos e culturais produzidos pela humanidade”, ou seja, sem a educa¢do nao ha

possibilidade de plena dignidade humana, pois é a partir dela que os individuos poderédo
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participar do que uma sociedade tem a oferecer e, portanto, “acesso € permanéncia sao, assim,
as primeiras consideracGes a serem feitas em relacdo a educagdo como um direito humano”
(2008, p. 275). Sem o direito & educacdo ndo se pode pensar em educacdo em direitos
humanos. Outro ponto que a autora considera fundamental é a tensdo existente entre
igualdade e diferenca, pensando a educacdo ndo como um processo de classificacdo a
reproducdo de um status quo ja definido, cuja manifestacdo é mais evidente do que o
contrério, portanto, deve-se pensar em romper com operagdes que “(...) fundamentam e geram
praticas normalizadoras” (2008, p. 280). A saida deste impasse € oferecida pela autora: “Creio
que o grande desafio contemporaneo é nao aceitar os isolamentos — por idade, geracdes, sexo
ou sexualidade, raca, etnia, religido, classe ou grupo de status social ou profissional”
(SCHILLING, 2008, p. 282-283).

Ao pensar uma educacdo em direitos humanos, é central que a critica a
posicionamentos excludentes seja feita sem tremeluzir em espacos escolares, SO assim,
enfrentando os mecanismos de normalizacdo e distincdo, que promovem a intolerancia, a
escola e a educacgdo colaborard para a efetividade dos direitos humanos*. Deste modo,
Schilling (2008, p. 283) pretende “tentar construir um tempo e um espago para 0 pensamento
que possa possibilitar a atitude critica”.

Segundo Candau (2008), se multiplicam as inciativas com a educagdo em direitos
humanos no Brasil através de politicas publicas e da sociedade civil, porém, muitas destas
provocacdes existentes em educacdo centram-se na transmissdo de conhecimentos ja
construidos sobre os direitos humanos sem considerar que é necessario um didlogo com as
concepgdes pedagdgicas existentes, “(...) que melhor sintonizariam com a perspectiva dos
Direitos Humanos que se quer promover” (2008, p. 285). Neste sentido, a autora lanca alguns
questionamentos sobre a problematica.

Pensando em um enfoque geral, uma educacao em direitos humanos deve ter objetivos
bem definidos. Para a autora (CANDAU, 2008), recorrer a historia e a conjuntura politico-

social contemporénea sdo maneiras de apresentar as bases para os intentos desta proposicao

4 Entretanto, vale a posicdo critica de Silva (2008) quanto a forma como a educacgéo em direitos humanos se
apresenta. Ensinar as proposic¢oes da dignidade humana para quem as conhece ou as aceita é um exercicio facil,
porém, a situacdo se complica ao pensar nas formas de lidar com aqueles que rejeitam esta concepcéo de mundo.
Neste sentido, mesmo que devemos enfrentar os mecanismos produtores de opressao, deve-se ter cautela até na
utilizacdo das palavras, evitando jargdes que gerardo negacgdes precipitadas do ouvinte, para que todo esforgo
ndo seja em vao.
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educacional emancipadora®. Apos os regimes ditatoriais enfrentados, como por exemplo o0s
varios paises da América Latina, a educacdo em direitos humanos foi considerada vital para a
estruturacdo e legitimidade da democracia, no intento de promover uma formagéo cidada.
Todavia, 0 cenario atual apresenta impasses que comprometem a plena dignidade humana,
estes que sdo resultados de politicas que valorizam o crescimento econémico em detrimento a
distribuicdo equitativa da riqueza, além disso, a autora mostra que a desigualdade social
conjuntamente com processo discriminatorios e de exclusdo de minorias atingem niveis
alarmantes. Dessa forma, os interesses politicos e educacionais para os direitos humanos e
uma educacdo pautada por estes principios acentua-se e ganha horizontes em todas as
possibilidades que esta gramatica julga necessario atuar. O panorama desta dialética entre 0s
problemas sociais e as investidas dos direitos humanos fez com que o seu conceito sob 0
ambito da educacéo tivesse diversos significados, dificultando sua definigéo.

Para solucionar este desafio, Candau propde trés dimensdes principais para uma
educagdo em direitos humanos, que corresponderiam aos seus objetivos. “A primeira diz
respeito a formagdo de sujeitos de direito” (2008, p. 289), visto que estd € uma consciéncia
que a populacdo pouco possui, dificultando grupos sociais majoritarios e minoritarios, sejam
excluidos ou discriminados, como pobres e minorias étnicas, sexuais ou religiosas, a
compreender e exercer seus direitos enquanto cidaddos. A segunda dimensdo seria o
“empoderamento”, que objetiva que grupos historicamente excluidos ou com menos poder
numa sociedade, considerados “dominados” ou marginalizados, angariem forgas para sua
libertacdo e participacao coletiva nos processos politicos e econdmicos, bem como promover
o0 respeito as suas caracteristicas étnicas e culturais. A terceira dimensao “[...] diz respeito aos
processos de transformacdo necessarios para a construcdo de sociedades verdadeiramente
democraticas e humanas” (2008, p. 290), cujo respaldo se da em recusar e condenar praticas
que historicamente trouxeram a opressdo, para que ndo haja que ocorra novamente, com isso,

a pluralidade humana se fortalece®.

5 Sobre a histéria e sua relagdio com os direitos humanos, Wolkmer (2008, p. 206) mostra que a “[...]
compreensdo histérica da contemporaneidade contribui para desencadear uma Educacgdo Conscientizadora, capaz
de operacionalizar vivéncias emancipatorias de Direitos Humanos”. Noutras palavras, o conhecimento historico
é essencial para a busca da dignidade da pessoa humana, pois é a partir dele que se conhece e compreende as
situacBes que a humanidade sofreu, e é da contestacdo destes acontecimentos que surgem possibilidades
emancipadoras e de libertacdo dos oprimidos, considerando a perspectiva freireana de educagdo, em dialogo com
aquilo que ja se vivenciou (WOLKMER, 2008).

® Tal proposicdo ¢ enfatizada por Rabenhorst (2008), que ao concordar com Candau, ainda considera que o
significado dos direitos humanos, bem como seus objetivos na educacdo, deve estar atrelado ao ensino dos
valores éticos em que se respaldam os direitos humanos, isto é, ndo se pode considerar os direitos humanos
apenas como um instrumental para a defesa de direitos, mas também possibilitar a compreensdo de seu legado
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Esta perspectiva € que delineia os caminhos que uma educacdo em direitos humanos
deve seguir, para que se crie uma “(...) cultura dos Direitos Humanos na nossa sociedade, que
penetre os diferentes ambitos da vida social e impregne tanto os espacos privados como 0s
publicos” (CANDAU, 20008, p. 290), ainda que Carvalho (2008, p. 257), mesmo
considerando estes avangos, afirma que a “[...] criagdo de uma cultura comprometida com o
nucleo ético dos direitos humanos sdo, na melhor das hipoteses, muito timidos”. Deste modo,

pensando a metodologia a ser empregada, a autora assume que:

(...) as estratégias metodoldgicas a serem utilizadas na educagdo em Direitos
Humanos tém de estar em coeréncia com a concepgdo que apresentamos,
uma visao contextualizada e histérico-critica do papel dos Direitos Humanos
na nossa sociedade e do sentido da educacdo neste &mbito. [...] A nogdo de
dignidade humana deve perpassar os diferentes temas abordados e constituir-
se num eixo vertebrador de todo o processo desenvolvido (CANDAU, 2008,
p. 291-292).

Ainda quanto aos pressupostos metodolégicos, Candau afirma que as estratégias a
serem privilegiadas sdo aquelas que “(...) estimulem processos que articulem teoria e pratica,
elementos cognitivos, afetivos e envolvimento em praticas sociais concretas” (2008, p. 294).
Tal afirmacdo sugere que se articulem as estratégias pedagdgicas de tal maneira que seja
vivenciado, experimentado e participado aquilo que se entende por direitos humanos, isto
porgue tudo que se mostra contrario a esta perspectiva esta incutida na vida dos individuos,
criando possibilidades de contestacdo em detrimento a dignidade humana. Neste sentido, a
participagdo de processos inerentes a pratica da tolerdncia, em consonancia com 0s
ensinamentos tedricos sobre os direitos humanos, € um elemento para a formacdo que
contribui neste processo educacional.

Bittar, a partir de reflexdes filosoficas, também oferece um entendimento sobre a
educag¢do e a metodologia em direitos humanos. Afirma que “[...] deve preparar para o
convivio com a diversidade, na base do dialogo e do respeito, voltado para a alteridade, como
forma de pratica de solidariedade social, na base da tolerancia” (BITTAR, 2008, p. 88). Mais
uma vez, as praticas relacionadas ao convivio onde a intolerancia deve ser rejeitada é

escolhida como alternativa metodoldgica. Parece-nos que além de ser uma critica a um tipo de

cultural. Desta forma, ndo se corre o risco de entender os direitos humanos igualmente como aqueles que
criticam suas intengdes, com isso este conceito ndo seria entendido apenas como um sentimento de indignacao,
mas como “patrimonio da humanidade e substrato material da cidadania” (RABENHORST, 2008, p. 101).
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educacdo bancéria’, ¢ um chamamento para conduzir a educagdo em direitos humanos de
modo que os envolvidos experimentem a relacdo com o “outro”, que tenham a possibilidade
de conhecer aquilo que é exterior a sua vivéncia, no interesse de demonstrar que é possivel
que formas de ser e pensar possam conviver mutuamente.

Partindo destas possibilidades metodoldgicas, aqueles comprometidos com a educacéo
em direitos humanos devem pensar nos desafios que se apresentam para a efetivacdo da
dignidade humana nos espagos sociais, e em especial para sua promogdo pela educacéo.
Candau (2008) apresenta estes desafios, e apresentamos aqueles mais relevantes para a
reflexdo ora pretendida: a) descontruir a visdo do senso comum sobre os direitos humanos.
Visto que a gramatica desta proposicdo € muito condenada pela sociedade erroneamente,
como se servisse apenas para a “protecdo de bandidos” (CANDAU, 2008, p. 294), faz-se
necessario a desconstrucdo desta forma de compreender o que sdo direitos humanos para sua
plenitude na educacdo; b) articular acGes de sensibilizacdo e de formacdo, para que seja
possivel romper com pensamentos excludentes e incentivar novas formas de visualizar o
“outro”, isto ¢, de promover por meio da educacdo a critica de concepg¢des de mundo que se
apresentam como excludentes e discriminatérias; ¢) Construir ambientes educativos que
respeitem e promovam os direitos humanos, algo muito relacionado com a estratégia
pedagogica, pois 0 seu espaco para os direitos humanos ndo pode contradizer aquilo que se
promove como componente educativo; d) incorporar a educacdo em direitos humanos no
curriculo escolar, em especial enfocando os documentos que orientam os trabalhos na escolas,
como o0s Projetos Politicos Pedagogicos; e €) introduzir a educacdo em direitos humanos na
formagéo inicial e continuada de educadores, pois estes serdo os profissionais atuantes na
escola, e caso ndo haja uma formacdo que atenda aos anseios dos direitos humanos, é possivel
que estes reproduzam pensamentos oriundos do senso comum sobre estes conceito,
reproduzindo elementos opressores que reproduzem a desigualdade, a formacdo de

preconceitos e a intolerancia®.

" A concepc¢io “bancéria” de educagio foi cunhada por Paulo Freire (1987), cujo conceito foi apresentado em
sua obra intitulada “Pedagogia do Oprimido”. O autor parte do principio de um tipo de educacdo em que o
educador € o sujeito, que narra contetdos previamente estipulados com o interesse de que os educandos
memorizem, como se estes ultimos fossem “vasilhas” que deveriam ser “preenchidas” com contetdo que ndo
atende aos anseios de uma educacgdo transformadora, onde, além disso, percebem os alunos e alunas como
individuos que, “calados”, devem ouvir o que o professor tem a dizer, sem espaco para pluralidade de ideias e
exercicio da criatividade reflexiva libertadora. A critica de Freire (1987) a educagdo “bancaria” estd em que os
educandos se mostram como sujeitos passivos, portanto, uma educacdo que ndo oferece as condi¢Bes para a
transformacdo que se almeja em uma pedagogia critico social.

8 A mesma autora em outro artigo apresenta maiores reflexdes sobre este desafio, em especial pensando na
formacédo continuada de professes para que estes se tornem multiplicadores de educacdo em direitos humanos
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Uma educacdo em direitos humanos deve tambem atentar-se aos conteldos
disciplinares que sdo oferecidos. Trata-se de uma visdo holistica, considerando seus temas
centrais para a defesa de um espaco plural de ideias e opinides. 1sso significa que uma escola
ndo pode estar a mercé de concepcdes religiosas para selecionar o que serd oferecido nas
disciplinas que comp&em a matriz curricular — considerando todas elas. Deste modo, a ciéncia
— bem como outros tipos de conhecimentos essenciais para os direitos humanos —, nao pode

reduzir-se perante imposi¢oes teoldgicas legitimadas pela vontade da crenca, pois:

E que o universo da pesquisa cientifica tem dinamica propria, voltada para a
analise objetiva, a reflexdo critica e, de forma especial, a constante atitude de
dirigir um olhar permanentemente indagador a0 mundo e a vida. Ja os
universos religiosos — mais apropriadamente mencionados no plural, pois é
impossivel reduzi-los a qualquer unidade ou homogeneidade —, sdo
marcados pela crenca, por escolhas que se fazem a partir da fé, como
fendmeno humano inescrutavel (FISCHMANN, 2012, p. 29).

Fischmann mostra nesta reflexao que ciéncia e religido possuem légicas distintas, onde
a primeira forma de conhecimento estd mais aberta a critica, pois é a partir da reflexao
metddica do préprio conhecimento existente que a ciéncia avanca. Do contrario, as religides
tendem a fundamentar suas conviccles a partir de suas teologias, ndo posta em analise como
os paradigmas da ciéncia. Se na escola houver a predominancia do absoluto em que religides
depositam sua fé nas verdades “divinas”, ndo serd possivel “[...] dialogar com qualquer que
seja a argumentacao racional critica que se apresente” (2012, p. 43). Por esta razdo, a reflexdo
libertadora que uma educagéo em direitos humanos deve proporcionar nas escolas deve estar
alheia a qualquer dogma religioso, sob o risco de permitir que ideias intolerantes acabem por
incutir suas posi¢cdes em pautas sobre direitos humanos.

Este breve panorama quanto aos intentos e metodologias para a educacdo em direitos
humanos nos ajuda a compreender os documentos elaborados e legitimados pelo Estado laico
brasileiro que ratificam esta proposta, em conjunto com outras afirmagdes apontam a
laicidade da educacao publica.

O esforco € pensar em como a educacdo em direitos humanos, com seus objetivos e
metodologias, pode atender aos anseios de um Estado que se organiza a partir da laicidade,
neste caso com as especificidades do Brasil. As escolas, desta forma, ao abordar temas como

tolerancia, discriminacao, preconceito e diversidade, por exemplo, deve atender as pautas

(CANDAU, 2013). Importante também € as consideragdes de Vaidergorn (2010) sobre este tema, cujo enfoque €
a presenca dos conceitos de cidadania e direitos humanos no ensino universitario, onde o autor dialoga com
algumas obras que tratam deste tema, incluindo algumas contribui¢fes de Vera Maria Candau.
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sobre a religido, em conjunto com outros temas relevantes suscitados no ambito educacional.
Vejamos alguns documentos que apontam a relacdo entre direitos humanos e laicidade na
educacdo brasileira em ordem cronoldgica, para entendermos os fundamentos que justificam
este espaco como possivel para tratar sobre diversidade e discriminacéo religiosa®.

Iniciando com um retorno a histéoria da educagdao brasileira, podemos citar “O
manifesto dos pioneiros da educagdo nova” apresentado em 1932. Este documento,
arquitetado por um conjunto de estudiosos e comprometidos com a tendéncia pedagdgica
escolanovista para a educacdo no Brasil, propunha uma série de mudancas que pretendiam
romper com outras tendéncias, quais sejam, a tradicional e libertaria, que foram as
perspectivas da educacdo que entraram em conflito na primeira repdblical®. Dentre as
proposicdes da Escola Nova, havia especialmente um trecho dedicado a laicidade da educagéo
e outras garantias que deveriam ser defendidas:

A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagdo sdo outros tantos
principios em que assenta a escola unificada e que decorrem tanto da
subordinacéo a finalidade biol6gica da educacéo de todos os fins particulares
e parciais (de classes, grupos ou crengas), como do reconhecimento do
direito bioldgico que cada ser humano tem a educagdo. A laicidade, que
coloca 0 ambiente escolar acima de crengas e disputas religiosas, alheio
a todo o dogmatismo sectario, subtrai o educando, respeitando-lhe a
integridade da personalidade em formacao, a pressao perturbadora da
escola quando utilizada como instrumento de propaganda de seitas e
doutrinas. [...] A consciéncia desses principios fundamentais da laicidade,
gratuidade e obrigatoriedade, consagrados na legislagdo universal, ja
penetrou profundamente o0s espiritos, como condigdes essenciais a
organizacdo de um regime escolar, langado, em harmonia com os direitos do
individuo, sobre as bases da unificacdo do ensino, com todas suas
consequéncias. (AZEVEDO et al, 2010, p. 45-46, grifo nosso).

® Os documentos apresentados neste topico sdo aqueles direcionados estritamente a educagéo. Isso significa que
deve-se considerar outros documentos com abordagens mais abrangentes sobre direitos humanos, como a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 (DUDH), a Constituicdo Brasileira de 1988, e o Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3) (BRASIL, 2010), documentos que também constituem a garantia de
que a educacao publica brasileira seja organizada sob o principio da laicidade, vide a interlocucdo possivel entre
as leis, os programas e os planos. Dado o recorte e 0 espaco limitado deste trabalho, vale a mengdo de tais
documentos.

10 Ghiraldelli Junior (1994) explicita com maior énfase as caracteristicas de cada tendéncia pedagdgica que
formada a disputa naquele momento. Segundo o autor, “essas trés vertentes pedagogicas, grosso modo, podem
ser vistas associadas a trés diferentes setores sociais” (1994, p. 19, grifo do autor). A Pedagogia Tradicional
estava ligada aos interesses da Igreja Catolica, a Pedagogia Nova surgiu de iniciativas de movimentos da
burguesia que queriam mudancas na educacdo, e a Pedagogia Libertéria é oriunda de interesses de intelectuais e
movimentos sociais que propunham uma transformagdo social enveredado para o anarquismo. Desta tensdo
existente com este conflito pedagdgico, pouca forca teve a Pedagogia Libertaria para sobrepor a Tradicional, esta
que, diante da forca da Pedagogia Nova, acabou sucumbindo com intensas ofensivas a partir de 1920.
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O trecho do manifesto, além de colocar a laicidade como principio da educacéo, se
trata de uma perspectiva politica que desloca o cunho religioso desta instituicdo publica,
historicamente dominada por setores religiosos catolicos sempre ligados ao governo
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1994; CUNHA, 2013). Destaque também para a relagio que os
autores fazem entre laicidade e a “harmonia com os direitos do individuo™, ainda que a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) ndo tivesse sido proclamada, é notorio
que o caminhar para a liberdade de expresséo religiosa tinha sua importancia como um direito
humano, e defende-la no dmbito educacional mostrava-se uma tarefa importante para a
promocao da tolerancia e da paz.

E importante mencionar também a Lei em vigor n°® 9.394 de 1996, de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), apontando suas relagdes para 0s
direitos humanos e a laicidade. A lei em questdo revoga outras duas que tiveram 0 mesmo
objetivo, especificamente a Lei n® 4.024 de 1961 e Lei n® 5.692 de 1971, e ressalta os

seguintes fins e objetivos para a educacdo nacional:

Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0
pensamento, a arte e o saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educagéo escolar;

VIl - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacéo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizag&o da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.

X1l - consideracdo com a diversidade étnico-racial (BRASIL, 1996, grifo
n0sso).

Estes principios e finalidades entram em consenso com aquilo que Azevedo et al
(2010) também propuseram no Manifesto e com as disposi¢cGes sobre a educacdo na
Constituicdo de 88, ao pensarmos numa educagdo que abarque principios de tolerancia e de
dignidade humana. Ndo obstante, a afirmacdo de que o ambiente escolar deve permitir o
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“pluralismo de ideias” e o “apreco a tolerancia” nos remetem a pensar em como este espaco
deve combater, além de outras atitudes e pensamentos opressores e excludentes, também a
intolerancia religiosa, em consonancia com o a afirmacao da alteridade.

Ainda sobre a LDBEN, temos que considerar as orientacbes quanto ao oferecimento
do ensino religioso. A Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo n° 210, inciso primeiro,
estabelece a obrigatoriedade desta disciplina, ainda que de matricula facultativa. A LDBEN

vai além, ao afirmar algumas especificidades para o seu oferecimento em seu artigo n° 33:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horéarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo (BRASIL,
1996, grifo nosso).

Parece-nos que a LDBEN em vigor, ap6s algumas alteracdes, fortalece a perspectiva
pluriconfessional da laicidade do Estado na educacdo, ao oferecer uma disciplina que
congrega interesses religiosos, sem que seja utilizada para a doutrinacéo religiosa de alguma
religido especifica. Pelo menos em tese, trata-se de uma forma de privilegiar o debate sobre
religido nas escolas, sem que fundamentalismos religiosos ou simplesmente alguma
denominacdo religiosa possa interferir, evitando, mediante a forca da lei, que conviccdes
teoldgicas sejam incutidas e reproduzidas num espaco que deve ser democrético e livre. O
resultado é que a afirmagdo das diretrizes educacionais prioriza a educacdo em direitos
humanos, defendendo a tolerancia em disciplinas que podem suscitar possibilidades de
prevaléncia de alguma convicgéo especifica. Porém, como ja abordamos, ao que esta disposto
na lei ndo é o bastante para que tal disciplina apresente casos de proselitismo, ratificados
inclusive por interpretacfes do STF.

Neste sentido, o Plano Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos (PNEDH)
(BRASIL, 2007) é um importante documento para entendermos os objetivos do pais para a
promogdo dos valores da dignidade humana pela educacdo. Foi fruto do esforco em
incorporar 0os conteudos dos Programas Nacionais de Direitos Humanos nos objetivos
educacionais, seguindo também outros documentos internacionais sobre direitos humanos. No
bojo deste documento, influenciado também pelo Programa Mundial de Educacdo em Direitos

Humanos, seus objetivos devem contribuir para:
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a) criar uma cultura universal dos direitos humanos; b) exercitar o respeito, a
tolerdncia, a promoc¢do e a valorizacdo das diversidades (étnico-racial,
religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico- individual, de género, de
orientacdo sexual, de nacionalidade, de opcdo politica, dentre outras) e a
solidariedade entre povos e nac¢des; ¢) assegurar a todas as pessoas 0 acesso
a participagdo efetiva em uma sociedade livre (BRASIL, 2007, p. 25, grifo
N0ss0).

Tais contribuicbes demonstram algo muito interessante em desfavor a intolerancia
religiosa: além de promover a valorizag&o da diversidade e da tolerancia em mateéria religiosa,
apresenta outras pautas que, como visto nas ofensivas politicas de algumas religides, acabam
por ir de contramdo aos principios intolerantes defendidos, por exemplo, pela Frente
Parlamentar Evangélica. Temas como género e orientacdo sexual, garantidos neste Programa,
ensejam que e impossivel organizar a educagdo sob o &mbito de uma teologia, pelo contrario,
afirma que o espaco publico, inclusive o educacional, deve operar numa perspectiva secular,
em conformidade com a laicidade.

Ainda sobre o que propde o PNEDH sobre a questdo da religido, é afirmado algumas
perspectivas para a educacgdo basica, como a estruturacao a partir da diversidade cultural e da
equidade, incluindo a religiosa. Como acdo programatica, ha a sugestdo de fomentar a
inclusdo de tematicas que atendem as contribuices ante mencionadas, mostrando uma
relacdo com as estratégias metodoldgicas firmadas pelos autores, isto é, em que o contato
direito com temas de direitos humanos contribui para a conscientizagdo. As mesmas
perspectivas sobre a educacdo em direitos humanos sdo consideradas também para as
instituicbes de ensino superior (BRASIL, 2007).

Silva (2008) ao analisar o conteudo do PNEDH reitera que s6 € possivel que seus
objetivos sejam possiveis na escola se esta considerar seu além-muro. Isso significa que a
realizacdo de uma educacao em direitos humanos precisa estar a par das condi¢Ges sociais dos
educandos, que podem incidir em vulnerabilidade. Consta neste documento recomendacdes
que possibilitam grupos historica e socialmente excluidos e discriminados participarem das
decisdes da escola de suas comunidades. Desta forma, a participacdo democratica mostra-se
como aporte aos direitos humanos, no sentido de permitir que um conjunto de vozes distintas
organizem o processo educacional, evitando que hierarquias simbolicas e institucionais
detenham a hegemonia deste espaco que precisa ser emancipador. As limita¢fes disso estdo
em que € possivel que haja certa rejeicdo deste interesse de participagdo por grupos que ja

dominam a escola, atravancando o processo de transformagdo social, portanto, “[...] sera
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preciso alertar os docentes que ser contestado e criticado deve ser visto como ensinamento,
como capacitacao de cidadaos criticos” (2008, p. 195).

Das reflexdes do autor temos a importancia de uma articulacdo entre estratégicas
metodoldgicas para a educacdo em direitos humanos e os elos que a escola possui com a
situacdo de vida dos atores sociais da escola. A formacdo de professores com a
conscientizacao critica e autocritica, o preparo do espago escolar para 0 convivio com a
diversidade e a interface dos propdsitos dos direitos humanos com a comunidade escolar
resulta em melhores condigdes para a promocao da tolerancia, da valorizagdo da alteridade e
da afirmacéo da dignidade humana como ethos a ser seguido (SILVA, 2008).

Conforme Cunha (2018), a articulacéo entre educagdo em direitos humanos e laicidade
pode ser visualizada na acdo do Conselho Nacional da Educagéo (CNE), que em 2012 prop0s
as Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos (EDH). Dentre os componentes
curriculares estabelecidos pelas diretrizes, sinérgicos ao combate a intolerancia religiosa,
constava a laicidade do Estado. Tal proposicdo demonstrava na época 0 interesse na
promocdo de valores que possuem como objetivo a pluralidade religiosa e o respeito as
diferencas. Todavia, conforme ressalva Cunha (2018, p. 203) no ato da implantacao deste tipo
de proposta, que concede a responsabilidade para os sistemas de ensino federal, estadual e
municipais, inclusive com encargo de elaborar material didatico e paradidatico, é que as
politicas de fortalecimento dos direitos humanos podem (...) ser engolfada por conteidos
inerciais da Educacao Moral e Civica, e at¢ mesmo do ensino religioso nas escolas publicas”.
Dada as politicas educacionais defendidas pelo atual governo federal de Jair Bolsonaro, é de
se esperar que tais proposicoes sejam definitivamente permeadas por interesses intolerantes.

No entanto, por mais que existam limitacdes, estes documentos podem demonstrar
como a educacdo em direitos humanos possui, dentre seus objetivos, a afirmacao da laicidade.
Isto inclui a defesa da pluralidade religiosa, bem como a discussdo, no ambito escolar, de
temas relacionados as minorias sexuais, de género e até mesmo religiosas. As disposi¢es
legais apresentadas, tanto politicas de um modo geral, como aquelas direcionadas a
organizacdo da educagdo no Brasil, fortalecem a concepgédo de direitos humanos como fio
condutor da educacéo formal®!.

11 0 PNEDH néo busca mostrar os anseios e apontar os objetivos de uma educacdo em direitos humanos apenas
para a educacdo formal, que abrange a educacdo basica e o ensino superior, mas também, conforme Faisting
(2010), para a educacao ndo-formal, a educagdo dos profissionais dos sistemas de justica e seguranca e para as
relagdes entre educagio e midia. “Com efeito, todos os cinco eixos do PNEDH referem-se a areas importantes e
estratégicas para a garantia dos direitos humanos, bem como para 0 combate a violacdo de muitos desses
direitos” (FAISTING, 2010, p. 95).
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Portanto, tendo como base as metodologias a serem empregadas numa educacdo em
direitos humanos, e o objetivo de promover os principios da laicidade no ambito escolar, é
possivel compreender que esforgos educacionais voltados para o tema da diversidade, da
intolerancia religiosa e das ofensivas de grupos religiosos a temas que interessam 0 espago
publico, podem ser “matéria” importante a ser trabalhada no espago escolar. A escola
corresponde, neste sentido, como uma instituicdo capaz de promover, assim como as garantias
dos direitos fundamentais em matéria religiosa, a pluralidade de crencas e de visdes de
mundo, sem que nestes espacos haja a prevaléncia de uma concepcdo religiosa especifica. A
dimensdo que a educacdo possui, trazendo a baila suas possibilidades, € nodal para a
dignidade da pessoa humana de um modo geral, e em especifico, para a possibilidade da
pluralidade religiosa. O dialogo entre laicidade e educagdo em direitos humanos é, como

visto, possivel e necessario.

Considerac0es finais

O objetivo deste trabalho foi apresentar as possibilidades de uma educacdo em direitos
humanos, engajada com a defesa das liberdades laicas, como condicdo possivel a dura
realidade que o Brasil apresenta, qual seja, um acentuado nimero de casos de intolerancia
religiosa.

A laicidade do Estado, ainda que possa ser defendida legalmente e configurado de tal
forma que, em tese, fundamenta o antidoto aos interesses religiosos alheios a dignidade da
pessoa humana, apresenta tracos de fragilidade. Ainda que seja reconhecido como um
elemento para a promocdao da pluralidade religiosa, tal dispositivo ndo € o bastante para que
seja possivel a primazia da pluralidade religiosa e de convicgoes.

Desta forma, a educacao em direitos humanos apresenta elementos que subsidiam uma
formacdo cidada pautada pelos valores do reconhecimento das diferencas e do combate a
intolerancia. Todavia é preciso considerar os limites que a educacdo apresenta. A educacgdo e
0 espaco escolar ndo estdo imunes aos interesses religiosos que querem utilizar deste campo
para a promogdo de “suas verdades”. Mesmo com a defesa inalienavel de uma perspectiva de
direitos humanos para a educacdo publica, o cenario pode sugerir alguns desafios para a
plenitude dos objetivos legislativos educacionais que prezam pela alteridade e as orientacdes
laicas. Compreender isto € importante para identificar as barreiras a efetivacdo da laicidade na

educacéo, e por consequéncia dos direitos humanos.
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Sem nenhuma pretensdo de liquidar as reflexfes acerca do tema, este trabalho pode
contribuir, de alguma forma, em estimular a producdo de pesquisas acerca das possibilidades
e limites a educacdo em direitos humanos e da defesa da laicidade como condi¢do para o
enfrentamento da intoleréncia religiosa. Como dito anteriormente, conhecer a realidade das
escolas e como a religido produz implicacbes na formacdo discente pode nos ajudar a

entender melhor os caminhos para um pais menos intolerante.
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