GEZ FRONTER 1

https://periodicosonline.uems.br/index.php/GEOF

DISPUTAS POLITICAS E O CONCEITO DE RACIOCINIO GEOGRAFICO
NA BNCC: IMPLICACOES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

POLITICAL DISPUTES AND THE CONCEPT OF GEOGRAPHICAL REASONING
IN THE BNCC: IMPLICATIONS FOR THE TEACHING OF GEOGRAPHY

DISPUTAS POLITICAS Y EL CONCEPTO DE RAZONAMIENTO GEOGRAFICO
EN LA BNCC: IMPLICACIONES PARA LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Juan Marco da Silva Viana !

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar o conceito de raciocinio geografico na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O conceito de raciocinio geografico, com a
BNCC, emergiu em um cendrio de reformas e disputas politico-ideoldgicas pela
educacdo. A partir de uma abordagem qualitativa, utilizam-se como técnicas de pesquisa
a analise bibliografica, documental e a aplicacdo de questionario semiestruturado para
professores de Geografia. Conclui-se que, com base no conceito de raciocinio geografico,
o ensino de Geografia se apresenta de forma a contribuir para uma educagdo técnico-
instrumental, por meio de um esvaziamento tedrico, que busca apenas a correlagdo, em
detrimento da contextualiza¢do com as realidades cotidianas dos educandos. Além disso,
no cenario de ressignificacdo da escola publica, a autonomia e o raciocinio critico sdo
substituidos por uma sujei¢do a razao econdmica.
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Abstract: This article aims to analyze the concept of geographical reasoning in the
National Curricular Common Base (BNCC). The concept of geographical reasoning,
within the BNCC, emerged in a context of reforms and political-ideological disputes over
education. Using a qualitative approach, the research employs bibliographic and
documental analysis, as well as the application of a semi-structured questionnaire to
Geography teachers. The study concludes that, based on the concept of geographical
reasoning, Geography teaching is structured in a way that contributes to a technical-
instrumental education, characterized by a theoretical emptying that focuses solely on
correlation rather than contextualization with students' everyday realities. Furthermore,
in the process of redefining public schooling, autonomy and critical reasoning are
replaced by submission to economic rationality.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar el concepto de razonamiento
geografico en la Base Nacional Comun Curricular (BNCC). El concepto de razonamiento
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geografico, con la BNCC, emergié en un contexto de reformas y disputas politico-
ideoldgicas por la educacion. A partir de un enfoque cualitativo, se utilizan como técnicas
de investigacion el analisis bibliografico, documental y la aplicacion de un cuestionario
semiestructurado a profesores de Geografia. Se concluye que, con base en el concepto de
razonamiento geografico, la ensefianza de la Geografia se presenta de manera que
contribuye a una educacion técnico-instrumental, a través de un vaciamiento teorico, que
busca Unicamente la correlacion, en detrimento de la contextualizacion con las realidades
cotidianas de los educandos. Ademas, en el escenario de resignificacion de la escuela
publica, la autonomia y el pensamiento critico son sustituidos por una sujecion a la razén
econdmica.

Palabras clave: Ensefanza de la Geografia; BNCC; Razonamiento Geografico.

Introduciao

Este artigo tem como objetivo analisar o conceito de raciocinio geografico na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O conceito de raciocinio geografico, com a BNCC,
emergiu em um cenario de reformas e disputas politico-ideologicas pela educagdo,
resultando em implicacdes tedrico-conceituais para o ensino de Geografia.

Nesse sentido, surge a importancia de analisar o curriculo. Trata-se de uma
formalidade, baseada nas legislacdes educacionais, que possibilita situar os conteudos
que estardo na pratica pedagogica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) ¢ fundamental para compreendermos o curriculo escolar. Conforme a LDB, cabe
a Unido estabelecer o regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios para a implementacdo de curriculos que norteardo a “formacdo basica
comum” (Brasil, 1996, Art. 9, inciso 1V). Adiante, foi delimitado como sera garantida a
formagdo bésica comum aos educandos do pais:

Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996, Art.
26).

Portanto, entende-se a LDB como o marco inicial para o processo de elaboragao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No entanto, a constru¢do desse importante
documento permeou cenarios distintos, imbuidos na conjuntura politica do pais. A saber:
as duas primeiras versoes do documento foram discutidas democraticamente até¢ 2016. A

partir de entdo, a terceira versao se esquivou do debate democratico, a fim de garantir os
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objetivos de politicas neoliberais e neoconservadoras, com influéncia de organismos
financeiros internacionais e do empresariado brasileiro.

Isso porque, em 2016, com o golpe juridico, parlamentar e midiatico, houve um
recrudescimento do neoliberalismo junto ao neoconservadorismo. O neoliberalismo,
entendido como um modelo econdmico, baseia-se nas premissas de ajuste ao mercado
capitalista. No entanto, sendo uma ideologia das classes dominantes, impacta para além
do campo econdomico, refletindo na educagdo por meio da formacdo de uma falsa
consciéncia.

Por outro lado, o neoconservadorismo vai ao encontro do modo de produgdo
capitalista, a fim de manter o status quo. Segundo Souza (2020), no plano politico, o
neoconservadorismo tem como objetivo estabelecer um projeto societdrio baseado em
seus ideais. Na escola publica, isso se reverte, em paralelo as politicas neoliberais, em um
modelo educacional que preza por disciplinas utilitaristas, baseadas em habilidades e
competéncias.

Por isso, ha a preocupacdo em analisar a educagdo, em especifico a Geografia,
neste trabalho. No Componente Curricular de Geografia, um dos conceitos utilizados ¢ o
raciocinio geografico, que, segundo a BNCC, “valoriza a capacidade dos jovens de pensar
espacialmente” (Brasil, 2017, p. 311). Vale destacar que o conceito ndo ¢ um consenso
no que concerne a sua definicdo tedrico-geografica (a BNCC também ndo o definiu
teoricamente), embora as discussdes sobre o raciocinio geografico remontem aos
paradigmas tradicionais da ciéncia geografica.

Dessa forma, com este trabalho, buscou-se responder a seguinte questao: mediante
o cenario de disputa politico-ideologica pela educacao, quais as implicagdes do conceito
de raciocinio geografico para o ensino de Geografia?

Além da introdu¢do, metodologia e consideragdes finais, o texto foi estruturado
em quatro partes. Na primeira parte, evidencia-se, a partir de Paulo Freire e de autores da
Geografia, as possibilidades em torno de uma formagao critico-emancipatéria como um
objetivo amplo. Na segunda parte, sdo introduzidas algumas concepgdes divergentes
sobre o raciocinio geografico, no sentido de identificar o que a Geografia vem discutindo,
bem como verificar as conflitualidades do conceito como instrumento de exercicio do

pensamento espacial. Na terceira parte, discute-se as influéncias da alianga neoliberal-
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conservadora na constru¢do da BNCC. Por fim, na quarta parte, analisa-se o conceito de

raciocinio geografico na BNCC.

Metodologia

A partir de uma abordagem qualitativa, utilizou-se um caminho metodoldégico que
possibilitasse a compreensdo do cendrio educacional mediante a construgdo da BNCC.
Para tanto, as técnicas de pesquisa adotadas foram a revisao bibliografica, a andlise
documental e a aplicagdo de questionarios.

A revisao bibliografica teorico-conceitual teve como objetivo compreender as
possibilidades de uma educacao critico-emancipatéria. Para isso, a analise concentrou-se
em alguns temas: a educacgdo na perspectiva de Freire (1987); Callai (2011), Cavalcanti
(2011, 2012) e Giometti, Pitton e Ortigoza (2012) no ensino de Geografia; e Girotto
(2021), Castellar e Duarte (2022), Luz Neto e Leite (2020), entre outros, no que se refere
ao conceito de raciocinio geografico.

A analise documental, baseada em documentos secundarios, abrangeu a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional —
LDB) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Por fim, foi aplicado um questionario semiestruturado, elaborado no Google
Forms, intitulado “BNCC e Raciocinio Geografico na Pratica Pedagdgica de Geografia”.
As questdes foram organizadas em trés blocos: o primeiro abordou os aspectos formativos
dos docentes; o segundo tratou da relagdo entre o curriculo e a pratica pedagdgica; e o
terceiro concentrou-se especificamente no conceito de raciocinio geografico. O
questionario foi enviado por e-mail a 37 professores, nimero correspondente a quantidade
de enderecos eletronicos encontrados nos sites das secretarias municipais de educagdo de
dois municipios de Mato Grosso do Sul.

Ao todo, foram obtidas 7 respostas. O numero reduzido de respostas pode ser
atribuido a diversos fatores, como a dificuldade de contato direto com os professores e o
uso exclusivo do e-mail como meio de envio, o que pode ter limitado o alcance do

questionario.
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Ensino de Geografia e emancipacao

A primeira concep¢do importante no contexto educacional ¢ a capacidade e a
possibilidade que o Componente Curricular de Geografia tem como ferramenta de
superagdao ¢ intervencdo direta na realidade. No mundo contemporaneo, trata-se de
esperancar por uma concep¢ao humanizadora em meio a desumanizagdo que permeia a
historia, reconhecendo o embate entre opressor e oprimido e a necessidade de superar
essa condicao por meio da emancipagao.

Para Freire (1987, p. 20), “esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao
buscar recuperar sua humanidade, que ¢ uma forma de crid-la, ndo se sentem
idealisticamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade em ambos”. Ou seja, a verdadeira libertagdo e humanizagao
acontecem quando os oprimidos recuperam sua humanidade sem se tornarem opressores,
rompendo com a racionalidade dominante.

Mas como o raciocinio geografico e o ensino de Geografia sdo inseridos no
contexto de formacao critico-emancipatoria? Trata-se de pensar no papel e a importancia
do conceito e do componente curricular. Um ponto em destaque ¢ a relagdo entre os
conteudos que devem ser ensinados (e aqueles que sdo efetivamente ensinados) e o objeto
de estudo da Geografia: o espago geografico.

Cavalcanti (2011) compreende que o “pensar geografico”, por meio do
entendimento dos fendmenos espaco-temporais, possibilita a contextualizagdo dos
educandos como cidaddos do mundo e o entendimento do espago geografico em suas
praticas sociais. Assim, entender o espago geografico e raciocind-lo criticamente
possibilita a compreensao do mundo. Conforme Giometti, Pitton e Ortigoza (2012), ao
analisar o espago geografico e sua articulagdo entre sociedade e natureza, busca-se situar
o educando como agente ativo no espago e capaz de transforma-lo.

Vale destacar, conforme Callai (2002, p. 104), que:

O processo de construgdo do conhecimento que acontece na interagdo
dos sujeitos com o meio social, mediado pelos conceitos (sistema
simbolico), ¢ um processo de mudanca de qualidade na compreensao
das coisas, do mundo. Nao ¢ um processo linear, nem de treinos, mas
de constru¢do para os alunos de conhecimento novos, na busca do
entendimento das suas proprias vivéncias, considerando os saberes que
trazem consigo e desvendando as explicagdes sobre o lugar.
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Nesse sentido, Freire (1996) ressalta a importancia do respeito aos saberes do
educando, tendo em vista que, de acordo com o autor, o conhecimento ¢ algo em constante
movimento, ou seja, ndo ¢ pronto e acabado. Em uma educacao autonoma, na qual existe
o didlogo entre educando e educador, os conhecimentos prévios sdo fundamentais.

Outrossim, conforme Cavalcanti (2012), o ensino de Geografia deve compreender
os conhecimentos prévios dos educandos a partir de sua cotidianidade. Para a autora:

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem geografia,
pois, ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade e pelos bairros,
eles constroem lugares, produzem espaco, delimitam seus territorios.
Assim, vao formando espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e
contribuindo para a produgdo de espagos geograficos mais amplos. Ao
construirem geografia, constroem também conhecimentos sobre o que
produzem, conhecimentos que sdo geograficos. Entdo, ao lidar com
coisas, fatos e processos na pratica social cotidiana, os individuos vao
construindo e reconstruindo geografias (no sentido de espacialidades)
€, a0 mesmo tempo, conhecimento sobre elas.

A prética cotidiana dos alunos ¢, desse modo, plena de espacialidade e
de conhecimento dessa espacialidade. Cabe a escola trabalhar com esse
conhecimento, discutindo, ampliando e alterando a qualidade das
praticas dos alunos, no sentido de uma pratica reflexiva e critica,
necessaria ao exercicio conquistado de cidadania (Cavalcanti, 2012, p.
45).

A escola plural € o local de encontro de educandos e educadores que constroem a
Geografia cotidianamente. A pratica diaria dos alunos esta repleta de espacialidade. Nesse
sentido, segundo Callai (2011, p. 131), o ensino de Geografia, ou, como a autora
denomina, “educagdo geografica”, caracteriza-se pela:

[...] intengdo de tornar significativos os contetidos para a compreensao
da espacialidade e, isso pode acontecer através da andlise geografica,
que exige o desenvolvimento de raciocinios espaciais. Este € o caminho
estabelecido para analisar, entender e buscar as explicagdes para o que
acontece no mundo, para os problemas que a sociedade apresenta
(Callai, 2011, p. 131).

Portanto, o desenvolvimento do raciocinio geografico, por meio do preceito de
formagao critico-emancipatoria, vai além de uma educagdo que prioriza apenas o que o
educador deve ensinar e o que o educando deve aprender; ¢ fundamental considerar a
materialidade das relagdes sociais. Como sera discutido adiante, o raciocinio geografico

envolve processos para compreender e transformar realidades espaciais. Em contextos de
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opressdo, pensar geograficamente ¢ também um ato estratégico e politico de leitura e

intervengao no espago.

Algumas abordagens sobre o raciocinio geografico

O conceito de raciocinio geografico ndo ¢ um consenso na producdo cientifica
geografica. Dessa forma, em consondncia com a parte anterior, questiona-se: o que €
raciocinar geograficamente em um mundo de opressores e oprimidos?

De acordo com o Dicionario de Filosofia (Abbagnano, 2007, p. 832), raciocinio ¢
“qualquer procedimento de inferéncia ou prova; portanto, qualquer argumento,
conclusdo, inferéncia, indugdo, dedugdo, analogia etc.”. Nesse sentido, o raciocinio
geografico se relaciona ao procedimento de inferéncia ou prova, no sentido de
compreender e explicar os fenomenos espaciais por meio do pensamento espacial.

Ao adentrar na andlise tedrica sobre o raciocinio geografico, verifica-se a
existéncia de inimeras defini¢des que buscam compreender o conceito. Soares (2021, p.
1) destaca a complexidade e a abrangéncia do pensamento geografico na pratica social e
na cotidianidade, discutindo o conceito “como as percepcdes, as reflexdes ou as
discussoes referentes ao ensino aliado a aplicagdo dos conhecimentos e dos saberes
geograficos no ambiente profissional, pessoal e escolar”.

Em outra abordagem, Luz Neto e Leite (2020) relacionam o conceito ao ambito
cognitivo:

[...] o raciocinio geografico sdo processos cognitivos realizados no
cérebro humano operacionalizados por meio da apropriacdo do
pensamento geografico-conceitos (espaco, territorio, lugar, regido,
paisagem) e principios 16gicos (localizagdo, delimitagdo, extensdo,
conexao, rede, escala, arranjo). Tal raciocinio se constitui um dominio
cognitivo que amplia a capacidade dos sujeitos participantes do
processo de ensino-aprendizagem a interpretar ¢ atuar em suas praticas
espaciais de forma critico-reflexiva” (Luz Neto; Leite, 2020, p. 133).

Recorrendo a outras concepgdes sobre o conceito, Lacoste (1988) desdobra a
noc¢ao de raciocinio geografico como o saber-pensar o espaco € como um instrumento de
poder. Em uma de suas abordagens, o autor destaca que o raciocinio geografico pressupde
pensar e analisar de maneira critica e estratégica o espago, sendo um dos elementos

fundamentais da Geografia enquanto uma arma de guerra.
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Nesse caso, o saber-pensar estd atrelado a necessidade de conhecimento
estratégico-militar do espaco. Lacoste (1988) utiliza como exemplo a Guerra do Vietna
(1955-1975), onde decisoes taticas consistiram em raciocinio geograficos:

Um dos exemplos mais célebres e mais dramaticos foi a execu¢ao, em
1965, 1966, 1967 e sobretudo em 1972 de um plano de destruicao
sistematica da rede de diques que protegem as planicies densamente
povoadas do Vietna do Norte [...]. Esses diques cuja importancia ¢, de
fato, absolutamente vital, ndo poderiam ter sido objeto de
bombardeamentos macigos, diretos e evidentes, pois a opinido publica
internacional ali teria visto a prova da perpetracdo de um genocidio.
Seria preciso, portanto, atacar essa rede de diques, de forma precisa e
discreta, em certos locais essenciais para a protecdo de alguns quinze
milhdes de homens que vivem nessas pequenas planicies, cercadas por
montanhas. Era necessario que esses diques se rompessem nos lugares
em que a inundag@o teria as mais desastrosas conseqiiéncias.

A escolha dos locais que era preciso bombardear resulta de um
raciocinio geografico, comportando varios niveis de analise espacial.
[...] Se foi um procedimento geografico que permitiu desmascarar o
Pentagono, isso se deu exatamente porque sua estratégia e sua tatica se
alicergavam essencialmente sobre uma analise geografica (Lacoste,
1988, p. 12).

Retornando a esfera do ensino de Geografia, Castellar e Duarte (2022, p. 7)
analisam o raciocinio geografico enquanto uma modalidade cognitiva, compreendida
como um sistema de pensamento que articula conceitos e principios em conexao com a
capacidade de pensar espacialmente. Para esses autores, “o0 pensamento espacial ¢ um
conteudo procedimental que compde o raciocinio geografico”.

Além disso, define-se o raciocinio geografico “[...] como um sistema de
pensamento que pde em movimento, de forma articulada, os conceitos e principios da
Ciéncia Geografica, em conexdo com a capacidade de pensar espacialmente”. Ainda, para
os autores, “o raciocinio geografico ¢ mobilizado por perguntas geograficas e estas, por
sua vez, estdo contextualizadas por situagdes geograficas selecionadas ou construidas
pelos professores” (Castellar; Duarte, 2022, p. 8).

As concepcoes de Castellar e Duarte (2022, p. 22) sao fundamentais para o
entendimento do raciocinio geografico na Educagdo Bésica, considerando-o o objetivo
central do Componente Curricular de Geografia. Tendo em vista o objeto de estudo da
ciéncia geografica, sua singularidade esta na compreensao da espacialidade e da dimensao

espacial dos fendmenos. Alids, “a compreensao da espacialidade dos fendmenos que
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compdem o temdrio geografico na escola basica ¢ o recorte da realidade que deve
funcionar como o campo de operagdo do raciocinio geografico”.

A partir dessas contribui¢des, conclui-se que o raciocinio geografico ¢ mais do
que, pura e simplesmente, pensar o espago geografico. O conceito de raciocinio
geografico abrange uma totalidade propria das andlises geograficas, desde a compreensao
dos fenomenos espaciais singulares aos gerais. Essa compreensdo sobre o raciocinio

geografico entra em conflito com a BNCC, como sera discutido adiante.

BNCC e a disputa politico-ideoldgica na educacio brasileira

Na educagdo, a defesa de uma base comum curricular movimentou diversos
embates, tendo em vista a centralidade que ela ocupa a partir da LDB. Assim sendo, a
homologacdo da BNCC constitui um marco na normatizagdo curricular.

Vale destacar que a BNCC se define como “[...] um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Bésica” (Brasil, 2017, p. 5). Além disso, a BNCC foi estabelecida como referéncia para
a formulacao dos curriculos dos sistemas de ensino, desde a escala nacional até a escala
institucional, como forma de integrar a politica nacional da Educacao Basica. Portanto, a
grande questao ¢ a sua centralidade.

Contudo, ¢ importante considerar que a BNCC foi construida a partir de um
processo que envolveu embates politico-ideoldgicos, consolidando-se por meio da
intencionalidade do exercicio politico-ideoldgico em prol do capital. Com maior énfase
nos ultimos anos, politicas e ideologias neoliberais-conservadoras tém disputado a
educacdo, promovendo reformas que priorizam a logica de mercado e valores
“tradicionais”, estabelecendo uma educacao técnico-instrumental e acritica.

Sousa Neto (2023) argumenta que as “contra-reformas” de carater neoliberal vém
sendo desenhadas desde os ultimos decénios do século passado. Exemplo disso ocorreu
no Chile de Pinochet em 1973 e no Brasil a partir da década de 1990, colocando em
pratica, sobretudo, a reducdo estatal, a privatizagdo e a austeridade fiscal em prol das
imposi¢cdes do mercado financeiro dos paises centrais. Contudo, a partir de 2016,
expressivamente com a imposi¢do da Emenda Constitucional n°® 95, consolidou-se um

processo de recrudescimento e, portanto, de maior ascendéncia dessas politicas.
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Nesse cendrio, a perspectiva educacional tem sido influenciada por uma ordem
politico-ideologica propria dessa alianga. Essa frente tem prezado o processo formativo
com base na criacao de consensos sobre a realidade e atrelando os principios da educagao
as necessidades das empresas privadas, tornando a escola um meio de transmissao de suas
doutrinas e ideologias, além de um mercado para os produtos da industria cultural e da
informética (Marrach, 1996).

O novo modelo escolar e educacional que tende a se impor se baseia,
em primeiro lugar, em uma sujei¢do mais direta da escola a razdo
econdmica. Estd ligado a um economicismo aparentemente simplista,
cujo principal axioma ¢é que as instituigdes em geral e a escola em
particular s6 t€m sentido com base no servico que devem prestar as
empresas ¢ a economia (Laval, 2019, p. 36).

Portanto, ha um distanciamento da perspectiva humanizante da educa¢do em prol
de interesses exclusivos. Essa sujeicdo tem resultado no esvaziamento da educagdo
publica, sobretudo no que se refere ao seu carater critico-emancipatério. As chamadas
“reformas” neoliberais-conservadoras tém promovido a substituicdo de conhecimentos
historicamente produzidos por habilidades e competéncias teoricamente esvaziadas e
acriticas, favorecendo uma educacgdo técnico-instrumental voltada para o mercado.
Outrossim:

Destarte, a constru¢do da BNCC revelou diversos embates politico-ideologicos.
Mesmo havendo o debate democratico nas duas primeiras versdes da BNCC, a versao
homologada em 2017 afastou a discussdao da sociedade, almejando consolidar o plano
educacional baseado nos objetivos das classes dominantes por meio da ideologia
neoliberal.

Com a publicagdo da primeira versao preliminar da base curricular, iniciou-se um
intenso debate. Embora grupos progressistas tivessem criticado o teor do documento
devido a falta de engajamento e ao aceno ao mercado e as politicas neoliberais, o grupo
conservador se sobressaiu:

No dia 31 de maio de 2016, o desconforto desse grupo com o teor do
documento ficou latente por ocasido da realizagdo de um seminario na
Camara dos Deputados [...] Nao foram poucos os parlamentares a pedir
a palavra para acusar aquela BNCC de esquerdista e ideoldgica,
solicitando a sua substituicdo por um outro texto a ser elaborado e
submetido a aprovacdo pelos membros daquela casa (Neira; Alviano
Janior; Almeida, 2016, p. 37).
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Ainda, o langamento da versdo preliminar gerou grande participagdo social, com
mais de 12 milhdes de contribui¢des em consulta publica on-line. A primeira versao,
proposta para debate pela sociedade, enfrentou diversas criticas, principalmente sobre o
carater apressado do debate e a dificuldade de criar algo comum para a diversidade
territorial brasileira.

Contudo, a primeira versdo nao buscou detalhar conteudos especificos, atividades
de ensino, métodos ou avaliagdo, permitindo a adaptagdo as singularidades de cada escola
a partir de objetivos de conhecimento. Essa concepcao abria a possibilidade para que o
educador recorresse “[...] & experiéncia propria e ao conhecimento dos alunos para
organizar ¢ desenvolver o trabalho pedagdgico.” Trata-se de uma possibilidade de
trabalhar a gestdo democratica na escola junto a comunidade (Neira; Alviano Junior;
Almeida, 2016, p. 39). No ambito do Componente Curricular de Geografia, a primeira
versdao do documento apresenta a possibilidade de os educandos entenderem a relagdo da
sociedade com a natureza, abordando desde escalas locais e globais.

A segunda versao da BNCC, publicada em 2016, manteve a autonomia das redes
de ensino para adaptar os conteudos as suas necessidades locais, ndo pretendendo ser
“todo” o curriculo, mas o inicio de um processo. Para Neira, Alviano Junior ¢ Almeida
(2016), buscava-se a formacgao de sujeitos com consciéncia historica, o que permitiria aos
educandos olhar criticamente os problemas do mundo. Tratava-se de um documento
fundamentado em visdes de mundo, sociedade, escola e docéncia que colaboraria para
uma educacao humanizante.

A Geografia, na segunda versao do documento, propos a formagado de estudantes
capazes de compreender e transformar as relagdes sociais e espaciais, por meio de uma
leitura critica do mundo. Destacou-se a importincia de entender o mundo valorizando a
cultura local e a preparag@o dos educandos para participar ativamente em diversas esferas
sociais, econdmicas e politicas.

A terceira versao, homologada em 2017, sofreu influéncias politicas que afastaram
os debates sociais iniciais. Além disso, influenciada por “institui¢des filantropicas”, como
a Fundac¢dao Lemann, ¢ movimentos neoconservadores, como o Movimento Escola Sem
Partido, a homologacdo da BNCC foi acompanhada por uma série de reformas

educacionais que priorizam a competitividade economica, o livre mercado, a
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individualidade, a moralidade e o fundamentalismo religioso, com a oferta do
Componente Curricular “Ensino Religioso™.

O empresariado esteve intimamente ligado ao processo de consolidagdo da ultima
versdao do documento, por meio de financiamentos, como foi o caso do empresario Jorge
Paulo Lemann. A Fundagdo Lemann desempenhou um papel crucial no movimento pela
BNCC, formando uma extensa rede que influenciou politicas educacionais em niveis
municipais e estaduais. Os discursos utilizados para legitimar essa intervengao pautaram-
se na melhoria dos niveis de aprendizagem e, consequentemente, na eficiéncia
educacional, por meio de politicas como gestdo escolar, responsabilizacdo, avaliagao de
professores, curriculo padronizado, entre outros (Caetano, 2020).

Na verdade, as “institui¢des filantrépicas”, como a Fundagdao Lemann, sdo
Aparelhos Privados de Hegemonia Empresariais (APHs) que servem aos interesses de
fragdes da burguesia empresarial na educagdo. Isto €, a relacdo do Estado com entidades
empresariais sem fins lucrativos € positiva somente ao capital, as quais, além de assegurar
suas ideologias, avangcam sobre os recursos publicos (Fontes, 2020).

Fontes (2020) compreende que ha filantropia no capitalismo, mas que nao existe
um capitalismo filantropico, tendo em vista que a filantropia empresarial ¢ colocada como
forma de dominagdo e legitimacao do acimulo de capital, por meio da influéncia sobre
politicas publicas baseadas nos interesses da classe dominante. Os APHs atuam na cria¢do
de consensos e por meio da coer¢do, refor¢ando a dominagdo de uma classe sobre a outra.

De acordo com a autora (Fontes, 2020, p. 19), “a filantropia ¢ recorrentemente
apresentada como ‘exemplo’ ‘oferecido’ pelos mais ricos, a ser seguido por todos os
demais, para minorar a catastrofe social permanentemente recrudescida pelos mesmos
capitalistas”; no entanto, “a atuacdo empresarial resulta em aumento brutal das

desigualdades sociais, visando a conter as possibilidades de revolta”.

Raciocinio geografico e BNCC

Conforme a BNCC, existem aprendizagens essenciais que os educandos devem
adquirir ao longo da Educagdo Basica. Dessa forma, no &mbito da pesquisa, houve uma
grande preocupagdo em relacdo a percepg¢do docente. Questionados sobre “Qual a
influéncia da BNCC no cotidiano escolar?”, observou-se que, enquanto um dos docentes

aponta que a influéncia dos curriculos no cotidiano escolar é pequena, os demais
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ressaltam que os curriculos sdo a “base” para o planejamento e execugdo de aulas e,
portanto, influenciam diretamente os seus cotidianos. Conforme os docentes:

E-1: “Influencia na elaborag¢do do plano de aula, de acordo as
Unidades tematicas, objetos de conhecimento, habilidades e agoes
didaticas”; E-3: “Reestruturacdo do curriculo e na organizacdo do
planejamento de acordo com as habilidades propostas”; E-5: “Utilizo
os documentos oficiais para amparar o meu trabalho: planejamento de
aulas e a execucdo delas”.

Nesse sentido, deve-se considerar que a BNCC foi implementada com este
objetivo: assegurar conhecimentos comuns as redes de educagao, influenciando, portanto,
desde o planejamento até a pratica pedagogica.

Em consonéncia com essa questdo, investigamos a relagdo da autonomia no
planejamento de aulas frente a influéncia da BNCC, a partir do seguinte questionamento:
“Ha autonomia no planejamento das aulas em relagao ao curriculo escolar?”.

De modo geral, os docentes apresentaram uma gama de percepgoes e contradi¢des
de acordo com o questionamento. Embora a maioria dos professores tenha mencionado a
necessidade de seguir os curriculos (e demais normatizagdes), ha autonomia:

E-2: “Ha total autonomia”; E-3: “Dificil responder, a autonomia é
relativa, pois tem um curriculo prescrito, avaliacbes externas que
cobram o que estd nesse curriculo, porém tem a profundidade do
conteudo ou melhor o nivel cognitivo que posso trabalhar dependendo
da turma”; E-5: “E preciso seguir as habilidades e objetos de
conhecimento do curriculo. Porém, ha muitas possibilidades para o
trabalho em sala de aula”.

Dessa forma, a andlise adentrou especificamente no conceito de raciocinio
geografico. Conforme a BNCC:

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas
aprendizagens em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a
pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico.

O raciocinio geogrifico, uma maneira de exercitar o pensamento
espacial, aplica determinados principios [...] para compreender aspectos
fundamentais da realidade: a localizacdo e a distribui¢do dos fatos e
fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as
conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as agdes
antropicas (Brasil, 2017, p. 355, grifo nosso).

De maneira descritiva, a BNCC definiu principios especificos para o exercicio do

raciocinio geografico, conforme o quadro 1:
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Quadro 1 — Os principios do raciocinio geografico

Principio Descricao

Analogia Um fendémeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificacdo das
semelhancas entre fendmenos geograficos ¢ o inicio da compreensdo da
unidade terrestre.

Conexao Um fenomeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em

interacdo com outros fendmenos proximos ou distantes.
Diferenciag¢ao E a variagdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espago.
Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendémeno
geografico.
Localizagdo Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localiza¢do pode

ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou
relativa (expressa por meio de relagdes espaciais topologicas ou por
interacdes espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial ¢ o principio geografico de maior complexidade.
Refere-se ao modo de estruturacdo do espago de acordo com as regras da
propria sociedade que o produziu.

Fonte: Brasil, 2017.

O documento apresenta o raciocinio geografico como uma maneira de pensar
espacialmente e, assim, estabelece principios-chave para seu desenvolvimento. Embora
ndo haja uma delimitagdo tedrica, em uma breve contextualizacdo com a histéria da
ciéncia geografica, os principios estabelecidos na BNCC encontram-se em alguns dos
paradigmas/correntes do pensamento geografico.

Por exemplo, Paul Vidal de La Blache e Carl Ritter foram os propulsores do
principio de analogia (ou Geografia Geral). Para eles, esse principio se insere na analise
dos fatos e fendmenos por meio da observagdo e comparacdo para se chegar a uma
conclusdo. Nessa compreensdo, o estudo da Geografia, a partir da observacdo da
superficie terrestre em nivel regional, considerava que o “geral” estd conectado com o
“particular” (Fonseca; Caracristi, 2009).

Na concepc¢ao positivista, que empreendeu a ideia de que a Geografia era uma
“ciéncia de sintese” (uma disciplina condicionada a exposigdo/utilizacdo de
conhecimentos produzidos pelas demais ciéncias), incorporou-se o principio de conexao,
o qual compreende que “[...] todos os elementos da superficie terrestre e todos os lugares

se interrelacionam” (Moraes, 2007, p. 42).
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Ainda na concep¢do positivista, apresenta-se o principio de extensdo,
considerando que “[...] todo fendmeno manifesta-se numa porg¢ao variavel do planeta”, e
de localizagdo, tendo em vista que “[...] a manifestagdo de todo fenomeno ¢ passivel de
ser delimitada” (Moraes, 2007, p. 43).

O principio de diferenciacdo remonta ao pensamento de Alfred Hettner e a sua
perspectiva coroldgica. Hettner propos a diferenciagdo de areas “[...] a que visa explicar
‘por qué’ e ‘em que’ diferem as por¢des da superficie terrestre; diferenca esta que, para
ele, ¢ apreendida ao nivel do proprio senso comum” (Moraes, 2007, p. 96). Além disso,
essa abordagem busca individualizar areas para compara-las com outras, visando
compreender as regularidades da distribuigo e da inter-relagdo dos fenomenos no espago
geografico, mediante a ordem, enquanto arranjo espacial.

Assim, coube analisar, na percep¢do docente, a relagdo do raciocinio geografico
com a pratica pedagogica. O quadro a seguir apresenta as defini¢des apresentadas pelos
docentes em relagdo ao conceito, bem como suas percepcdes sobre a funcionalidade desse

raciocinio no exercicio do pensamento espacial:

Quadro 2 - O raciocinio geografico na percepg¢ao docente

O que vocé considera como “raciocinio

geografico”?

Vocé concorda que os conteiidos postos nos
curriculos possibilitam o exercicio do
pensamento espacial por meio do raciocinio
geografico?

E-1: Uma forma de pensar o mundo a partir da
Geografia.

E-1: Essa pergunta pode ter mais de uma
resposta. Mas, acredito que sim, porém falta
tempo para trabalhar tudo. As vezes tenho que
passar todo um conteudo extenso em apenas 3
aulas.

E-2: Analisar as intera¢bes sociedade-natureza
bem como seus impactos sinérgicos sobre a
organizacdo humana e os ambientes naturais na
produgdo do espago geografico.

E-2: Nao.

E-3: E ensinar o aluno a pensar espacialmente,
compreendendo a espacialidade dos fenomenos,
podemos dizer que compde o modo de operagdo
do intelecto fundamental para a compreensao da
espacialidade dos fenomenos e da decodificacdo
das praticas espaciais, sendo essas, objeto da
geografia. O raciocinio geografico possibilita a
articulagdo entre componentes do pensamento
espacial, conceitos fundantes da espacialidade e
dimensdes cognitivas da aprendizagem.

E-3: Nio, o curriculo ndo consegue abarcar tudo,
sempre fazemos escolhas, o importante ¢ o
professor saber fazer essas escolhas, € a maneira
como organiza suas aulas para que desenvolva o
raciocinio geografico, além disso o pensamento
espacial ndo pertence apenas a geografia, outros
componentes espaciais trabalham com ele, por
exemplo, a educacao fisica, como se posicionar
na quadra em determinada modalidade, ou nos
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anos iniciais, conseguir copiar do quadro no
caderno.

E-4: O pensar espacialmente pela relagdo
sociedade-natureza.

E-4: Nao, mas o professor tem de estar
preparado  para  conseguir  superar  as
necessidades do dia a dia.

E-5: A aplicacdo da Geografia na escola. Na
escola ndo ensinamos a Ciéncia Geografica pura,
mas uma aplicabilidade dela para o ensino.
Portanto, o raciocinio geografico consistird no
desenvolvimento da habilidade. Partindo dos
conhecimentos cotidianos do/da estudante e
transformar em raciocinio geografico.

E-5: Nao! E importante levar em consideragdo o
conhecimento geografico de cada estudante.

E-6: Um raciocinio que possibilita a compreensdo | E-6: Nao.
do mundo.
E-7: E o pensamento sobre os conceitos e | E-7: Nio.

categorias da Geografia.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024,

A concepgao/percepgao dos professores em relagdo ao conceito de raciocinio

geografico apresenta algumas abordagens. Em sintese, entende-se o conceito como a

capacidade da Geografia de compreender o mundo/organizagao do espago geografico de

acordo com as relagdes sociedade-natureza e a espacialidade dos fenomenos. Ressalta-se,

também, que, na aplicagdo pratica, devem ser considerados os conhecimentos cotidianos

dos estudantes. Especificamente em relacdo a conflitualidade do conceito com o

curriculo, os docentes apontam que os conteudos curriculares ndo possibilitam o exercicio

do pensamento espacial.

Outrossim, a partir da analise do conceito, observa-se quatro pontos importantes,

que vao além de sua esfera descritiva e sdo fundamentais para compreender o lugar que

0 conceito ocupa na consolidacao das atuais politicas educacionais: 1) a individualizagdo

dos sujeitos perante a sociedade; 2) o esvaziamento teorico-conceitual; 3) a

funcionalidade do raciocinio geografico em prol de uma educagdo técnico-instrumental.

Embora a BNCC introduza a area de Ciéncias Humanas e o Componente de

Geografia, destacando o sentido social das agdes humanas na transformacao e produgao

do espago geografico, hd um prevalecimento do individuo, expresso em conceitos como

“protagonismo juvenil”, em detrimento da formagao de sujeitos em sociedade enquanto

um todo. Esse posicionamento do documento estd no cerne das reformas curriculares

neoliberais, nas quais ha énfase na autonomia individual e na responsabilizac¢ao do sujeito

pelo seu “empreendedorismo” no mundo.
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Segundo Marques e Giordani (2022), o conceito de raciocinio geografico presente
no documento reflete uma abordagem que dialoga com perspectivas universalizantes, no
sentido de uma “padronizacao” da educagao conforme o capital, uma vez que negligencia
os sujeitos envolvidos no processo como agentes produtores de conhecimento.

Dessa forma, o raciocinio geografico proposto ndo contribui para o
desenvolvimento da autonomia e criticidade na perspectiva da emancipagao, tendo em
vista que se prioriza a reproducao dos conteidos de maneira pré-definida, o que
individualiza os educandos e docentes, afastando-os de uma construcao do conhecimento
a partir de suas proprias relagdes cotidianas. Isso ocorre porque hd uma concepgao do que
os professores devem ensinar e do que os alunos devem aprender.

Marques (2022) destaca que o debate sobre o raciocinio geografico deve ir além
de sua analise textual, devendo considerar as mudancas na educagdo brasileira. Segundo
o autor, a inser¢do do conceito na BNCC redefine o papel do professor de Geografia,
demandando uma formagdo que integre aspectos epistemologicos e metodoldgicos, tendo
em vista o vazio tedrico do documento.

Essa problematica se correlaciona com o esvaziamento tedrico-conceitual,
considerando a intencionalidade definida para o raciocinio geografico. Observa-se, de
acordo com Girotto (2021) sobre a BNCC, que o conceito niao dialoga com a
epistemologia da Geografia, tampouco com a chamada “Geografia Critica”.

Além disso, identificou-se que ndo houve um resgate histdrico, teodrico e
metodoldgico da ciéncia geografica, embora o faca brevemente neste trabalho, com o
intuito de identificar os possiveis referenciais tedricos do raciocinio geografico. Portanto,
a BNCC nao se baseia em uma teoria especifica e/ou “corrente” geografica capaz de
explicar, inclusive, o que ¢ a Geografia, o raciocinio geografico e seus objetivos.

Em relacdo a funcionalidade do conceito, identifica-se que o destaque para o
raciocinio geografico, conforme Marques (2022), revela um viés ideologico, esvaziando
o sentido amplo da Geografia como ciéncia e conferindo um cardter acessorio aos
pressupostos e finalidades da Base: a racionalidade técnico-instrumental.

Segundo Girotto (2021), a BNCC reduz o raciocinio geografico a uma habilidade
técnica descontextualizada, refletindo uma abordagem instrumental e utilitarista da

educagdo. Isso se associa as pressoes politicas conservadoras pela BNCC, resultando em
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um esvaziamento teorico-conceitual proprio das reformas curriculares com perspectivas
politicas desse grupo supracitado.

Ao esvaziar o debate sobre o raciocinio geografico, contribui-se para a
consolidagdao de um espécime de “alienagdo espacial”, na contramao da problematizagao
do espago geografico. Dessa forma, o conceito refor¢ca uma visao utilitarista da educagio
para a manutencao do status quo. Portanto, trata-se de uma educacao que ndo dialoga com
os principios da criticidade e da emancipagao a partir da leitura do espago geografico.

E importante dizer que a BNCC e o raciocinio geografico estdo condicionados a
principios que t€ém como objetivo a aquisi¢do de competéncias e habilidades técnicas, as
quais estdo voltadas exclusivamente para o que Laval (2019) chama de novo modelo de
escola, com base no neoliberalismo, e para o carater de adaptacdo dos educandos a essas
premissas.

Borges (2020) ressalta que a centralidade na formagao de competéncias alinha-se
a pedagogia neoliberal iniciada nos anos 1990 como exigéncia da logica neoliberal
pautada na acumulagao flexivel. Enfatiza-se o “saber-fazer”, subordinado a produtividade
e a logica do capital. Reforga-se essa questio com o empreendedorismo como um
principio da BNCC, sobretudo no Ensino Médio, responsabilizando o individuo e

silenciando o olhar critico sobre as contradi¢gdes do capitalismo.

Consideracoes finais

Os sujeitos que iniciaram a constru¢do democratica da BNCC foram substituidos
pela logica do mercado. A elaboracdo do documento deixou de ocorrer no chao da escola,
nos sindicatos e nas organizagdes docentes para ser conduzida a partir de um ideario
dominante, alinhado aos interesses do capital.

O conceito de raciocinio geografico estudado aqui ¢ apenas uma das formas de
ressignificagdo do ensino de Geografia com o documento. Nao ha fundamentacgao tedrica
nem para a Geografia nem para o raciocinio geografico. Nesse sentido, a preocupagao
deve ir além das linhas descritivas da BNCC. Trata-se de um contexto amplo, no qual o
papel critico e emancipatdrio da educacdo e da Geografia tem sido substituido por
interesses externos.

A fungdo do raciocinio geografico diante do cenario de disputas pelas politicas

educacionais tem como base a individualizagao dos sujeitos na sociedade, em prol de uma
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educacdo técnico-instrumental, como forma de manuten¢do do status quo capitalista. O
cenario ¢ conflituoso. Existem diversos projetos, programas e leis que buscam substituir
uma educacdo critico-emancipatoria, sobretudo nas Ciéncias Humanas, por uma
educacao voltada ao mercado.

Tais implicagdes apontam a necessidade de discutir a revogacdo da BNCC e a
articulacdo democratica para a constru¢do de um curriculo que contribua para o
estabelecimento de contetidos que priorizem uma formagdo humanizante, articulada a

pratica social dos educandos.
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