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A biblioteca escolar como espago de democratizagao do acesso a leitura
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Resumo: Em tempos em que o ensino de literatura se enfraquece diante do turbilhdo de informacdes veiculadas
pelas redes sociais e de distracdes proporcionadas por elas, apresentam-se também sem forga as bibliotecas escolares,
perdendo vez e lugar em muitas escolas para salas onde o personagem central sio as novas tecnologias. Esse cenario,
20 mesmo tempo em que nos leva a tomar posi¢io em defesa da literatura, do livro, da biblioteca e do bibliotecario
enquanto pegas-chaves do conhecimento e do patriménio historico-cultural da humanidade, justifica a necessidade
de mais pesquisas nessa dire¢do. Por isso, este trabalho objetiva trazer a discussdo a importincia da leitura literaria na
formacio do individuo, o papel da escola na garantia do direito a literatura e a biblioteca escolar como espago
fundamental de uma escola. O corpus tedrico utilizado inclui as reflexées de Candido (2011) sobre o direito a
literatura, a carta direcionada a Associacio Brasileira de Literatura Comparada (Abralic) redigida por Dias et al.
(2023) sobre a atual situacdo do ensino de literatura, os escritos de Munita (2024) e Bajour (2012) acerca do acesso
aos livros literarios e as palestras de Castrillon (2024) a respeito das bibliotecas nas escolas e a importancia do
bibliotecario.

Palavras-chave: leitura literdria; direito 2 literatura; biblioteca escolar; bibliotecarios.

Resumen: En tiempos en que la ensefianza de la literatura se debilita ante el torbellino de informacién difundida por
las redes sociales y las distracciones que estas proporcionan, también se presentan sin fuerza las bibliotecas escolares,
perdiendo espacio y protagonismo en muchas instituciones educativas frente a salas donde el personaje central son
las nuevas tecnologias. Este escenatio, al mismo tiempo que nos impulsa a tomar una postura en defensa de la
literatura, del libro, de la biblioteca y del bibliotecario como piezas clave del conocimiento y del patrimonio histérico-
cultural de la humanidad, justifica la necesidad de mads investigaciones en esta direccién. Por ello, este trabajo tiene
como objetivo traer a discusion la importancia de la lectura literaria en la formacion del individuo, el papel de la
escuela en la garantfa del derecho a la literatura y la biblioteca escolar como espacio fundamental dentro de una
institucion educativa. El corpus teérico utilizado incluye las reflexiones de Candido (2011) sobre el derecho a la
literatura, la carta dirigida a la Asociacién Brasilefia de Literatura Comparada (Abralic) redactada por Dias et al.
(2023) sobre la situacion actual de la ensefianza de la literatura, los escritos de Munita (2024) y Bajour (2012) acerca
del acceso a los libros literatios y las conferencias de Castrillon (2024) respecto a las bibliotecas escolares y la
importancia del bibliotecario.

Palabras-clave: lectura literaria; derecho a la literatura; biblioteca escolar; bibliotecatios.
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1. Introdugao

Em tempos em que o ensino de literatura se enfraquece diante do turbilhdo de informagoes
veiculadas pelas redes sociais e de distragdes proporcionadas por elas, apresentam-se também sem forca as
bibliotecas escolares, que, em boa parte, perdem vez e lugar nas escolas para salas onde o personagem
central sdo as novas tecnologias. Chromebooks, smartphones, smart tvs tém ocupado o lugar dos livros no
processo de ensino/aprendizagem do mesmo modo em que conteidos sobre programacio, robdtica,
desenvolvimento de softwares e aplicativos sdo privilegiados em detrimento da leitura e escrita literarias.

Além disso, o ensino de literatura sofre com outros problemas como a aplicacio de pressupostos
tedricos do ensino de lingua, fragmentando os textos em pequenas partes e trechos a fim de se ensinar por
meio de uma visdo pragmatica e utilitaria. Sem contar com a perda de tempos de aula quando a proposta é
unificar o ensino de literatura com o ensino de lingua, alegando, muitos estudiosos, que se trata do mesmo
objeto de estudo: a linguagem.

Esse cenario comprometedor, a0 mesmo tempo em que nos leva a tomar posi¢io em defesa da
literatura, do livro e, consequentemente, da biblioteca enquanto pegas-chaves do conhecimento e do
patrimoénio histérico-cultural da humanidade, justifica a necessidade de mais pesquisas nessa diregio. A
crise do ensino de literatura estd ligada, entre outros fatores, a desatencido percebida em relagdo as
bibliotecas escolares, aos livros impressos, e aos bibliotecarios enquanto profissionais competentes para
gerir a biblioteca e cuidar do acervo das unidades escolares.

Por isso, este trabalho objetiva, por meio da pesquisa qualitativa, trazer a discussdo a importincia
da leitura literaria na formac¢ao do individuo, o papel da escola na garantia do direito a literatura e a
biblioteca escolar como espago fundamental de uma escola. A escolha desse percurso se deu a partir dos
debates ocorridos durante o mestrado, no ano de 2024. No decorrer das aulas do componente curricular
Literatura e Ensino, dentre os muitos textos que lemos e analisamos, destacamos o aporte tedrico de
Candido (2011) sobre o direito a literatura ¢ a carta direcionada a Associa¢io Brasileira de Literatura
Comparada (Abralic) redigida por Dias et al. (2023) sobre a atual situagdo do ensino de literatura. Em
didlogo com esses textos, selecionamos os escritos de Munita (2024) e Bajour (2012) acerca do acesso aos
livros literarios e as palestras de Castrillon (2024) a respeito das bibliotecas nas escolas e a importancia do
bibliotecario.

Na segunda segdo deste trabalho, reafirmamos a importancia da leitura literdria na formacio geral
do individuo, principalmente no que diz respeito ao potencial transformador da literatura, tanto no
aspecto pessoal quanto no social. Discorremos, por meio das reflexdes de Candido (2011, p. 178-179),
sobre as trés faces humanizadoras da literatura, considerando-as em conjunto a fim de nao reduzir sua

potencialidade. No entanto, a literatura sé pode exercer seu papel humanizador se chegar até as pessoas,
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por isso defendemos sua democratizacio questionando quais fatores impedem o acesso aos livros,
principalmente por parte dos alunos.

A terceira sec¢do trata do papel da escola na garantia do direito a literatura. Considerando os
fatores sociais que dificultam o acesso a leitura literaria em outros contextos, defendemos a escola como o
local de maior importincia para o acesso aos livros, visto que, para muitos, ela representard a tnica
oportunidade de ler literatura. Nesse sentido, tornou-se basilar trazer a discussdo a crise do ensino de
literatura, observando algumas de suas possiveis causas, como a auséncia de orientacGes concretas em
documentos oficiais como a BNCC e nos curriculos das redes de ensino e a redu¢io do tempo escolar de
lingua portuguesa, além da deficiéncia, na graduacio, de professores de literatura.

A quarta se¢do, por fim, trata da biblioteca escolar como espago fundamental da escola, lugar
privilegiado para cuidar do acervo histérico-cultural da humanidade, isto é, dos livros, documentos, jornais
e revistas, e promover formacio discente e docente. Por isso, problematizamos a concepcao de biblioteca
escolar e de suas funcdes dentro da escola. Nessa parte também defendemos a presenca do bibliotecatio

como profissional responsavel para gerir a biblioteca, contribuindo para a formagao em leitura e pesquisa.

2. A leitura literaria na formagéo do individuo

De acordo com Candido (2011, p. 176-177), a literatura corresponde a uma necessidade universal
de todo o individuo, que deve ser satisfeita sob pena de desorganizacdo pessoal e mutilagio da nossa
humanidade. Para o autor, a literatura possui trés faces: a de “construcido de objetos autbnomos como
estrutura e significado”; a de “forma de expressao”, manifestando emog¢des e visbes de mundo; e a de
“forma de conhecimento” (Candido, 2011, p. 178-179). E acrescenta que é comum valorizarmos a terceira
face da literatura, aquela que a compreende como uma forma de adquirir conhecimentos, e esquecermos
das outras, porém, a potencialidade literaria reside na atuacdo conjunta desses trés aspectos (Candido,
2011, 179).

O autor explica que a primeira dessas faces corresponde também ao primeiro nivel humanizador,
pois ordena o mundo a nossa volta por meio de fabulages, historias capazes de dar forma e gerar
compreensdo sobre as experiéncias humanas, pela escolha de palavras e construgdes que privilegiam a
estética artistica. A ordenacio do mundo ao nosso redor, a capacidade de contar e transmitir outras
realidades, organizando o caos, ¢ um dos atributos que nos torna humanos. O carater humanizador da
segunda face se d4 por meio da catarse, proporcionando ao leitor experimentar o lugar e as emoc¢des do
outro, mas de maneira segura, pois, como obra de fic¢do, a literatura permite ao leitor experienciar as
vivéncias do personagem ao mesmo tempo que mantém distanciamento. Ja a terceira face da literatura
humaniza porque ¢é capaz de nos colocar em contato com o conhecimento dos

autores/narradores/personagens, descobtrindo outras visoes e realidades diferentes das nossas, tornando-
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nos conscientes acerca de questdes sociais como a dominacdo hegemonica e as estruturas de poder que
favorecem as desigualdades socioeconomicas e a falta de acesso a direitos que deveriam ser de todos.

Desse modo, para Candido (2011, p. 178-179), os trés niveis de humanizacio da literatura
compreendem: a organizacio do mundo e suas experiéncias através das palavras; a experimentacao de
emocOes boas e ruins sem, de fato, vivencia-las no mundo real; a aquisicdo de conhecimentos sobre a
humanidade, sua histéria, geografia e formas de organizagio e desenvolvimento. A literatura, portanto,
humaniza, porque, como palavra organizada, ajuda-nos a ordenar a nossa mente, a nos colocar no lugar do
outro e a adquirir conhecimentos do mundo e das sociedades.

As reflexGes estimuladas pela literatura podem levar o leitor a penetrar em camadas mais
profundas de sua prépria humanidade e a reconhecer melhor a humanidade do outro. A literatura, no
entanto, ndo pretende elevar nem corromper, ela revela o bem e o mal que ha em nds. Mantendo-se
contraditoria, ela humaniza, porque é contraditéria também a complexidade da natureza humana. Assim,
trazendo mais questionamentos do que certezas, a literatura pode estimular a reflexio que forma os

sujeitos criticos e capazes de expandir sua visdo sobre si, sobre os outros e sobre o mundo. Como explica

Dias (2020):

A obra é um universo que encerra ideias, valores, personas varias e visdes de mundo,
aos quais o leitor ndo ¢é passivo, e pode reagir de maneiras diversas, aprofundando, a
cada texto lido, as capacidades de anilise e reflexdo, debrucando-se sobre ele, ndo para
obter respostas, mas para abrir-se a possibilidade de formular novas indagac¢des. (Dias,
2020, p. 51)

A leitura literaria pode representar, ainda, uma oportunidade de apropriacio do patriménio
histérico e cultural da humanidade. Formar leitores literarios é favorecer a imersio dos novos cidaddos a
cultura escrita e as tradi¢des e conhecimentos que ela representa. Por isso, democratizar o ensino de
literatura e promover o encontro entre os alunos e os livros é uma forma de distribuir de modo mais
igualitario a literatura como bem cultural, pois, como afirma Candido (2011, p. 193), “uma sociedade justa
pressupde o respeito dos direitos humanos, e a frui¢do da arte e da literatura em todas as modalidades e
em todos os niveis é um direito inaliendvel”.

Diante do potencial humanizador e transformador da literatura e de sua relevancia como
patrimoénio histérico e cultural, refletimos sobre a importancia da promogio da leitura em contextos
sociais e, principalmente, escolares, o que nos leva a alguns questionamentos. Se a literatura contribui para
a organizacdo pessoal, se permite que nos aprofundemos em nossa condi¢do humana, se estimula
questionamentos que permitem ampliar a visio de mundo e, principalmente, se é uma necessidade e um

direito de que nio se pode prescindir, por que ela ndo é acessivel a todos os cidadaos?
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Munita (2024, p. 35) explica que as desigualdades econdmicas afetam a apropriacio dos bens
culturais. Em relacdo ao acesso a literatura, acreditamos que, aos problemas de origem socioeconémica,
somam-se outros fatores também, como os educacionais, geogrificos e culturais. E claro que as
desigualdades economicas tornam dificil a aquisicao de livros, mesmo os digitais, considerando-se que, na
realidade de muitas familias, faltam recursos financeiros até mesmo para a alimentagido. Ndo se pode
pensar em comprar livros onde falta o basico para a sobrevivéncia, como comer ou vestir.

Em relacdo aos fatores educacionais, a falta de acessibilidade se da ndo apenas por falta de acesso
as obras, mas pela auséncia de habilidades leitoras que tornam possiveis a apreciacio de uma obra literaria.
Faltam, muitas vezes, nas escolas, profissionais especializados que apresentem aos alunos os livros como
uma jornada de descobertas literarias e linguisticas de modo a contribuir para que os estudantes comecem
a se apropriar do sistema escrito e para que compreendam o valor dos livros, independente do conteudo
que ha neles, se sio para fruicdo artistica, entretenimento ou aquisi¢ao de novos conhecimentos.

Os fatores geograficos também impactam bastante quando o assunto é acesso a literatura, o que
pode ser verificado se compararmos os centros urbanos com cidades periféricas ou zonas rurais.
Enquanto nos centros urbanos ha bibliotecas e muitas livrarias, em cidades periféricas ha poucas livrarias,
e as bibliotecas costumam se limitar as universidades e instituicdes de ensino. Em cidades de zonas rurais
0 acesso € ainda mais dificil, muitas vezes tendo o morador de se deslocar para centros urbanos a fim de
adquirir um livro impresso.

Por fim, os fatores culturais envolvem a percepcdao de que a literatura é para pessoas que nio
necessitam de trabalhar e que podem reservar varias horas da semana apreciando uma boa leitura. Ligada a
essa percep¢ao, ha outras, que culturalmente afastam as pessoas dos livros, como a ideia de que a literatura
¢ complexa e que ¢é preciso muito estudo para compreender um livro; que a literatura é somente para
alguns, assim como os games e o futebol sio para outros; que a literatura sé trata do passado; ou, ainda,
que foi substituida pelos filmes e séries televisivas.

Nesse contexto, torna-se ardua a tarefa de conscientizar os alunos de que a literatura ¢ um direito
de todos e que ha nela uma potencialidade imensuravel. Por isso, precisamos concentrar esfor¢os para
democratizar o acesso a literatura e aproximar o livro e a leitura da classe trabalhadora para formar leitores
criticos, como uma maneira de lutar contra os mecanismos de exclusio social que favorecem as

desigualdades sociais.

3. O papel da escola na garantia do direito a literatura
Em carta aberta a Associagao Brasileira de Literatura Comparada (Abralic), Dias (et al, 2023) traz
a reflexdo questdes que interferem na atual crise do ensino de literatura. Interferéncias que, como vimos,
nao sio sé sociais, mas também de cunho politico, educacional, conceitual e estrutural. Assim, os autores
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afirmam que “discutir qual o lugar da literatura nas escolas e nas universidades nio pode acontecer
apartadamente de se discutir as condi¢Ges desiguais de acesso, formagao e fruicao literaria” (Dias et al,
2023, p. 3).

Se o desenvolvimento de habitos de leitura sofre influéncias de fatores de origem social, politica e
econdmica, a construcido de uma cultura literaria ndo pode ser considerada de responsabilidade exclusiva
da escola. Contudo, Munita (2024, p. 47) esclarece que contextos geograficos-culturais nos quais a relagdo
com os livtos nio costuma fazer parte do ambiente familiar levam-nos a “explorar a especificidade da
promogio da leitura quando adentra o espago escolar e deixa de ser exclusivamente uma questdo social
para se tornar uma questio pedagogica”.

Por isso, em nosso cendrio atual, a garantia de acesso a literatura depende tdo fortemente do
espago escolar e da estrutura que essa institui¢do oferece para formar novos leitores. Nao s6 através da
orientacdo especializada do professor ou do bibliotecario, mas também do acesso a livros literarios, pois a
maioria dos alunos nio dispde de condi¢Ges financeiras de adquirir livros, tampouco encontra em outros
espacos publicos acOes voltadas a promover a construcao de uma cultura literaria.

E claro que o ideal seria que desde a infancia os alunos fossem estimulados a construir uma
relagdo préoxima com o mundo dos livros e da leitura. Entretanto, na realidade da educa¢iao publica, a
maioria dos jovens nio vem de familia leitora, tampouco integra comunidades que participam ativamente
da cultura escrita. Muitos nem sequer dispéem em sua moradia de um ambiente adequado para a leitura —
que notoriamente requer siléncio e concentracdo —, o que impossibilita até mesmo que o incentivo 2
leitura seja baseado no empréstimo ou distribuicdo de livros, tornando o papel da escola ainda mais
determinante.

Entretanto, quando esse papel recai exclusivamente sobre a escola, esbarramos nos tantos
problemas que a escola, principalmente a publica, apresenta. E bastante comum que nessas redes de
educacio faltem profissionais. Corre pelo senso comum que faltam professores e essa informagiao nio é
falsa, pois os censos escolares ainda indicam alguma caréncia e se aprofundam também no quesito
formacdo — muitos professores ainda nio possuem formacido especifica para lecionar determinadas
matérias, conforme resumo técnico dos resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bisica
(Brasil, 2019, p. 47-58).

Quanto a formagao e capacitacio dos professores de literatura, os especialistas que formularam a
carta aberta a Abralic apontam problemas na forma como se estruturam os estagios das licenciaturas em
Letras, Pedagogia e Biblioteconomia e como sdo construidas as ementas das disciplinas que envolvem
literatura nessas licenciaturas. Além disso, questionam a caréncia de linhas de pesquisa na pés-graduagao
voltadas para o ensino de literatura e a ndo exigéncia da literatura em avaliagdes nacionais, estaduais e
municipais (Dias et al. 2023, p. 25).
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Precisamos, ainda, falar sobre outras caréncias na/da educacdo basica. A impressdo que se tem
sobre o sistema brasileiro de educacdo publica é a de que, para uma escola funcionar, basta um local — casa
ou prédio — com professores e pedagogos. Assim, faltam psiclogos, agentes sociais, enfermeiros,
auxiliares administrativos e bibliotecarios. Uma escola adequada exige muitos profissionais. Uma escola
com enfermaria, biblioteca, laboratérios exige recursos humanos. Toda essa estrutura, porém, exigiria do
poder publico maiores investimentos que, para muitos governantes, sio encarados como gastos
desnecessatios: se tem como funcionar com o minimo possivel, para que aumentar o espago? Para que
contratar outros profissionais?

Dessa forma, professores, que ja precisam contornar a deficiéncia de sua formag¢io no que diz
respeito ao ensino de literatura, ainda tém de trabalhar sem apoio, seja de outros profissionais qualificados
que complementem seu trabalho, seja de espacos fisicos além da sala de aula, em que a atividade educativa
possa se expandir e gerar novos frutos. Nesse ponto destacamos a biblioteca como espago fundamental
que tem sido negligenciado nas escolas.

Como vimos, sdo muitas dificuldades que precisam ser enfrentadas na educacio publica brasileira.
Desafios que também interferem em nosso propésito de formar leitores na escola, uma vez que além dos
problemas mais abrangentes ja mencionados, precisamos lidar com uma questdo mais especifica da
educagio literaria: a desvalorizagdo da leitura literaria e da literatura como disciplina, sobretudo, a partir da
implantagdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), da Reforma do Ensino Médio e de programas
como o PNLD-Literario, que apresentam falhas no que diz respeito ao papel da literatura e a funcdo dos
livros literarios. Esses fatores se refletem na auséncia de orientagdes concretas para os estudos literarios
nos documentos oficiais; na falta de tempo escolar para a efetiva leitura de livros literarios; e no desmonte
das bibliotecas escolares.

Acreditamos que as atividades escolares s6 alcancardo o objetivo de construir novos hébitos
sociais de leitura se revisarmos a maneira de como a literatura é ensinada na educacio. Um modelo de
ensino de literatura baseado em fragmentos de textos literatios utilizados como pretexto para estudos
linguisticos, ou em facilitadores didaticos, como as adapta¢oes, ndo alcancara éxito na formacio do leitor

literario, porque

os aspectos (socio)linguisticos, os movimentos artisticos e os temas candentes no
momento contemporineo (que poderiam ser entendidos como ‘transversais’) perigam
galgar mais relevancia do que o estudo da obra, que com frequéncia acaba servindo
apenas com um exemplo ou um possivel convite para a efetiva leitura da obra literaria —
que, no entanto, ¢ recorrentemente remetida ou sugerida para outro espago que nio a
sala de aula, mas nunca efetivamente requerida (Dias et al. 2023, p. 18).
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Desse modo, quando reduzimos o ensino de literatura a fragmentos de livros, que foram
pensados para serem lidos em sua totalidade, diminuimos sua capacidade de significar e de se apresentar
como objeto artistico-literario, visto que tudo em uma obra completa é importante para os efeitos de
significacdo e estética. Recortar a obra literaria em capitulos, trechos, fragmentos, estrofes e versos ¢é
ensinar com “uma concep¢do pragmatica e utilitiria da literatura” (Dias et al., 2023, p. 18), ou seja, faz
parte de outra abordagem, ndo menos importante, em que o objeto de estudo ¢ a lingua e nao o livro e a
literatura enquanto fazer artistico.

Para democratizar o acesso a leitura literaria e formar cidaddos capazes de se inserir na cultura
escrita, o ensino de literatura deve privilegiar a leitura literaria, para que os alunos desenvolvam suas
competéncias e, pela familiarizagdio com as experiéncias de leitura, reconhegam-se como leitores. Isso
pressupde que ler literatura ndo pode ser visto como uma atividade supérflua e tampouco ser considerada,
nos curriculos escolares, menos importante do que, por exemplo, os conteudos gramaticais.

Além disso, é preciso que outros agentes escolares estejam dispostos a incentivar a leitura. Nao
conseguiremos alcancar a construcao de uma cultura literaria, se as atividades que envolvam a literatura
forem vistas como de exclusiva responsabilidade do professor de lingua portuguesa. Embora esse seja o
profissional especializado para ensinar a ler literatura, ele ndo pode ser o unico responsavel por promover
a leitura na escola. Mesmo porque dispe cada vez menos de tempo escolar para se dedicar ao ensino de
literatura que, ao perder o status de disciplina, sendo absorvida pela disciplina de lingua portuguesa, teve
reduzido o tempo que poderia ser dedicado a leitura literaria.

A literatura, sendo patrimonio cultural, precisa ser trabalhada como tema transversal que envolva
toda a escola, deixando clara a importincia do bibliotecario como o profissional indispensavel para dar
suporte a todas as atividades de leitura realizadas na escola, seja na compra e composi¢do de acervo, seja
na organizacio e manutencdo, seja em atividades pedagdgicas ao desenvolver projetos formativos com o
intuito de inserir a comunidade escolar no mundo da pesquisa bibliografica e documental, ja que tem
conhecimento das obras, dos tipos de leitura e dos géneros textuais.

O comprometimento da escola com a formagao do leitor literario, entretanto, nao sera possivel se
a escola ndo oferecer uma estrutura minima para que os professores possam desenvolver as atividades de
leitura que planejam. Essa estrutura passa, necessariamente, pelo acesso a um acervo, o que reafirma a
importancia de uma biblioteca escolar, ndio como uma espécie de arquivo de livros dentro da escola, mas
como uma instituicio viva — e de certa forma autbnoma — que promove a formacio do leitor literario

através de atividades importantes em que a leitura, a conversagio e o compartilhamento estejam presentes.
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4. Biblioteca escolar: um espago fundamental

Se fizéssemos uma pesquisa com professores, bibliotecarios, gestores, agentes educacionais,
agentes de leitura, editores, administradores municipais, estaduais e nacionais sobre a importancia da
biblioteca nas escolas, terfamos respostas muito convergentes de que essas instituicGes sao necessarias,
demonstrando preocupa¢ido em promové-las (Castrillén, 2024, p. 25). No entanto, de acordo com a
Associacio dos Membros dos Tribunais de Contas do Brasil (Atricon), utilizando a base de dados do
Censo Escolar de 2022, s6 31% das escolas publicas brasileiras possuem biblioteca (Appel, 2024). Tal
cenario, além de ser preocupante, demonstra que nao ha investimento direcionado e adequado para a
instituicao de bibliotecas nas escolas.

E claro que boa parte do problema passa pela falta de investimento, mas nio se limita a isso.
Precisamos discorrer acerca do que as pessoas pensam sobre a biblioteca escolat, sobre seu
funcionamento, seu papel nos dias atuais em que a tecnologia toma para si os olhares e espagos escolares.

Silvia Castrillon (2024) ao se referir a Colombia, mais especificamente a Bogota e a Medellin, diz que

embora a construgdo de novos edificios para bibliotecas nas escolas, melhores aportes
de colecoes bibliograficas e documentais e, ainda, o esforco para contratar
bibliotecatios sejam uma grande conquista, isso ndo significa necessariamente que haja
uma ideia clara do que a biblioteca na escola representa no processo social da educacio
e na reflexdo pedagogica (Castrillon, 2024, p. 35).

Ao compararmos a fala supracitada de Castrillon (2024) com a realidade das escolas,
principalmente as periféricas, deparamo-nos com trés situagdes no cenario brasileiro. A primeira situagao é
que a maior parte de nossas escolas esta disposta em prédios precarios — muitas vezes casas ou edificios
sem espago, sem area verde e sem salas suficientes — onde ndo ha lugar para biblioteca, laboratério e sala
de video. Em alguns casos, a gestdo escolar chega ao ponto de ter de escolher o que oferecer aos alunos:
se uma sala de leitura, uma biblioteca, um laboratério de ciéncias ou uma sala de informatica. Esse é o
estado mais precario das escolas, em que a biblioteca nao é uma realidade.

A segunda situagdo no cenario brasileiro é que ha escolas mais ou menos estruturadas. Nessas ha
um espago para os livros e as vezes ha um profissional que recebe a denominagio de agente de leitura —
normalmente um funcionario ou professor readaptado em suas fungbes e desviado por questdes de
satde’. Quando nio ha esse profissional, o espaco fica trancado, funcionando em alguns casos como
depésito para guardar caixas com cadernos, livros didaticos e uniformes. Esse espaco para os livros

costuma ser denominado de biblioteca escolar pelos gestores e por alguns professores, mas nao passa de —

* Essa realidade é muito comum ndo s6 nas escolas estaduais do Rio de Janeiro como também nas escolas de outras
redes ou Estados. Normalmente um professor, por questoes de satde, é readaptado em suas funcées e desviado para
as salas de leitura. Com essa dindmica, essas redes ndo precisam fazer concurso para agentes de leitura.
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quando muito — uma sala de leitura, porque nao possui acervo relevante, espaco adequado, e funcdes que
uma biblioteca na escola deve ter.

Em contrapartida, a expressio “sala de leitura”, usada por outros gestores e administradores
escolares, cumpre uma funcdo de desobrigacao. Como nio ha bibliotecas, mas salas de leitura, essas redes
ndo precisam investit em concursos para profissionais de nivel supetrior habilitados a trabalhar em
bibliotecas. Sdo excluidos dessas redes, portanto, os bibliotecarios, seja porque sua presenca significa
maiores investimentos, seja porque boa parte da comunidade escolar desconhece o papel pedagdgico
desse profissional na escola, ja que nido vemos muitos movimentos sindicais fazendo barulho para
reivindicar sua contratacio (Zimmermann, De Paula e Ohira, 2017, p. 162). Sendo assim, se por um lado
ha quem chame as salas de leitura de bibliotecas, ignorando o que realmente é uma biblioteca escolar, ha
também os que de forma intencional utilizam o termo sala de leitura, para nio atribuir a esses espagos o
status de biblioteca, de modo a desobrigar o investimento em infraestrutura adequada para o seu
funcionamento.

A partir dessa reflexdo, podemos expor a terceira situacdo, em que ha escolas bem estruturadas
com espaco adequado para a biblioteca escolar’, porém sem politicas publicas adequadas para o
funcionamento mais préximo do ideal. Estamos falando aqui de garantias acerca da manutencdo desse
espaco com sistema, no minimo, mais ou menos autbnomo em relacdo aos outros setores da escola. A
biblioteca precisa ser um organismo dentro da escola, com seus funcionarios, dentre estes o(s)
bibliotecario(s), sua prépria agenda com atividades que desenvolvam a pesquisa, a leitura e a escrita dos
estudantes. Sem essa concep¢do de biblioteca, continuaremos tendo bibliotecas que sio na verdade
“dep6sitos de livros, em sua maioria textos, que dificilmente saem dos armarios fechados pata as salas de
aula e muito menos para os lares” (Castrillon, 2024, p. 70).

As situagdes em que se encontram as escolas publicas brasileiras direcionam nossa discussio para
trés pontos especificos que se referem ao plano das ideias/concepgoes: i) o que é uma biblioteca escolar;
i) quem ¢é o profissional que deve estar a frente da biblioteca escolat; iii) qual a real importancia da
presenca dos livros e documentos na escola. Esses pontos precisam estar bem claros para que possamos
construir uma educacdo que defenda a literatura, os livros, o patrimoénio histérico-cultural da sociedade e
que priorize a formacao humana dos novos cidadaos.

O primeiro ponto diz respeito a concepcao de biblioteca escolat. Inicialmente, a distingdo entre a
biblioteca e a sala de leitura precisa estar bem realcada, pois enquanto esta funciona como um espago
reservado para os alunos estudarem e fazerem suas leituras — muitas delas trazidas de casa — aquela nao se

limita a ser apenas um espaco de estudo e leitura, pois deve funcionar como parte integrante da escola

4 . n . 1. ..
Importante ressaltar que abordamos aqui escolas do ambito publico municipal, estadual ou federal. As escolas da
iniciativa privada possuem, muitas vezes, outras particularidades a depender da instituicio mantenedora.
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onde os alunos poderdo ir ndo apenas para encontrar livtos e documentos, mas também para fazer
atividades promovidas pelos bibliotecarios, muitas delas em conjunto com o corpo docente, com o intuito
de ressignificar a formagio leitora e o sistema escrito. Ndo queremos dizer com isso que a biblioteca deva
exercer o papel da sala de aula, onde o professor é o responsavel pelo ensino. A dindmica da biblioteca é
outra: ndo se faz pela relagdo aluno-aluno e aluno-professor, pois outra figura entra em jogo, a do
bibliotecario que contribui tanto para a formag¢dao dos alunos como para a formacio dos professores. Em

consonancia a isso, Castrillon (2024) diz que

¢ necessario propor uma biblioteca escolar que se saiba parte integrante da escola e cujo
propésito seja de converter-se em espago para olhar de outra maneira o conhecimento
e a informacio, e de ressignificar a leitura e a esctita, tanto para os docentes como patra
os estudantes. A primeira mudang¢a que deve ocorrer na biblioteca ¢, entdo a de sua
concepgao: essa deve ser feita primeiro a partit do educativo, de modo a nio
desvalorizar o biblioteconémico (Castrillon, 2024, p. 47).

A partir dessa citagdo, seguimos em direcdo ao segundo ponto, o que se refere ao papel do
bibliotecario/biblioteconomista, que nio deve ser visto como um profissional dispensavel, pois, como
vimos, sua atuagdo na escola é também pedagdgica, pois tem a possibilidade de desenvolver projetos
formativos e dar suporte a comunidade escolar na pesquisa bibliografica e documental. Apesar de nossa
defesa em relacdo ao bibliotecario, a Lei n® 14.837 (Brasil, 2024), que altera a Lei n® 12.244, de 24 de maio
de 2010 e dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas nas institui¢oes de ensino do pafs, revela uma
escrita timida sobre a obrigatoriedade desses profissionais na gestdo das bibliotecas escolares. Ao

compararmos essas duas leis, podemos perceber uma sutil modifica¢ao no artigo terceiro da Lei n® 12.244:

Art. 3° Os sistemas de ensino do Pafs deverdo desenvolver esforcos progressivos para
que a universalizagdo das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lei, seja
efetivada num prazo maximo de dez anos, respeitada a profissio de Bibliotecario,
disciplinada pelas Leis nos 4.084, de 30 de junho de 1962, e 9.674, de 25 de junho de
1998 (Brasil, 2010, grifo nosso).

Para:

Art. 3° Os sistemas de ensino do Pafs deverdo desenvolver esfor¢os progressivos para
que a universalizagdo das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lei, seja
efetivada no prazo maximo de vigéncia do Plano Nacional de Educagio, aprovado pela
Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014 (Brasil, 2024).

Ao cortar a expressdo “respeitada a profissio de Bibliotecirio”, a nova reda¢io da lei parece
desobrigar os sistemas de ensino a contratar bibliotecarios para gerirem as bibliotecas escolares, dando a

entender, por fim, que a obrigacio ¢ somente a de instituir bibliotecas.
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Por fim, trazemos a luz da reflexdo o terceiro ponto, o que trata da real importancia que se da aos
livros na escola. Uma biblioteca precisa de espago, funcionarios, bibliotecarios e evidentemente acervo de
qualidade. O fim do século XX ¢ caracterizado pela presenca forte das novas tecnologias. Televisores,
videocassetes, DVD, aparelhos de som foram aos poucos tomando seu espaco na escola. Surge também a
tdo aclamada sala de video nas escolas, exigindo mais espaco. Apesar disso, em boa parte das escolas a
biblioteca/sala de leitura continuava l4. Nenhum desses recursos tecnolégicos foram capazes de substituir
o livro.

Com o inicio do século XXI, outras tecnologias — mais avan¢adas — foram surgindo: celulares,
smartphones, smart tvs, computadores, notebooks, chromebooks, impressoras 3D etc. A presenca delas é tio forte
dentro das escolas que trouxe para muitos a sensa¢dao de que os livros ja ndo possuem mais a importincia
de antes, afinal ndo ¢ raro vermos um professor recorrer a smart tv, a0 notebook ¢ ao projetor em vez de a
um livro. Com o advento dos e-books entio, parece que nao ha mais tanta necessidade de se reservar um
acervo dentro da escola. Os smartphones podem facilmente oferecer drivers com bibliotecas repletas de obras
em pdf ou em ¢pub.

Embora a facilidade de acessar os livros digitais seja verdadeira, essa ndo ¢ a realidade de muitas
criangas e adolescentes de um pais com dimensdes continentais e imensa desigualdade socioeconomica
como o Brasil. Nao podemos esquecer que os livros impressos também sido uma forma de tecnologia e
que o acesso a eles ndo depende de eletricidade, swartphone, computador, e-reader ¢ internet. Em muitos
lugares o livro impresso serd a Unica forma de acesso ao patrimoénio socio-cultural da humanidade. A esse
respeito, Bajour (2012, p. 91) diz que “o problema se d4 quando esses livros ndo estdo tranquilamente a
mao, como ocotre cada vez com mais frequéncia em uma realidade social permeada pela desigualdade”. E
aqui chegamos a um ponto interessante da discussdo: se a tarefa da escola é a de ensinar o sistema de
escrita para que os estudantes aprendam tudo aquilo que a sociedade descobriu, criou, inventou,
modificou e aperfeicoou e, se os livros sio ainda a principal forma de arquivar, divulgar, documentar esses
conhecimentos, ¢ razoavel que a escola detenha sobre seu dominio, em sua biblioteca, parte desse acervo

social, cultural e intelectual, possibilitando “gerar uma sociabilidade em torno dos livros escolhidos”

(Bajour, 2012, p. 91).

5. Consideragoées finais

Em contextos sociais como o do Brasil em que a desigualdade impede que todas as camadas da
populagio tenham as mesmas oportunidades de acesso a cultura escrita, cabe a toda a sociedade, aos
agentes publicos e as demais institui¢oes, tanto publicas como privadas, investir na formacio de leitores,
para lutar contra os mecanismos de exclusio que favorecem as desigualdades sociais. Contudo, diante da

falta de politicas publicas voltadas para a criacio de cultura literaria e para o incentivo a leitura em
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contextos ndo escolares, recai sobtre a escola a responsabilidade de garantir a todos o direito de adentrar
no mundo dos livros.

Embora haja certo consenso a respeito da importincia dos livtos nos processos educativos,
pesquisas comprovam a auséncia de bibliotecas na maioria das escolas publicas do pais. E, em casos onde
ha biblioteca escolar, o problema estd no seu sucateamento e na falta de contratacio de profissionais
especializados. Muitas bibliotecas escolares sio tratadas como depésito de livtos ou como um setor para
onde sio transferidos professores que, por algum motivo, precisam ser afastados da sala de aula. Essa
realidade reflete o desconhecimento a respeito da importancia da biblioteca escolar e do bibliotecario no
processo de formagio do leitor e sua desvalorizagio por parte dos gestores administrativos.

Se muitos estudantes encontrardo na escola a Gnica possibilidade de se apropriar da literatura e da
cultura escrita, a leitura literaria no ambiente escolar ndo pode ser negociada, sob pena de negar a
determinados grupos sociais, sobretudo os menos favorecidos, um direito de que nido se pode prescindir,
conforme Candido (2011, p. 193). Por isso, defendemos as atividades escolares de leitura de textos
literarios, para as quais é necessario que a escola possa contar com acervo diversificado e profissionais
especializados, como professores de literatura e bibliotecarios.

Acreditamos que a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitiria passa pela formacio
escolar de leitores literarios conscientes e criticos. Para isso, é fundamental e urgente o investimento em
bibliotecas escolares como espa¢o de democratizac¢ao do acesso a literatura e de compartilhamentos de
leituras, e em formacido e capacitacio de professores de literatura, bem como a contratacio de
bibliotecarios, para que esses profissionais especializados possam atuar como facilitadores na relacdo entre

as criancas e os livros.
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