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RESUMO:

Este artigo € uma reflexdo inicial de uma pesquisa que discute as marcas da
colonialidade na América Latina a partir das contribuicoes tedricas do grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C), enfatizando as relagGes entre colonialismo,
modernidade e processos de dominacdo ainda presentes nas sociedades latino-
americanas. Com base em autores decoloniais, o texto problematiza a
permanéncia da colonialidade do poder, do saber e do ser como estruturas
constitutivas da modernidade ocidental. A pesquisa evidencia que a colonizagdao
da América Latina ndo se limitou a ocupagdo territorial e a exploragao
econdmica, tendo promovido processos de epistemicidio, racializagao,
hierarquizacdo social e negacao das epistemologias dos povos originarios e
africanos escravizados, que resistiram e continuam (re)existindo diante do
processo de dominacgao. Discute-se, ainda, a utilizacdo da ideia de raca e género
como mecanismos de classificacdo e subalternizacdo utilizados para legitimar a
classificacdo das pessoas na esfera dos padrées hegemonicos. Por fim, o artigo
defende a necessidade de uma perspectiva decolonial na educag¢ao, capaz de
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guestionar os padrdes eurocéntricos de producdo do conhecimento, valorizar
epistemologias do Sul e promover praticas educativas interculturais, criticas e
emancipatorias.

Palavras-chave: Colonialidade; Decolonialidade; América Latina.

ABSTRACT:

This article is an initial reflection from a research study that discusses the marks
of coloniality in Latin America based on the theoretical contributions of the
Modernity/Coloniality (M/C) group, emphasizing the relationships between
colonialism, modernity, and processes of domination that are still present in
Latin American societies. Drawing on decolonial authors, the text problematizes
the persistence of the coloniality of power, knowledge, and being as constitutive
structures of Western modernity. The research demonstrates that the
colonization of Latin America was not limited to territorial occupation and
economic exploitation, but also promoted processes of epistemicide,
racialization, social hierarchization, and the denial of the epistemologies of
Indigenous peoples and enslaved Africans, who resisted and continue to (re)exist
in the face of domination. The article also discusses the use of the ideas of race
and gender as mechanisms of classification and subalternization employed to
legitimize the categorization of individuals according to hegemonic standards.
Finally, the article argues for the need for a decolonial perspective in education,
capable of questioning Eurocentric standards of knowledge production, valuing
Southern epistemologies, and promoting intercultural, critical, and emancipatory
educational practices.

Keywords: Coloniality; Decoloniality; Latin America.

RESUMEN

Este articulo es una reflexién inicial de una investigacion que discute las marcas
de la colonialidad en América Latina a partir de las contribuciones teéricas del
grupo Modernidad/Colonialidad (M/C), enfatizando las relaciones entre
colonialismo, modernidad y procesos de dominacién aln presentes en las
sociedades latinoamericanas. Basdndose en autores decoloniales, el texto
problematiza la permanencia de la colonialidad del poder, del saber y del ser
como estructuras constitutivas de la modernidad occidental. La investigacion
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evidencia que la colonizacion de América Latina no se limitd a la ocupacion
territorial y a la explotacién econdmica, sino que también promovid procesos de
epistemicidio, racializacién, jerarquizacién social y negaciéon de las
epistemologias de los pueblos originarios y de los africanos esclavizados, quienes
resistieron y contindan (re)existiendo frente al proceso de dominacién.
Asimismo, se discute el uso de las ideas de raza y género como mecanismos de
clasificacidon y subalternizacién utilizados para legitimar la clasificacion de las
personas dentro de los estdndares hegemodnicos. Finalmente, el articulo defiende
la necesidad de una perspectiva decolonial en la educacién, capaz de cuestionar
los patrones eurocéntricos de produccion del conocimiento, valorar las
epistemologias del Sur y promover practicas educativas interculturales, criticas y
emancipadoras.

Palabras clave: Colonialidad; Decolonialidad; América Latina.

AMERICA LATINA: AS MARCAS DA COLONIALIDADE

“[...] é tempo de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa
imagem é sempre, necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o
que ndo somos” (Quijano, 2005, p. 139).

A epigrafe impulsiona-nos a pensarmo-nos como latino-americanos, a partir da
América Latina, o que significa dizer que precisamos “nos libertar do espelho eurocéntrico”
(Quijano, 2005, p. 139). Entendemos que os autores do Grupo Modernidade/Colonialidade
(M/C)? sdo fulcrais para nos libertar deste espelho.

Ballestrin (2013, p. 89) aponta que o grupo M/C “[...] atualiza a tradi¢do critica de
pensamento latino-americano, oferece releituras histéricas e problematiza velhas e novas
guestdes para o continente”. A problematizacdo de questdes velhas e novas demonstra

proximidade de autores pds-coloniais, como os do grupo asiatico de estudos subalternos,

3 A partir daqui, referimo-nos ao grupo Modernidade/Colonialidade como grupo M/C.
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que inspirou, no final dos anos de 1990, a criacdo do grupo M/C (Ballestrin, 2013). Além

disso:

O grupo de modernidade/colonialidade tem encontrado inspiracdo em um amplo
numero de fontes, desde as teorias criticas europeias e norte-americanas da
modernidade, até o grupo asidtico de estudos subalternos, a teoria feminista
chicana, a teoria pds-colonial e a filosofia africana; assim mesmo, muitos de seus
membros tém operado em uma perspectiva modificada de sistemas mundo
(Escobar, 2003, p. 53).

Hoje, o movimento do grupo M/C vem ganhando mais espaco nas discussdes
académicas e estd ecoando em diversos espacos. O “[...] grupo compartilha nocdes,
raciocinios e conceitos que lhe conferem uma identidade e um vocabuldrio proprio,
contribuindo para a renovacdo analitica e utdpica das ciéncias sociais latino-americanas do

|II

século XXI” (Ballestrin, 2013, p. 99). Devemos esclarecer que o grupo M/C ndo criou a
decolonialidade, mas potencializou as discussGes no ambiente universitario e tornou-a uma
categoria de andlise (Mota Neto, 2016).

As propostas que os autores do grupo M/C trazem para a educagdo decolonial sdo de
desconstrucdao da matriz colonial do poder. Questiona-se o conceito de raga, que
historicamente é acionado para dominar e explorar os paises colonizados/explorados pela
Europa e pelos Estados Unidos da América.

Como Mignolo (2007) aponta, o que se denomina de descobrimento da América é
registrado e pensado sob a perspectiva europeia. As histérias contadas nas escolas sao

datadas a partir de 12 de outubro de 1492, quando a expedi¢cdo de Cristévdao Colombo

desembarca na regido caribenha. Sobre a descoberta da América, o autor argumenta:

A “América” nunca foi um continente a ser descoberto, mas uma invenc¢do forjada
durante o processo da histdria colonial europeia e da consolidagdo e expansao das
ideias e instituicGes ocidentais. Os relatos que falam de “descobrimento” ndo
pertencem aos povos de Anabuac [vale do México] ou Tawantinsuyu [regido
andina], mas aos europeus (Mignolo, 2007, p. 28) (tradugdo nossa).
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As observacbes de Grosfoguel (2016) vao ao encontro das discussdes de tomada da
América Latina, mostrando aspectos da histéria das conquistas europeias, mesmo antes de
1500, como, por exemplo, em Al-Andalus, que atualmente é a regido da Peninsula Ibérica.
Segundo o autor, “os métodos de colonizacdo e dominacao utilizados em Al-Andalus foram
transportados para as Américas” (Grosfoguel, 2016, p. 34). Os espanhdis copiaram os
métodos militares, de evangelizacdo e de destruicdo do conhecimento, bem como outras
formas de epistemicidio ja usadas em outras invasdes. Nossa compreensdo de epistemicidio
estad baseada na caracterizacdo de Santos (1998), que o entende como um modo de manter
e aprofundar as condicoes de subalternizacdo e de cruelmente “justificar” mortes,

escravidao e exploracao.

O epistemicidio é o processo politico-cultural através do qual se mata ou destrdi o
conhecimento produzido por grupos socialmente subalternizados, como forma de
manter ou aprofundar essa subalternizagdo. Historicamente, o genocidio tem sido
frequentemente associado ao epistemicidio. Por exemplo, na expansao europeia, o
epistemicidio (destruicdo do conhecimento indigena) foi necessario para 'justificar’
o genocidio do qual os povos indigenas foram vitimas (Santos, 1998, p. 208).

Entendemos o epistemicidio como “[...] a destruicdo dos conhecimentos, saberes e
culturas ndo assimilados e negados pela cultura branca/ocidental. E uma das consequéncias
do colonialismo instaurado pelo avanco imperialista europeu sobre os povos da Asia, da
Africa e das Américas” (Silva; Brocanelli, 2022, p. 230).

Ao chegar a América Latina, Colombo escreve em seu didrio que o povo nativo era
pobre em tudo e ndo seguia nenhuma seita, ou seja, ndo tinha nenhuma religido: “[...] no
imaginario cristdao da época, nao ter uma religidao equivalia a ndo ter uma alma, isto é, ser
expulso da esfera do humano” (Grosfoguel, 2016, p. 36). Ser expulso da esfera do humano
criou a condicao de colocar o outro ao Sul, em um sentido epistemoldgico, “nao geografico”.

Estar no Sul significa ter “[...] conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcia de
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todos os grupos sociais que tém sido sistematicamente vitimas da injustica, da opressao e da
destruicdo causada pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado” (Santos, 2021, p.
17). O autor ainda utiliza o termo “linha abissal”, que separa o Norte epistemolégico como a
Unica fonte de conhecimento valido ndo somente no imaginario, como se “o Sul [fosse] o
problema; o Norte é a solucdo” (Santos, 2019, p. 25). Lembramos que “o conceito de Sul ndo
aponta exclusivamente a uma geografia. E uma metafora do sofrimento humano causado
pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado, e da resisténcia a essas formas de
opressao” (Santos; Araujo; Baumgarten, 2016, p. 16). Em outra obra, Santos (2021) reitera

que:

Do ponto de vista das epistemologias do Sul, a diversidade ndo é uma questao; a
questdo sdo as vdrias formas de experienciar a diversidade e o fato de,
contextualmente, alguns grupos estarem mais bem unidos do que outros para
reforcar as lutas contra a opressdo. A unidade da luta, em vez de excluir a
diversidade dos que a empreendem, alimenta-a. Inversamente, a unidade que se
baseia na uniformidade é o caminho que leva ao despotismo e ao fundamentalismo
(Santos, 2021, p. 68).

A missdo colonizadora dos paises europeus promoveu “[...] a supressdao dos saberes
locais perpetrada por um conhecimento alienigena” (Santos; Meneses, 2009, p. 10), o que os
autores definem como epistemicidio, conforme caracterizamos anteriormente. Para Santos
(1998), o epistemicidio € um processo que mata ou destréi o conhecimento produzido por
grupos que socialmente foram/sdo subalternizados, como forma de manter e aprofundar o
poder/controle sobre eles.

Na perspectiva da missdo colonizadora dos paises europeus na América Latina, o

termo raga foi fundamental como instrumento de classificacdo social e, consequentemente,

de naturalizagdo dos processos de subalternizagao.

Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as rela¢des
de dominagdo impostas pela conquista. A posterior constituicdo da Europa como
nova identidade depois da América e a expansdo do colonialismo europeu ao resto
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do mundo conduziram a elaboragdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento
e com ela a elaboragdo tedrica da ideia de raga como naturalizagdo dessas relagGes
coloniais de dominagdo entre europeus e ndo europeus (Quijano, 2005, p. 118).

O que o autor aponta é que raca foi um eixo importante no processo de
subalternizacdo e dominio da América Latina, mas “a ldgica dos eixos estruturais mostra o
género como constituido por e constituindo a colonialidade do poder. Nesse sentido, ndo ha
separacdo de raca/género no padrdo de Quijano” (Lugones, 2008, p. 82) (traducdo nossa). A
autora complementa: “no seu quadro, existe uma descricdo de género que ndo é colocada
sob questdo e que é muito estreita e hiperbiologizada, pois pressupde dimorfismo sexual,
heterossexualidade, distribuicdo patriarcal do poder e outros pressupostos deste tipo”

(ibid.).

Entretanto, ndo se trata meramente de introduzir o género como um tema entre
outros da critica descolonial ou como um dos aspectos da dominagao no padrdo da
colonialidade, mas de conferir-lhe um real estatuto tedrico e epistémico ao
examina-lo como categoria central capaz de iluminar todos os outros aspectos da
transformacdo imposta a vida das comunidades ao serem capturadas pela nova
ordem colonial / moderna (Segatto, 2012, p. 116).

A construcdo dos estados nacionais da América Latina foi marcada pela imposi¢ao de
conceitos universalistas, em que “a identificagdo dos povos de acordo com suas faltas ou
excessos € uma marca fundamental da diferenca colonial, produzida e reproduzida pela
colonialidade do poder*” (Ballestrin, 2013, p. 101). Silva e Santos (2024, p. 12) acrescentam
que “[...] raca categoriza e da nome a corpos que formam o que entendemos no contexto

brasileiro enquanto negros, brancos, indigenas, amarelos”. A educacdo foi um dos

4 Termo proposto por Anibal Quijano em 1989; refere-se ao fato de que as relagdes de colonialidade nas
relacGes politicas e econdmicas ndo acabaram com o colonialismo.
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instrumentos utilizados nesse processo para colonizar e silenciar as vozes dos nascidos em
Abya Ayala®.

Quanto a colonizacdo, Freire (2019, p. 129) alerta que “o discurso ideoldgico nos
ameaca de anestesiar a mente, de confundir a curiosidade, de distorcer a percepcao dos
fatos, das coisas, dos acontecimentos”. Impregnados pela heranca colonizadora,
escravocrata, branca, machista e crist3, ainda hoje, frequentemente, ouvimos frases do tipo:

“Maria é negra, mas é bondosa e competente” (Freire, 2019, p. 130). Ainda:

A presencga predatdria do colonizador, seu incontido gosto de sobrepor-se, ndo
apenas ao espaco fisico mas ao histdrico e cultural dos invadidos, seu mandonismo,
seu poder avassalador sobre as terras e as gentes, sua incontida ambicdo de
destruir a identidade cultural dos nacionais, considerados inferiores, quase bichos,
nada disto pode ser esquecido quando, distanciados no tempo, corremos o risco de
“amaciar” a invasdo e vé-la como uma espécie de presente “civilizatério” no
chamado Velho Mundo (Freire, 2000, p. 34).

Freire (2000) destaca que ndo podemos nem devemos “amaciar” a historia da
invasdo europeia na América Latina. Nesse sentido, lembramos, com Dussel (1993), as
resisténcias que sempre estiveram presentes no processo de colonizagao, ressaltando que a
Ameérica Latina ndo se curvou a invasdao; muitas vezes, as pessoas perderam a propria vida,

lutando e resistindo a invasao europeia.

A resisténcia poderia ser seguida passo a passo em todo o continente; em Cuba
onde o cacique Hatuey sobressai por seus atos de heroica resisténcia; em Porto
Rico devem ser lembrados os caciques Agueibana e Mabodomoco; em Veragua e
no Darién, conquista particularmente sanguinaria, onde sobressai Cemaco e
sobretudo cacique Urraca; na Nicaragua especialmente Nicaroguan; no México, ja
tocamos no assunto, deveriam ser lembrados Xicontencatl em Tlaxcala, Cacama de
Tezcoco, as centenas de milhares de soldados que morrem em todas as cidades

5 Na lingua do povo Kuna, originarios do norte da Coldmbia, hoje restritos a costa do Panama, o termo Abya Ayala significa
terra viva/madura/em florescimento. Segundo Porto-Gongalves (2009, p. 26): “Abya Yala vem sendo usado como uma
autodesignagdo dos povos originarios do continente em oposicdo a América, expressdo que, embora usada pela primeira
vez em 1507 pelo cosmélogo Martin Wakdseemidiller, sé se consagra a partir de finais do século XVIII e inicios do século XIX,
adotada pelas elites crioulas para se afirmarem em contraponto aos conquistadores europeus, no bojo do processo de
independéncia”.
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nahuati que rodeiam o México e que resistem, até a condenagdo a morte do jovem
Cuahtemoc. Foi uma das resisténcias mais heroicas de todo continente — até aos
ultimos homens e mulheres, até ao suicidio de povos inteiros antes de se
entregarem aos invasores (Dussel, 1993, p. 142).

O autor aponta também que, no ano de 1522, em Santo Domingo, aconteceu a
primeira rebelido de africanos escravizados do continente. A histéria de resisténcia na
América Latina, portanto, ndo é recente; mesmo assim, a opressdo étnica, cultural e

religiosa, entre outras, continua operando segundo os padrdes hegemoOnicos. Também

destacamos Zumbi dos Palmares e os quilombos no Brasil.

Em ambito coletivo, outras formas de resisténcia se estruturaram, dentre elas, a
formagdo dos quilombos. O quilombo se apresentou como antitese da estrutura
econdmica escravista agroexportadora. Palmares, o maior e mais simbdlico dos
quilombos, foi um exemplo de organizagdo coletiva que resistiu durante quase 100
anos (1597-1694) ao sistema colonial (Almeida; Nascimento, 2022, p. 949).

Os movimentos sociais expressam reivindicacoes politicas, e ndo s6 formas de
garantir acesso a educacdo, a saude, ao trabalho e a todas as condi¢cdes de dignidade

humana. Reivindicam formas de existir e resistir. Segundo Domingues (2007),

Movimento negro é a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na
sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema
educacional, politico, social e cultural. Para o movimento negro, a “raga”, e, por
conseguinte, a identidade racial, é utilizada ndo s6 como elemento de mobilizagao,
mas também de mediacdo das reivindicag¢des politicas (Domingues, 2007, p. 101-2).

Por isso, compreendemos que assumir uma posicdo decolonial é necessario e
urgente. Compreendemos que a discussdao decolonial pode trazer implicagdes importantes
nos processos educativos. “Desnaturalizar os processos de colonialidade constitui um
III

desafio fundamental para o desenvolvimento da educacao intercultural critica e decolonia

(Candau, 2020, p. 681).
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Colonialidade e decolonialidade: discutindo os conceitos

Mesmo que uma reflexdo mais sistematica sobre o giro decolonial seja recente,
comecando por volta da década de 1990, Mota Neto (2016) diz que a decolonialidade surge
com o proprio processo da colonizacdo, como forma de resisténcia dos indigenas e dos afro-

caribenhos. Isso significa uma histéria de mais de 500 anos.

Embora a reflexdao sobre o giro epistémico decolonial seja recente, a pratica
epistémica decolonial surgiu “naturalmente” como consequéncia da formagdo e
implementacdo da matriz colonial de poder que Anibal Quijano descreveu no final
dos anos 80. Portanto, ndo surpreende que a genealogia do pensamento decolonial
(isto é, o pensamento que surge do giro descolonial) nés a encontremos na
“Col6nia” ou no “periodo colonial” (no jargdo candnico da historiografia das
Américas) (Mignolo, 2007, p. 28) (tradugdo nossa).

Para entendermos as propostas do giro decolonial, devemos entender a proépria
histéria do continente latino-americano, sobretudo, as formas de dominagdo/exploragdo
europeia. Por colonialismo, podemos entender a prépria histdria de coloniza¢do, a formacgao
de territérios e as colonias, subordinadas aos paises europeus, como, por exemplo, o Brasil
foi para Portugal. Por outro lado, a colonialidade pode ser compreendida como um modo de
colocar as colGnias sob regime europeu — no primeiro momento, desumanizando os povos
originarios latino-americanos, como dissemos anteriormente, e depois trazendo os africanos
e escravizando-os. A colonialidade opera no sentido de controlar, categorizar e classificar os

grupos humanos. Portanto, o

[...] colonialismo pode ser compreendido como a formacao histérica dos territérios
coloniais; o colonialismo moderno pode ser entendido como modos especificos
pelos quais os impérios ocidentais colonizaram a maior parte do mundo desde a
“descoberta”; e colonialidade pode ser compreendida como uma ldégica global de
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desumanizagdo que é capaz de existir até mesmo na auséncia de col6nias formais.
A “descoberta” do Novo Mundo e as formas de escraviddo que imediatamente
resultaram daquele acontecimento s3o alguns dos eventos-chave que serviram
como fundagdo da colonialidade. Outra maneira de se referir a colonialidade é pelo
uso dos termos modernidade/colonialidade, uma forma mais completa de se dirigir
também a modernidade ocidental (Maldonado-Torres, 2019, p. 35-6) (grifos
Nnossos).

O colonialismo operou por centenas de anos em nosso continente, e centenas de
anos deixam marcas, as marcas coloniais. Mota Neto (2016), assim como os demais autores
decoloniais, considera que o fim do colonialismo, com a independéncia do Brasil e dos
demais paises latino-americanos, ndo significou a supressao das desiguais relacdes de poder,
gue tomaram novas formas, sendo ressignificadas pelo capitalismo. Destacamos que a “a
colonialidade ndo é equivalente ao colonialismo. Ela seria a ldgica por tras do colonialismo,
mas que permaneceria até os dias de hoje, posto que é concebida como o lado sombrio e
imanente da modernidade” (Restrepo; Araujo, 2021, p. 166).

Vivemos, assim, uma “segunda” descolonizacdo, ndo somente em termos juridicos e
politicos, que inclui “[...] a economia, a ciéncia, a igualdade racial e de género, a educacdo e
a criacdo de novas formas de sociabilidade e de interagdo com as pessoas, as culturas e a
natureza” (Mota Neto, 2016, p. 63). Aqui, vale recorrer a citagdao de Mignolo (2017, p. 2),
para quem “a colonialidade, em outras palavras, é constitutiva da modernidade — ndo ha
modernidade sem colonialidade”. Pode-se dizer que a colonialidade continua operando na

modernidade e é a sua face mais cruel.

O conceito como empregado aqui, e pelo coletivo modernidade/colonialidade, ndo
pretende ser um conceito totalitdrio, mas um conceito que especifica um projeto
particular: o da ideia da modernidade e do seu lado constitutivo e mais escuro, a
colonialidade, que surgiu com a histéria das invasGes europeias de Abya Yala,
Tawantinsuyu e Anahuac, com a formacdo das Américas e do Caribe e o trafico
macico de africanos escravizados (Mignolo, 2017, p. 2).
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O autor traz dois pontos cruciais na conquista ocidental de terras latino-americanas.
O primeiro deles foi a economia, sabendo-se que a implementacdo de um modelo de
exploracdo dos recursos naturais e da mdo de obra permitiu a reproducdo, ou quase
multiplicacdo, dos recursos dos paises conquistadores. O segundo ponto foi o
epistemoldgico, pois, no século XVI, os europeus realizam uma revolucdo cientifica com a
pretensdao de conhecimento universal. O ar de celebracdo da vitoria da conquista misturava-
se com o ineditismo e a possibilidade de salvagao (Mignolo, 2017).

Entretanto, ha um lado oculto por tras desses dois pontos: “[...] ocultadas por tras da
retérica da modernidade, praticas econ6micas dispensavam vidas humanas, e o
conhecimento justificava o racismo e a inferioridade de vidas humanas, que eram
naturalmente consideradas dispensaveis” (Mignolo, 2017, p. 4). Foi assim que surgiu a ideia
de modernidade. Novamente, reforcamos que a modernidade veio junto com a
colonialidade. A América ndo era algo inédito a ser descoberto: “foi inventada, mapeada,
apropriada e explorada sob a bandeira da missdo cristd” (Mignolo, 2017, p. 4).

Os europeus ocidentais acreditavam ser o 3apice da evolucdo como sociedade e
civilizagao; logo, pensaram-se como modernos, que significava o novo e o mais avangado. Ao
mesmo tempo, atribuiam a categoria de inferiores ao restante dos povos, imaginando-se

como os Unicos modernos (Quijano, 2005).

O notdvel disso ndo é que os europeus se imaginaram e pensaram a si mesmos e ao
restante da espécie desse modo — isso ndo é um privilégio dos europeus — mas o
fato de que foram capazes de difundir e de estabelecer essa perspectiva histdrica
como hegemodnica dentro do novo universo intersubjetivo do padrdao mundial do
poder (Quijano, 2005, p. 122).

Em outro texto, o autor complementa:

Nesta ordem de ideias, Europa e os europeus eram o momento e o nivel mais
avancado no caminho linear, unidirecional e continuo da espécie. Se consolidou
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assim, junto com essa ideia, outro dos nucleos principais da
colonialidade/modernidade eurocéntrica: uma concepgdo de humanidade,
segundo a qual a populagdo do mundo se diferencia entre inferiores e superiores,
irracionais e racionais, primitivos e civilizados, tradicionais e modernos (Quijano,
2007, p. 95) (tradugdo nossa).

O estabelecimento e a difusdo dos padrdes ocidentais deram-se por meio da
colonialidade, que, para os autores do grupo M/C, pode acontecer em trés esferas: a do
poder, a do ser e a do saber.

Por colonialidade do poder, Grosfoguel (2008, p. 126) entende que:

A expressdao “colonialidade do poder” designa um processo fundamental de
estruturacdo do sistema-mundo moderno/colonial, que articula os lugares
periféricos da divisdo internacional do trabalho com a hierarquia étnico-racial
global e com a inscricdo de migrantes do Terceiro Mundo na hierarquia étnico-
racial das cidades metropolitanas globais. Os Estados-nagdo periféricos e os povos
ndo europeus vivem hoje sob o regime da “colonialidade global” imposto pelos
Estados Unidos, através do Fundo Monetario Internacional, do Banco Mundial, do
Pentdgono e da OTAN. As zonas periféricas mantém-se numa situagao colonial,
ainda que ja ndo estejam sujeitas a uma administragao colonial.

Isso quer dizer que:

[...] a colonialidade do poder estabeleceu a diferenga epistémica colonial entre o
sujeito cognoscente e o0s sujeitos a serem conhecidos; ou seja, marcou
epistemologicamente a exclusdo de toda possibilidade de producdo de saber pela
alteridade ou exterioridade de sua prdpria subjetividade, fazendo com que esse
outro, ao qual se faz referéncia desde o discurso monotdpico, tenha internalizado
seu papel de objeto e ndo de produtor de conhecimento. Sujeito passivo e preso a
mimesis, fica enredado nas malhas de um unico saber, alheio a experiéncia da
prépria memdria social (Palermo, 2013, p. 244) (tradugdo nossa).

A colonialidade do poder é uma estrutura complexa, com niveis entrelagados:
controle da autonomia, controle da autoridade, controle da natureza e dos recursos
naturais, controle do género e da sexualidade, controle da subjetividade e do conhecimento

(Ballestrin, 2013). Acrescentamos ainda, com Restrepo e Araujo (2021, p. 166), que a
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colonialidade do poder “[...] permitiu o controle e a exploracdo da forca de trabalho, da
riqueza e dos territérios em todo o planeta, em prol do surgimento e da consolidacdo do
capitalismo”.

Quijano (2007) afirma que, mesmo com o capitalismo moderno, essas condi¢bes se
mantém, com uma histéria de necessidade e, claro, de “[...] intencBes, de desejos, de
conhecimentos ou ignorancias, de op¢des e preferéncias, de decisGes certas ou erradas, de
vitdrias e derrotas” (Quijano, 2007, p. 99). Por meio da classificagdo/validacdo, a Europa, ndo
apenas como espaco geografico, mas como conjunto de paises que detém a hegemonia do
poder, opera formas de governanca da ldégica global. Como observa Walsh (2012), a
utilizacdo do termo euro-usa-céntrico leva a inferir que essa légica global ndo esta ligada
somente a paises europeus, mas também aos Estados Unidos. E importante frisar que a
colonialidade do poder ndo esta ligada meramente a natureza atribuida aos individuos.

Por colonialidade do saber, devemos entender que, além das marcas de desigualdade
e das injusticas sociais causadas pelo colonialismo e imperialismo, “[...] hd um legado
epistemoldgico do eurocentrismo que nos impede de compreender o mundo a partir do
préprio mundo em que vivemos e das epistemes que |lhe sdo préprias” (Porto-Gongalves,

2005, p. 3), uma vez que:

a colonialidade do saber refere-se a dimensdo epistémica da colonialidade do
poder. Ela se constitui por um padrdo de classificacdo e hierarquia global do
conhecimento, no qual alguns aparecem como a personificagdo do conhecimento
auténtico e relevante, enquanto outros sdo expropriados, inferiorizados e
silenciados, ao ponto de deixarem de ser conhecimento para aparecem como
ignorancia, supersticdo. Os conhecimentos sdo primeiro classificados com base no
paradigma teoldgico e depois no cientifico, desconsiderando as modalidades de
conhecimento que escapam a legibilidade e apropriabilidade desses paradigmas
(Restrepo; Araujo, 2021, p. 167).

A prépria colonialidade do saber age como mantenedora da hegemonia do Ocidente,

validando os conhecimentos, desacreditando-os ou apropriando-se deles. Um exemplo vem
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dos povos indigenas, que conhecem a medicina natural e o clima, conhecimentos que,

guando conveniente, sdo apropriados pela ciéncia moderna.

A violéncia epistémica se apresenta como uma relagdo de poder e dominagdo
perpetrada no campo do conhecimento, permitindo que determinada visdao de
mundo se imponha sobre outras, impossibilitando sistemas de conhecimento e
producdo de saberes alternativos e alterando as visdes dos povos colonizados
(Silva; Baltar; Lourengo, 2018, p. 71).

Essa violéncia epistémica resulta na dependéncia académica, nos padrdes de
investigacdo, nos ensinamentos e estudos importados e implementados, por vezes, a
férceps. E importante lembrar que aqui, do outro lado da linha abissal (Santos, 1998), no
hemisfério Sul, saberes e conhecimentos — inclusive, muito potentes — sdo produzidos, mas a
perspectiva hegemoénica nega-lhes espaco e dificulta-lhes o desenvolvimento. De acordo
com Reis (2022, p. 8), “[...] praticas e saberes pautados exclusivamente por perspectivas
eurocentradas reverberam na percep¢dao sobre sua construgao eminentemente politica e
histdrica, revestida pelas premissas ideoldgicas que estdo na base das estruturas de poder
moderno/coloniais”.

J4 o processo decolonial leva-nos a pensar com, e nao sobre, os sujeitos. Pensar com
0s sujeitos mostra-nos possibilidades decoloniais. Tensionar a estratificagdo dos
conhecimentos superiores ou inferiores e repensar a validagdo do conhecimento produzido
pelos povos originarios e a desnaturalizacdo do mundo ocidental como Unica possibilidade
sdo formas de questionar a colonialidade do saber.

Por sua vez, “o conceito de colonialidade do ser surgiu em discussdes de um diverso
grupo de intelectuais que trabalham em torno de assuntos relacionados com a colonialidade
e a decolonialidade do poder” (Maldonado-Torres, 2007, p. 127) (traducdo nossa). Para

Mignolo (2004, p. 669), “a colonialidade do poder e do saber veio a gerar a colonialidade do
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ser”. Fato é que o conceito da colonialidade do ser surge a partir da pergunta: quais os

efeitos da colonialidade em nossas vidas?

O privilégio do conhecimento na modernidade e a negagcdo das faculdades
cognitivas em sujeitos racializados oferecem a base para a negagdo ontoldgica. No
contexto de um paradigma que privilegia o conhecimento, a desqualificagao
epistémica converte-se num instrumento privilegiado de negagdo ontolégica da
subalternizagdao. “Outros ndo pensam, portanto, nao s3o.” Ndao pensar converte-se
em um sinal de ndo ser da modernidade (Maldonado-Torres, 2007, p. 145)
(tradugdo nossa).

Teixeira e Magalhdes (2021, p. 162) argumentam que “os colonizados continuam a se
sentirem subordinados e buscam repetir e copiar o que o colonizador faz (colonialidade do
ser)”. Percebemos, entdo, que a colonialidade ndo s nos impde padroes hegemonicos (raca,
género, sexualidade, lingua, religido e outros) e continua validando quais conhecimentos sdo
validos ou ndo; indo muito além disso, a colonialidade do ser parte da premissa do controle

sobre as pessoas.

ALGUMAS (IN)CONCLUSOES

As discussdes mostram como a colonialidade permanece como uma estrutura
constitutiva da sociedade, especialmente no contexto latino-americano, operando nas
dimensdes do poder, do saber e do ser. Ainda que os processos formais de coloniza¢do
tenham sido encerrados juridicamente, as relacdes de dominagdao e subalternizacao
continuam presentes nas instituicdes, nas praticas sociais, nas formas de producdo do
conhecimento e nas relagdes de poder estabelecidas na contemporaneidade.

A partir das contribuicdes do grupo Modernidade/Colonialidade, entendemos que a

modernidade ocidental ndo pode ser compreendida dissociada da colonialidade, uma vez
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gue ambas se constituiram simultaneamente no processo de invasdo, exploracdo e
dominacdo da Ameérica Latina. Nesse contexto, a imposicdo de padrdes eurocéntricos
promoveu a desumanizacdo dos povos origindrios e africanos escravizados, seja legitimando
praticas de violéncia, exploracdo econémica, epistemicidio e hierarquizacdo racial e cultural,
seja atuando por meio da naturalizacdo de epistemologias ocidentais como universais e
superiores ou marginalizando saberes produzidos pelos povos do Sul global.

Por outro lado, a histéria latino-americana é marcada por permanentes movimentos
de resisténcia. Povos tradicionais e movimentos sociais tém construido formas de
enfrentamento das ldgicas coloniais, ndo apenas reivindicando direitos sociais, mas também
tensionando a cultura, a politica e a epistemologia hegemonica.

Por isso, defendemos a educacdo decolonial como possibilidade de ruptura com os
paradigmas eurocéntricos historicamente consolidados. Uma educa¢do comprometida com
perspectivas interculturais criticas pode contribuir para a valorizagdo dos saberes
subalternizados, para o questionamento das estruturas de opressdo e para a construcdo de

praticas pedagdgicas mais democraticas, plurais e emancipatarias.
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