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RESUMO

O presente trabalho é resultado parcial de umausesde Mestrado, no Programa de P0os-
GraduacaoStricto-Sensu, Mestrado Profissional em Educagdo. Para tantquestdo
problematica desta pesquisa é: as atividades pgesppslo professor do ensino comum
contribuem para o letramento matematico dos alanas deficiéncia intelectual? Para
uma analise do objeto proposto procedemos inicidienem levantamento bibliografico
sobre as praticas pedagdgicas inclusivas utilizades o ensino da Matematica de alunos
com deficiéncia intelectual e o letramento matecoaflivemos como objetivo geral neste
estudo: descrever, analisar e avaliar a contribuiligs atividades propostas pelo professor
do ensino comum para promover o letramento matemalte alunos com deficiéncia
intelectual. Além destes, ha os especificos queismm em: descrever as atividades
propostas pelo professor do ensino comum com vetgsomover o letramento em
Matematica do aluno com deficiéncia intelectuaklisar o processo de resolugédo das
atividadespelo aluno com deficiéncia intelectual e avaliaroatribuicdo das atividades
propostas para a sistematizacdo do conhecimententdfito e estabelecimento de
relacbes com o cotidiano.
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INCLUSIVE PEDAGOGICAL PRACTICES IN MATHEMATICAL
TEACHING: LITERACY OF STUDENTS WITH INTELLECTUAL
DISABILITIES

ABSTRACT

The presente work is the partial Master researttoowe addressed to Postgradiitecto Sensu
Program, Mestrado Profissional em Educacédo. Ferghipose, the research question for this
study is: Do the teacher’s proposed activitieheaxdommon teaching contribute to mathematical
literacy of students with intellectual disabiliteb order to analyze the proposed search goal, we

! Mestre em Educacéo pela Universidade Estadual ate Erosso do Sul (UEMS). Técnica do Ndcleo
Municipal de Apoio Psicopedagdgico (NUMAPS) da $tamia Municipal de Educacdo de Campo Grande-
MS (SEMED).

2 Professor Doutor em Educacao pela UniversidaderBede Mato Grosso do Sul (UFMS). Professor no
curso de Mestrado Profissional em Educacédo da daeithkiversitaria de Campo Grande. Orientador desta
pesquisa.



started with a bibliographic investigation aboutlisive pedagogical practices used in
mathematical teaching of students with intellectiahbilities. The general goal for this study
was: describing, analyzing and evaluating the dauiion of the teacher’s proposed tasks in the
common teaching leading to promote Mathematicakraity in students with intellectual
disabilities. In addition to these goals, speddigets are: describing teacher’s purposed aetviti
in the common teaching in order to promote mathmalditeracy of students with intellectual
disabilities; analyzing student’s solving probleimstudents with intellectual disabilities and the
contribution of proposed tasks to the mathematibwledge systematization and the
construction of daily connection.

Key words: Literacy; Intellectual Disabilities; Mathematicattivities.

INTRODUCAO

Este trabalho fez parte de uma pesquisa de mestjaelono atual momento
encontra-se finalizada. O estudo teve como tematis praticas pedagodgicas
inclusivas no ensino da Matematica: um olhar sobre letramento de alunos com
deficiéncia intelectual” e visou discutir o letramento matematico como umapsta
pedagogica que busca possibilitar aos alunos cofficiéeia intelectual um
conhecimento mais amplo que vai além da decoddag codificacdo dos objetos
matematicos.

A escolha deste tema surgiu, a principio, durantdas indagacdes e reflexdes
sobre como eram desenvolvidas as praticas de edaifdatematica para alunos com
deficiéncia intelectual, na escola conflblendo em vista a contribuicdo das mesmas para
0 processo de letramento matematico. O interess®pjeto investigativo proposto nesta
pesquisa justificou-se, também, por fazer naquaelenemto parte da minha realidade
profissional, no qual esta pesquisadora exerciznedb de professora do atendimento
educacional especializado (AEE) nas salas de mzunsultifuncionais da Rede
Municipal de Ensino (REME) em Campo Grande-MS. &EAtem como papel
fundamental complementar ou suplementar a formag&Boalunos com deficiéncia.
Assim, deve estar em consonancia com o trabalhagdeito realizado pelo professor

da sala comum ao aluno com deficiéncia intelechabfjual ndo se constitui em reforgo

3 Tal termo justifica-se por considerar a escola @am espaco de todos, embora hajam as escolas
especializadas. Optamos utilizar comum ao invéeedalar, pois, este Ultimo, remete que pode haver
irregularidades no ensino desenvolvido nas eseslascializadas.



escolar, mas implica em desenvolver as habilidpdea a plena participacdo desses
alunos na escola e no exercicio de cidadania,@ersido suas necessidades especificas.

Para tanto a problematica desta pesquisa consisatiseguinte questdo: as
atividades propostas pelo professor do ensino comamiribuem para o letramento
matematico dos alunos com deficiéncia intelectual?

Para uma analise do objeto proposto fizemos imiate um levantamento
bibliografico sobre as praticas pedagdgicas ineissiutilizadas para o ensino da
Matematica de alunos com deficiéncia intelectualletramento matematico. Tivemos
como objetivo geral neste estudo: descrever, amaBsavaliar a contribuicdo das
atividades propostas pelo professor do ensino corpara promover o letramento
matematico de alunos com deficiéncia intelectudénAdestes, houve 0s objetivos
especificos que consistiram em: descrever as atle&l propostas pelo professor do
ensino comum com vistas a promover o letramentoMatematica do aluno com
deficiéncia intelectual; analisar o processo delvgsio das atividadgselo aluno com
deficiéncia intelectual e avaliar a contribuicdos datividades propostas para a
sistematizacdo do conhecimento matematico e estalmgnto de relacbes com o
cotidiano.

Neste trabalho tivemos como referencial tedrico emrih Antropoldgica do
Didético (TAD), no qual parte do pressuposto deegiedar Matematica € uma atividade
humana inserida em um contexto social e que esggagpode-se constituir em uma
praxeologia, isto €, uma pratica orientada por uUogica que busca maximizar
resultados.Embora a praxeologia tenha sua origentenaias econdémicas, Sales (2010,
p.25) destaca que a perspectiva da TAD [...] “éoalypto de uma construgéo social, mas
tem uma finalidade especifica: estudar matematicateoria leva em conta o
conhecimento produzido socialmente e, embora teatgado no contexto especifico da
Didéatica da Matemética, tem aplicagdo em contedeasstudo de outras disciplinas [...]".

A pesquisa desenvolveu-se segundo os paramet@soddagem qualitativa e a
metodologia escolhida como instrumento para eladorfoi a pesquisa participante. O
percurso metodolégico da pesquisa foi realizadeeniimdo de marco de 2014 a dezembro

de 2015 em uma escola da Rede Municipal de Engri@athpo Grande — MS.

A Teoria Antropoldgica do Didatico: um olhar sobrensino da matematica de alunos
com deficiéncia intelectual



Neste item faremos uma discussado sobre o aporiedeue dara base as nossas
analises neste estudo e refletiremos sobre o daelsenento de praticas pedagdgicas
inclusivas no ensino da Matematica de alunos cofiti@ecia intelectual nos anos
iniciais do ensino comum.

A Matematica dos anos iniciais esta posta em nossdiano e também € uma
exigéncia cultural da sociedade. Chevallard, Bascbascon (2001, p.45) destaca: “a
presenca da Matematica na escola é uma consequignsig presenca na sociedade e,
portanto, as necessidades Matematicas que surgescola deveriam estar subordinadas
as necessidades Matematicas da vida em sociedade”.

De acordo com os autores o ensino escolar da Matentfeve estar articulado
com o valor social da sua aprendizagem, isto ira@im reconhecer as necessidades dos
alunos para a sua inser¢cdo em um contexto sotééatualmente exigente.

Para responder o questionamento proposto nestasigasgtilizamos como
referencial tedrico a Teoria Antropolégica do Didat(TAD), a partir dos estudos
realizados por Chevallard (2001), Bosch (2001),c6a%2001) e Sales (2010).

A proposta da TAD parte do pressuposto que todadate humana pode
apresentar-se com modos de realizacéo especifiogsat € chamada de praxeologia.

Segundo Sales (2010), as noc¢bes de praxeologigesandas pelos tipos de
tarefas, técnicas, tecnologias e teorias. Seguledd.€] “uma tarefa é uma atividade
proposta para ser desenvolvida [...]" (Id, p.27).

Assim, para a realizacdo de uma atividade espagficiemos utilizar mais de
uma técnicamatematica e o uso de uma determinada técnicavée de outra pode ser
justificada por ser mais adequada ao grau de ersiambém pelo objetivo proposto na
tarefa (SALES, 2010).

Sendo assim, a praxeologia possibilita a analise@odo utilizado na realizacao
de uma atividade proposta permitindo também a éscda técnica e a justificativa do
seu uso.

Nesse estudo analisamos a resolucdo das tarefesnitacas propostas aos
alunos com deficiéncia intelectual a partir dasaimentas Matematicas ja conhecida por

eles.

4 Utilizamos “técnicas matematicas” para indicar e atividades analisadas sdo da disciplina da
Matemética.



Um exemplo que retrata esta situacdo € quandataoims para uma crianca
dividir 20 balas entre 4 amigos e para descreves@ucao utiliza os seus conhecimentos
por meio de desenhos, esquemas ou simbolos matesmjalemonstrando entender o
significado da operacéao.

Em determinados momentos, considerando o objetitaréfa proposta, o uso do
desenho ou de gestos pode ser a técnica mais nedad#& Especialmente se esse
objetivo estiver centrado no processo didaticoeN@nto, quando o objetivo tem como
foco a avaliacdo, os esquemas e simbolos dao mefbonacdo ao avaliador.

Quando se fala no ensino da Matematica de alunmsdediciéncia intelectual
torna-se necessario, num primeiro momento, refteisr sobre como se deu ao longo da
histéria o processo de escolarizacao desses alunos.

A educacédo da pessoa com deficiéncia intelectaglyrslo Mendes (2002), teve
inicio no século XVI, com médicos pedagogos queeditaram no desafio das
possibilidades educacionais por meio de propostadukgica especial para individuos
considerados ineducaveis numa sociedade em qusimoeiormal era um direito de
poucos.

Segundo Jannuzzi (1985), o surgimento da educagirial como uma pratica
para prestar atendimento educacional as criangasieficiéncia intelectual iniciou - se
em 1874, vinculada ao hospital Juliano Moreira e teomo propdésito, atender as
especificidades de cada deficiéncia, mantendo@riodndividual.

A partir dessas colocacdes, entendemos que aiaistareducacao especial
destinada, principalmente, as pessoas com defiaiéntelectual teve em vista um
processo educativo pautado na perspectiva méditagpgica, deixando, dessa forma,
esses individuos a margem do processo de consitdegéanhecimentos.

A abordagem de duas questfes muito relevantes anersino da Matematica e
a deficiéncia intelectual ocasiona muitas vezegrande impasse aos educadores, uma
vez que a prépria palavra deficiéncia por si rateatfalta” de algo, relacionando-a com
a patologia (PADILHA, 2001).

Canguilhem (1995 apud PADILHA, 2001, p.3), afirt@:importante seria que
nos nao limithAssemos a vida humana a essa relagéwmbfpatoldgico, pois € preciso
olhar para além do corpo, além da doenca, alénifelf@nica, para além da deficiéncia.”

E pressupomos ser também necessario ver a Matancdino um fator de

insercao do sujeito na vida social.



A concepcido de normalidatledurante muito tempo fez com que as praticas
educativas atentassem para a necessidade de eulicatuos que se enquadravam no
modelo de sociedade da época. A pessoa com defeciémo distanciava desta norma,
manteve sua educacao separadamente.

E relevante considerar os documentos que contiitbufgara o apoio de uma
proposta pedagogica sem diferenciacdes na escolanepnos quais podemos citar,
dentre outros: a Declaracdo de Salamanca (199é@)raiifica, entre outros direitos, o
acesso a escola comum aos alunos, que possuerdrigéc A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) atual, Lei n°® 9.394/6,qual destaca a necessidade da
organizacdo de curriculos, métodos e sistematizagéquada de modo considerar a
heterogeneidade da classe escolar.

As Politicas Nacionais de Educacdo Especial napPetisa da Educacéo
Inclusiva, embora de forma lenta, tem avancadoentativa de promover o acesso a
educacdo e ao conhecimento de todos os alunos, puasputro lado, na pratica
educacional, torna-se um grande desafio a val@wagos diferentes ritmos de
aprendizagens dos alunos que ndo conseguem resEmiEipiadamente as exigéncias
escolares.

A democratizagdo da escola ndo significa apenamantip de todos a escola,
significa, sobretudo, um avan¢co social em termosvalerizacdo as necessidades
educacionais especiais dos sujeitos e ampliacdoa@sso dos conhecimentos
culturalmente significativos.

Neste sentido, cabe a escola o desenvolvimento rdécas pedagodgicas
comprometidas com todos os sujeitos, independeagedderencas sociais, psiquicas,
fisicas e culturais, pois cada crianca interagéodea diversade acordo com as suas
necessidades e expectativas, em relacdo ao olgetorthecimento e sdo capazes de
avancar em seus conhecimentos.

Quando se trata do desenvolvimento de praticagpegadzs inclusivas no ensino
da matematica é importante ir além dos conhecisesgpecificos da codificacdo de um
namero, em sua decodificacdo, ou seja, na repeggEntdeste. Sobre este aspecto

Panizza (2006, p.20) destaca uma importante qupsat@o ensino da matematica: [...]

5 Refere-se aos padrées de conduta ou de funcionarde individuo, estabelecidos por determinadas
areas do conhecimento. “Esses padrdes ou norneaemete a médias estatisticas do que se deve respera
do organismo ou da personalidade, enquanto funtiento e expressdo.” (BOCK; FURTADO;
TEIXEIRA, 2002, p.353)



Deve-se ter presente que, de um lado, estdo ogitms)cas propriedades dos objetos
matematicos, e, do outro lado, as representac@esagquutilizadas em matematica” [...].

Para possibilitar a ampliacdo das noc¢des Matensdécdundamental que o
professor apresente aos alunos as diferentes eapmedes dos objetos matematicos
como, por exemplo: gréaficos, tabelas, figuras gd¢ooas, informacdes numéricas
diversas, dentre outras, proporcionando as criavigagciarem as variadas formas de
conceber um namero.

Uma proposta de ensino que possibilite a partiéipade todos, também deve
considerar os conhecimentos prévios dos alunos @oa partir das experiéncias
vivenciadas pela crianca no seu contexto social geeconstréi as primeiras
representacdes simbolicas do conhecimento matemétic

Nesta perspectiva, Candido destaca:

[...] Para que a aprendizagem ocorra ela deve igaificativa e
relevante, sendo vista como compreensdo de sigiif;
possibilitando relagdes com experiéncias anterjere8ncias pessoais
e outros conhecimentos; dando espaco para a faydwte problemas
de algum modo desafiantes, que incentivem o alymender mais;
modificando comportamentos e permitindo a utilivagio que é
aprendido em diferentes situacées escolares o(Q#&NDIDO, 2001,
p.16).

Este discurso evidencea necessidade da sistematizacdo do raciocinio forma
l6gico e dedutivo tipico da Matematica a partir doshecimentos empiricos que 0s

alunos possuem, contribuindo assim para o seu gsoake letramento

Entendemos que os educadores precisam ter coméneife em suas praticas
pedagodgicas, a superacdo das dificuldades ocas®naelas limitagbes proprias da
deficiéncia. Assim, devem organizar 0 ensino da ekbdtica tendo em vista o

desenvolvimento e a aprendizagem significativar@enca com deficiéncia intelectual.

O letramento matematico: conceitos e reflexdes



Tendo em vista apresentar o desenvolvimento destgusa, inicialmente faremos
uma breve revisdo de literatura sobre os concegoketramento e algumas reflexdes
sobre a contribuicdo desse processo para a pagéomtiva das criangcas com deficiéncia

intelectual nos diferentes contextos sociais.

Na busca de uma definicdo para letramdPatrick Charaudeau e Dominique
Mainguenau, no Dicionario de andlise do discuradylipado na Franca em 2002,

destacam alguns sentidos deste termo:

[..] Remete a um conjunto de saberes elementares,partes
mensuraveis: saber ler, escrever, contar [...]rdelesigna 0s usos
sociais da escrita: trata-se de “aprender a lesceever e a questionar
0S materiais escritos [...] O termo remete a ungdo@ampla de “cultura
escrita, a um universo de praticas e de represmysa@racteristicos de
sociedades que utilizam a escrita [...] (MORTATZ004, p.47)

Ampliando os conceitos de letramento Kleiman (1992%9) descreve: “podemos
definir hoje o letramento como um conjunto de pe#isociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbodlico e enquanto tecnologia,centextos especificos, para

objetivos especificos [...]".

Partindo dessa concepcédo podemos consigeealetrar é fazer o uso social da
leitura e da escrita em situagdes de interesstido.aAssim entendemos como letrado o
individuo capaz de aplicar os seus conhecimeni@bididades nas praticas sociais para
beneficio proprio. E importante considerar que o dissse conhecimento nas préaticas

sociais esta relacionado com seu nivel de conhetime

Tendo em vista 0 nosso objeto de estudetramento matematico de alunos com
deficiéncia intelectual, podemos considerar letrad@luno que reconhece valores
impressos em etiquetas de precos, sabe identifitd@mero da casa onde mora, identifica
um numero em suas diversas representacfes, ougsejagdo consegue perceber e

aproximar o sentido da matematica com as situagéesciadas nos contextos sociais.

Kleiman (1995) afirma que ha duas concepgfe letramento: modelo autbnomo e

modelo ideoldgico. A concepcdo denominada por 5{fE¥4) de modelo autbnomo



entende que ha somente um modo de desenvolveamégito, associando este modelo
ao “progresso, a civilizagdo, a mobilidade soc{&LEIMAN, 1995, p.21). Por outro
lado, no modelo ideolégico considera-se o termoameénto, no plural, pois, faz
referéncia as praticas sociais e culturais de urerméado grupo, tendo em vista as

particularidades de cada meio.

Podemos considerar que a escola tem gsadoumuito com o letramento proposto
no modelo autdbnomo, no qual privilegia unicamenteaquisicdo dos cddigos
convencionais (letras, nimeros) para favorecemogsso de alfabetizacéo levando ao
aluno reproduzir mecanicamente o que foi ensinaio estabelecer conexdes entre

aprendizagem e pratica social.

Soares (2003) enfatiza que as duas digaagens, o da “técnici(leitura e escrita)
e a utilizacdo dessa aprendizagem nas praticagisdormam dois processos que se

realizam ao mesmo tempo e estao interligados.

De acordo com esta autora esses doregsos (alfabetizacédo e letramento)
ocorrem de forma articulada, mas, diferem entguanto a sua especificidade. Assim,
entendemos que a escola precisa atentar-se pabeleser significativas relacdes entre

os dois processos, pois estes sao fundamentaia pamaacao completa do aluno.

A partir dessas colocacdes entendemokepamento matematico a habilidade do
aluno em utilizar os conhecimentos formais aprevglith escola em seu cotidiano, iSso
implica, sobretudo, na identificacdo, na relacéepeesentacdo dos objetos matematicos

em suas vivéncias sociais.

Uma importante questdo a ser congildeéaque uma crian¢ca mesmo nao tendo
conhecimento da linguagem matematica, ela muitassvi@d consegue identificar alguns

simbolos matematicos em placas, embalagens, tedéatidefone e etc.

Dessa forma, podemos dizer que asgagcom deficiéncia intelectual antes de

iniciarem seu processo de escolarizagdo tambénugmssonhecimento de mundo, e o

6 A autora utiliza a palavra técnica para refer@rsarita, pois segundo ela para aprender a lerrevescé
necessario a codificacdo e decodificacdo de letrasons e fonemas em grafemas. (SOARES, 2003)



ensino da Mateméatica na perspectiva do letrameetonife a ampliacdo desses

conhecimentos e a participacdo ativa dessas csarggmais variados contextos.

No entanto uma prética pedagodgica gs& &icompleta formacéo do aluno deve
possibilitar um ensino com participacdo democraticgue representa que todos tém
valores e respeito universais, mas sao vistos @m@Endidos em suas individualidades,

ou melhor, em suas singularidades.

A metodologia na analise do objeto

A partir dos objetivos propostos para a realizalggssa pesquisa, delimitamos que
a mesma teria abordagem qualitativa, uma vez quetansdo era descrever e avaliar as
atividades propostas pelos professores no ensimatiEanatica tendo em vista o processo

de letramento.

A partir do objetivo proposto, optamos em realizapesquisa participante.

Brandao (2006, p. 36), define as caracteristicasadpesquisa. Segundo ele:

[...] uma nova ciéncia capaz de pensar-se, de pensando social e
de pensar as transformacfes sociais de uma maliaética realizada
a partir da presenca, da posicao e dos intereasedasses populares.
Nesta perspectiva, afinam-se outros atributos cameciprocidade
entre sujeito e objeto e relacéo dialética entdae pratica.

Adotamos como forma de nos aproximarmos do obgtevisao bibliografica,
as entrevistas e as observacdes participantesequieam para contribuir nas analises
sobre o desenvolvimento do ensino da matematidaideprofessores, sendo um regente
nos anos iniciais do ensino fundamental e outre@alista em Educacdo Especial
designado para Auxiliar Pedagogico EspecialiZzd&®E) que atuava na sala comum,
juntamente com o professor regente. A escolhaidessores participantes foi realizada
tendo em vista os seguintes critérios: o professgente deveria ter em sua sala de aula

um (a) aluno (a) com laudo médico que comprovasgaedsficiéncia intelectual, além

" Conforme definicdo da Resolucdo SEMED154/2014.



disso, o (a) aluno (a) precisava também ser fragquensala de recursos multifuncionais,
no qual era atendido no contraturno pela pesquisa@Quando se fala de alunos que tém
o diagnostico médico atestando a deficiéncia iotedd é porque sdo esses 0S
considerados oficialmente publico-alvo da educagsjeecial, de acordo com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva dacagda Inclusiva (2008),
determinacdo que ajudou a demarcacdo dos sujestgsesquisa. Logo, esses dois
critérios também justificaram o motivo da selec@allino participante deste estudo.

Dessa forma, o campo de observagao deste estutiguron-se em uma sala de
aula do 5° ano do Ensino Fundamental, tendo, cajeitess, o aluno com deficiéncia
intelectual e os dois professores, o regente exdiaupedagdgico especializado. E
importante destacar que o aluno com deficiéncelantual participante dessa pesquisa
era assistido por um APE que atendia a sala decanlam, fazendo adequacdes das
atividades propostas pelos professores, e sugdatsagustificava em virtude da presenca
de um aluno com deficiéncias mdultiplas, conformecpniza a resolucdo SEMED
154/2014. A referida resolucdo prevé que a atuali@OAPE em sala comum é
condicionada a presenca de alunos deficiénciadANgtiromotora severa, transtorno
global do desenvolvimento e deficiéncia visual, @mos de comprovada necessidade.
Contudo, a atuacdo desse profissional no contexteath de aula deveria estender-se
também aos demais alunos que tinham dificuldadesamtendizagem ou outras

deficiéncias, caso do aluno pesquisado.

A especificidade da metodologia escolhida nestgyisa requer o que aponta
Peruzzo (2004, p. 12):

[...] a presenca constante do observador no anebievtstigado, para
gue ele possa “ver as coisa de dentro”; o combantiento, pelo
investigador, das atividades do grupo ou do cootgye estd sendo
estudado de modo consistente e sistematizado ejaete se envolve
nas atividades, além de covivenciar “interessegasfa necessidade,
segundo autores como Mead e Kluckholn, de o pesgpiisassumir o
papel do outro’ para poder atingir o sentido des figdes.

A andlise das tarefas propostas pelos professdredeoeram aos parametros
avaliativos da TAD, considerando a tecnologia qustifica a técnica e a teoria que a

embasa.



Alguns Resultados da Pesquisa

Uma das tarefas propostas (fig.1) diz respeitceaornhecimento e identificacao
de figuras geométricas presentes em objetos ddiaadi.

Figura 1: Tarefa referente a Avaliagdo do 4° Bimese

HABILIDADE: CONHECER E IDENTIFICAR AS FIGURAS GEOMETRICAS NOS OBJETOS DO COTIDIANO.

5) OBSERVE OS OBJETOS E PINTE SOMENTE O QUE TEM O FORMATO DE

UMAESFERA?

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

A técnica usada pelo aluno consistiu na identificag na pintura de um objeto do
cotidiano que é formado por um corpo redondo (asf€ aluno identificou corretamente
a figura que tem o contorno da esfera, devido &@emmdo exclusivamente de uma
propriedade desse sélido: o formato redondo. Idsouf evidente quando esta
pesquisadora o questionou: “Por que a bola?”. hoaliez o gesto do circulo,
demonstrando sua caracteristica fisica. Const&aoyuye, embora o aluno ainda nao
possua um vocabulario geométrico apropriado, camsedingir o objetivo proposto pela
tarefa. Essa tarefa revelou novamente que o aktadetrado em geometria. O ostensivo

utilizado foi o gestual.

Por outro lado, a tarefa seguinte (fig.2), propastaequéncia trouxe um resultado
menos animador. O objetivo da tarefa era relaciarsgquéncia numérica com fatos do

cotidiano. Foi proposto que o aluno completassaniae relativas aos dias de um més.

Figura 2: Referente a Avaliacdo do 4° Bimestre



HABILIDADE: RECONHECER A SEQUENCIA NUMERICA COMPLETANDO OS DIAS DO MES NO CALENDARIO.

6) COMPLETE O CALENDARIO COM OS NUMEROS QUE ESTAO FALTANDO.

ocom | see qualaur| sex| sas
2 r‘)4567'

8 9 /? \C‘/\ - 11 12 13
17

16 i8

24 25

Fonte: Dados da pesquisa, 201

O aluno registrou 0s numeros para completar osdbasiés no calendario. O
mesmo reconheceu a sequéncia dos numeros de foemripada, sem saber o
significado deles.

Foi possivel observar que o aluno utilizou, contoagigia para a representacao
numerica, a contagem sequenciada, aparentando @oarsequéncia numérica. A fim de
saber se 0 mesmo conseguia identificar os numestabeatecendo a relacdo entre
antecessor e sucessor, a pesquisadora questidpoal: ritmero vem depois do nimero
15?". Ele respondeu: “Vinte e dois”. Entdo, contin-se a provocagéao, perguntando: “E

antes do numero 15?”, ao que ele respondeu, corarapaonvicc¢ao: “Vinte e um”.

Constatou-se, portanto, que ele identificava eas@sequencialmente de forma
memorizada até o numero 25, entretanto, aindastabedecia a relacao entre antecessor
e sucessor de um numero. Quando se deseja salmer dealum numero citado
aleatoriamente, dentro dessa sequéncia de simlppiesele conhece, revela-se a

fragilidade do seu conhecimento.

Tendo em vista a reflexdo em relacdo a contribuilgfssa tarefa, proposta para
promover o Letramento Matematico do aluno com D&ficia intelectual, € necessario
destacar que esse tipo de tarefa tem potenciafgareecer esse processo, porém, faltou
o profissional explorar, no uso do calendario, e gem antes e o que vem depois de um

dia qualquer do més. Se tal dia do més é antauigosterior a um outro dia qualquer



A tarefa seguinte (fig.3) foi proposta com o ohjetde avaliar a habilidade do
aluno com deficiéncia intelectual em resolveragties- problemas envolvendo as ideias

de adic&o e subtracgéo.

Figura 3: Tarefa referente a Avaliagdo do 4° Bimese.

HABHIDADE AVALIADA: RESOLVER SITUAGOES PROBLEMAS ENVOLVENDO A IDEIA DE ADIGAO.
7)JOSUETEM4FIGURINW\SE RICARDO TEM 5. QUAL E O TOTAL DE FIGURINHAS

QUE ELES TEM JuN
AN\
S L..,/ -
I

HABILIDADE AVALIADA: RESOLVER SIYUACOES PROBLEMAS ENVOLVENDO A IDEIA DE SUBTRAGAOC.

8) MAMAE RECOLHEU 12 OVOS NO GALINHEIRO. USOU 2. QUANTOS OVOS

Fonte: Dados da pesquisa,2015.

A técnica utilizada foi de representacdes pictogasdf(desenhos) para dar suporte
na resolucdo das situacdes-problemas propostastifigativa para isso, ou tecnologia,
segundo a Teoria Antropoldgica do Didatico, é gsebjetos ostensivos séo vias de
acesso para os objetos ndo ostensivos, as ideiamatias.

Sobre essa técnica utilizada, Candido (2001, pléSaca que “para criangas que
ainda ndo escrevem, que ndo conseguem expressalreente, ou que ja escrevem, mas
ainda ndo dominam a linguagem Matematica, o despatie ser uma alternativa para
gue elas comuniquem o que pensam”. Segundo aaaotdesenho aparece como uma
possibilidade significativa de representacdo nd gsariancas podem expressar suas
ideias e 0s conceitos matematicos. Na perspediVa®, qualquer ostensivo (pictorico,

verbal, gestual) expressa uma ideia.

O aluno resolveu essas tarefas sozinho. Contouacorediacdo da APE apenas
na exploracao oral dos enunciados das situacOexblema. Dessa forma, percebeu-se
que o aluno j& adquiriu a nocéo da ideia de adicgubtracdo, mas, como néo relaciona
um algarismo como seu valor respectivo, ainda gaecitilizar o desenho ou as

representacdes pictoricas como recurso para abstreppresentar os dados da realidade.



Para Smole (2001, p.96), “o desenho é importarmeap@&nas para 0 aluno expressar a
solugéo que encontrou para a situagéo propostafumeisna como um meio para que a

crianga reconheca e interprete os dados do enuriciad

De acordo com essa autora, a resolugédo de problparasieio de desenhos
contribui ndo apenas para evidenciar as técnicasegtio sendo desenvolvidas, mas,
principalmente, para conhecer de que forma as gasmesolveriam os problemas

matematicos (apresentados na escola e fora dpajiada interpretacdo dos dados.

Pode-se afirmar que a resolucdo dessas tarefak ravpresenca da nocao
quantidade para valores pequenos, dificuldadeitlgdes interpretacdo de texto, ideias
claras de adicdo e subtracdo, dificuldades paciassum numero ao seu respectivo
valor ou quantidade de objetos que representatepaea valores pequenos, dificuldades
para identificar simbolos matematicos. O Letramen&tematico ndo ocorreu em sua

totalidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo revelou as dificuldades docentes parauzomal letramento matematico
de um aluno com deficiéncia intelectual. Falta @sfueorizacéo, pratica e orientacao
adequada aos professores. A associacdo da Mataroaiicfatos do cotidiano depende
de multiplos fatores, a saber: o cotidiano do alpode ser excessivamente limitado, o
cotidiano do professor que se prende uma pratidagigjica no modelo classico também
€ limitado para uma aplicacdo Matematica e depemad#hém do conhecimento
matematico que o aluno consegue construir.

No entanto, a devida exploracao das tarefas prappstencializam o letramento
e as tarefas, analisadas neste artigo, tendo@tkagal para contribuir para a conducgéo
do aluno rumo ao letramento, a dificuldade, podaesteve relacionada com a pratica
docente e outros fatores intervenientes. Ao se faa reflexdo sobre as praticas do
professor envolvendo o ensino da Matematica aag®salaom deficiéncia intelectual,
percebeu-se que as mesmas ainda expressam umagamde escolarizagdo que tem
como foco as limitagdes da deficiéncia.

Os estudos realizados ao longo dessa pesquisanawebue, mesmo com as

modificagdes ocorridas na educacdo brasileira desdanos 90 com a conquista da



democratizacdo do ensino nas escolas e com a ifagdndas Politicas Publicas em prol
da proposta da educacéo inclusiva (na qual se gestacar a Lei 9.394/96 e a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva daa€da Inclusiva - 2008), a
efetivacdo dessa proposta na pratica escolar ainda desafio que requer mudancas na
forma como os educadores concebem a educacaoasfatie-se que romper com essa
concepcado predominante na pratica escolar ainda éxercicio um tanto desafiador,
pois foi uma construgéo histérica e esté relaciamadn a forma de conceber a diferenca

em relacédo aos padrbes de normalidade institutmoalsente.

Este estudo contribuiu para analisar a forma ceem sendo desenvolvido o
ensino da Matematica ao aluno com deficiénciaentabl nos anos iniciais do ensino
fundamental, as estratégias utilizadas na resolut@® tarefas propostas pelos
professores, as no¢bes Mateméticas que o alunaipadq possuia e as relacdes desses
conhecimentos com 0 seu contexto social. Percaebeor esta pesquisa a necessidade
de estudos e discussdes tedricas relacionadasaatezsatica para a proposicao de
metodologias e a¢bes pedagodgicas na intencdo deboimno fazer pedagogico dos
professores e consequentemente no processo daresagdo dos alunos com deficiéncia

intelectual.
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