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RESUMO:

A diversidade cultural € uma marca fundamental da sociedade brasileira, e
esta presente no ambiente escolar. Com a sangdo da Lei n2 10.639/2003,
gue tem como objetivo promover o reconhecimento e a valorizagao da
histdria e das contribuicGes do povo negro no Brasil tornou-se obrigatoéria a
insercao da tematica afro-brasileira no curriculo escolar. A efetivacdo da lei
demanda ndo apenas a reformulacdo dos curriculos escolares, mas
também uma mudanca de atitude por parte das instituicdes de ensino
superior. Sendo assim, objetivamos, analisar se a formacgdo inicial em
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso prepara os
licenciados para discutir a cultura afro-brasileira e a aplicagdao da Lei n?
10.639/2003 no contexto escolar. A pesquisa, de abordagem qualitativa,
foi realizada com oito “licenciandos em Educacdo Fisica da UFMT,
selecionados intencionalmente por estarem regularmente matriculados no
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curso, possuirem experiéncia prévia em contexto escolar (como estagio,
PIBID ou voluntariado) e manifestarem interesse em participar. As
entrevistas semiestruturadas foram conduzidas presencialmente, gravadas
com consentimento, transcritas e analisadas por meio da técnica de analise
de conteldo temadtica. Os procedimentos seguiram os principios éticos da
Resolug¢do n? 510/2016, garantindo o sigilo e a voluntariedade dos
participantes. Os resultados revelaram que, embora conhegam a Lei n2
10.639/03, ha uma lacuna na abordagem da cultura afro-brasileira durante
a formagao docente. Essa lacuna compromete a efetiva aplicagao da lei,
uma vez que os futuros professores ndao se sentem preparados para tratar
de um conteudo abordado de maneira superficial ao longo do curso.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003. Educacdo Fisica. Cultura afro-brasileira.
Formacao.

ABSTRACT: Cultural diversity is a fundamental characteristic of Brazilian
society and is notably present within the school environment. With the
enactment of Law No. 10.639/2003—which aims to promote the
recognition and appreciation of the history and contributions of Black
people in Brazil—the inclusion of Afro-Brazilian themes in the school
curriculum has become mandatory. The effective implementation of this
law requires not only a reformulation of school curricula but also a shift in
attitude within higher education institutions. This study aims to analyze
whether the undergraduate Physical Education program at the Federal
University of Mato Grosso (UFMT) prepares future teachers to address
Afro-Brazilian culture and apply Law No. 10.639/2003 in school settings.
This qualitative research was conducted with eight Physical Education
undergraduates from UFMT, intentionally selected based on their active
enrollment in the program, previous experience in school contexts (e.g.,
internships, PIBID, or volunteer work), and expressed willingness to
participate. Semi-structured interviews were conducted in person,
recorded with consent, transcribed, and analyzed using thematic content
analysis. All procedures followed the ethical guidelines of Resolution No.
510/2016, ensuring participants' confidentiality and voluntary
participation. The findings revealed that, although participants are aware
of Law No. 10.639/2003, there is a gap in the treatment of Afro-Brazilian
culture during teacher training. This gap hinders the law's effective
application, as future educators report feeling unprepared to address
content that was only superficially explored throughout their degree
program.
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RESUMEN

La diversidad cultural es una caracteristica fundamental de la sociedad
brasilefa y se encuentra presente en el dmbito escolar. Con la sancion de la
Ley N2 10.639/2003, cuyo objetivo es promover el reconocimiento y la
valorizacién de la historia y de las contribuciones del pueblo negro en
Brasil, se tornd obligatoria la inclusién de la tematica afrobrasilefia en el
curriculo escolar. La implementacion efectiva de esta ley exige no solo una
reformulacién de los planes de estudio escolares, sino también un cambio
de actitud por parte de las instituciones de educacién superior. En este
sentido, el objetivo del presente estudio es analizar si la formacion inicial
en Educacién Fisica de la Universidad Federal de Mato Grosso prepara a los
futuros docentes para abordar la cultura afrobrasilefia y aplicar la Ley N2
10.639/2003 en el contexto escolar. Se trata de una investigacion de
enfoque cualitativo, realizada con ocho estudiantes del curso de
Licenciatura en Educaciéon Fisica de la UFMT, seleccionados
intencionalmente por estar regularmente matriculados, tener experiencia
previa en contextos escolares (como pasantias, programas institucionales o
voluntariado) y manifestar interés en participar. Las entrevistas
semiestructuradas fueron realizadas de forma presencial, grabadas con
consentimiento, transcritas y analizadas mediante la técnica de analisis de
contenido tematico. Los procedimientos siguieron los principios éticos de
la Resolucion N2 510/2016, garantizando el anonimato y la participacion
voluntaria. Los resultados revelaron que, si bien los participantes conocen
la Ley N2 10.639/2003, existe una brecha en el abordaje de la cultura
afrobrasilefia durante la formacién docente. Esta ausencia compromete la
aplicacidon efectiva de la ley, ya que los futuros profesores no se sienten
preparados para tratar un contenido que fue trabajado de manera
superficial a lo largo de la carrera.

Palabras clave: Ley 10.639/2003. Educacion Fisica. Cultura afrobrasilefia.
Capacitacion.

INTRODUCAO
No Brasil a diversidade cultural é uma das principais caracteristicas da
sociedade que é multiétnica, multicultural e multilingue, essa pluralidade se faz

presente no ambiente escolar. A escola tem um papel fundamental no
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reconhecimento e na valorizagdo das diversas culturas que compdem a identidade
nacional, entre elas, as de matriz afro-brasileira que sdo fortemente produtoras de
identidades. Para Gomes (2003, p. 79) “a cultura negra possibilita aos negros a
construcdo de um ‘nds’, de uma histéria e de uma identidade”. A diversidade cultural é
uma das principais caracteristicas da sociedade, que é multiétnica.

Com a promulgacdo da Lei n? 10.639/2003°, que visa promover o
reconhecimento e a valorizacdo da histdria e das contribuicdes dos negros em nosso
pais (Brasil, 2003), da temdtica afro-brasileira no curriculo escolar, tornou-se
obrigatdria a inclusdo a valorizacdo da heranca africana. Apesar, desta mesma Lei,
estabelecer uma obrigacdo legal para o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Souza et al. (2020) apontam que a sua efetiva implementacdo ainda esbarra em varios
desafios como a auséncia de formacao especifica dos professores e a falta de incentivo
da equipe pedagdgica.

A implementacdo da Lei 10.639/2003 requer ndo apenas a reformulagdo dos
curriculos escolares, mas também uma mudanga de postura nas instituicdes de ensino,
visando a promocdo de uma educacdo antirracista que valorize as contribuicGes
histéricas e culturais dos afro-brasileiros. Diante disso, este artigo tem como objetivo
analisar se a formagao inicial em Educagao Fisica da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), campus Cuiabd, prepara os licenciandos para discutir a cultura afro-
brasileira e aplicar a referida lei no contexto escolar. A justificativa fundamenta-se na
necessidade de compreender como os estudantes percebem o tratamento dado a

tematica durante a graduacdo, identificando possiveis lacunas formativas e

51 A Lei 10.639/03 complementa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e torna obrigatério a
inclusdo do ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos da educagdo basica no Brasil. Seu
principal objetivo é valorizar a identidade e os saberes dos povos afrodescendentes, reconhecendo suas
contribuicdes para a formagdao da sociedade brasileira, especialmente nos campos social, cultural,
politico e econémico. A lei é compreendida como parte de um movimento de enfrentamento ao racismo
estrutural e ao modelo eurocéntrico e colonialista que historicamente dominou a educagcdo no pais.
Implementa-la é reconhecer os corpos, culturas e histérias afro-brasileiras como legitimas e essenciais
para a construgdo de uma sociedade mais justa, plural e inclusiva.
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contribuindo para uma educagdao mais inclusiva e comprometida com a valorizagao da
diversidade cultural.

Este artigo estd organizado em quatro se¢des: a primeira aborda o referencial
tedrico sobre relacdes étnico-raciais, a legislacdo vigente e o papel da Educacao Fisica
na valorizagdo da cultura afro-brasileira; a segunda apresenta a metodologia da
pesquisa qualitativa e a descricdo do estudo de caso; a terceira discute a analise dos
dados obtidos por meio de entrevistas, destacando percep¢des, desafios e sugestdes
dos participantes quanto a aplicagcdo da Lei n2 10.639/2003 na formacdo inicial; e a
ultima secdo traz as consideracdes finais, as limitacdes do estudo e indica¢des para
pesquisas futuras voltadas ao fortalecimento da formagdo docente e ao

aprofundamento dos debates sobre a educacdo antirracista no ensino superior.

As Relagdes étnicos racial e a Educagao Fisica

Os estudos das relagdes étnico-raciais tém como principal objetivo a formacgao
de cidadaos que reconhecem e valorizem a igualdade entre todos. Silva (2006) destaca
gue a educacdo sobre os diferentes grupos étnico-raciais comeca com a mudanca no
modo que se enxergam umas com as outras, com o propoésito de se quebrar os

sentimentos de inferioridade ou superioridade.

A educagdo das relagGes étnico-raciais tem por alvo a formagao de cidadaos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢ées de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econémicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, préprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em
outras palavras, persegue o objetivo precipuo de desencadear
aprendizagens e ensinos em que se efetive participagdo no espago publico
(Silva, 2006, p.490).

A educacdo das relagbes étnico-raciais deve ir ao encontro das praticas
culturais afro-brasileiras, que ainda s3ao muitas vezes ocultadas, apagadas e

desvalorizadas em detrimento do racismo estrutural (Almeida, 2019). Esse racismo é

inerente a esferas como a politica, educac¢do e economia visto que, nossa sociedade foi
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construida através da desigualdade que desqualifica o outro — ndao euro descendente

(branco) — para garantir vantagem a determinados grupos sociais. No Brasil:
O racismo é uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos,
a depender do grupo racial ao qual pertengam (Almeida, 2019, p. 22).

A Educagdo Fisica, inserida na drea de Linguagens, contribui para a
compreensao das culturas e da histéria por meio das praticas corporais. De acordo
com a BNCC (Brasil, 2018), esse componente curricular contempla manifestacdes
corporais construidas por diferentes grupos sociais. Segundo Raimundo e Terra (2021),
as aulas de Educacdo Fisica promovem reflexdes sobre questdes sociais, dialogando
com valores democraticos e principios inclusivos. Nesse contexto, as praticas corporais
da cultura afro-brasileira podem fortalecer a identidade e o sentimento de

pertencimento de estudantes afrodescendentes, especialmente quando integradas a

propostas pedagdgicas reflexivas e investigativas.

Desafios enfrentados para aplicagdo

A ressignificacdo da histéria e das contribuicdes da populacdo negra no Brasil é
resultado das lutas da prépria comunidade negra, que reconhece na educa¢dao um

instrumento fundamental para sua integracdo social (Maia, 2021).

A insurgente demanda dos movimentos negros pela educag¢do formal, o
crescente poder de organizagdo desses movimentos, a participacdo efetiva
de intelectuais nos mesmos, bem como a influéncia de debates
internacionais sobre democratizacdo da educacdo escolar, refletiu na
formulacdo de politicas publicas antirracistas e no fortalecimento da
interlocucdo dos Movimentos Negros com o Estado, sobretudo nas décadas
de 1980 e 1990, cujo marco histdrico foi a Marcha Zumbi dos Palmares
(Maia, 2021, p 348).

E deste movimento e didlogo entre a populacdo organizada e o Estado, como
movimento politico pela educacdo que se constitui a alteracdo da Lei de Diretrizes e

Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN n°9394/1996) pela Lei 10.639/2003, que institui
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como diretriz para o ensino nacional a inclusdo da Histéria e Cultura Afro-brasileira nos
curriculos oficiais e particulares de carater obrigatério no Ensino fundamental e médio,
simboliza os esfor¢os e lutas da comunidade negra no Brasil, com a tentativa de
resgatar as contribuicdes do continente africano para a formacao da sociedade em que
vivemos (Brasil, 1996; 2003).

A sancdo da Lei 10.639/03, em 2003, representou um avango nas lutas por uma
educacdo antirracista ao exigir a inclusdo da tematica afro-brasileira nos curriculos
escolares. No entanto, sua efetiva implementacdo, especialmente nas aulas de
Educacdo Fisica, ainda enfrenta diversos desafios. Como observa Horténcio (2025),
esses obstaculos envolvem a formacdo docente e a construcdo de curriculos que
incorporem de forma significativa os conteudos afro-brasileiros. Assim, mesmo apds
duas décadas de vigéncia, a lei continua encontrando barreiras importantes para sua
concretizagao.

Ao analisarmos essa realidade, encontramos os estudos de Pereira et al. (2018),
com os professores de Educagao Fisica, que concluiram que 69% dos participantes
alegaram desconhecer a legislacdo e o conhecimento da referida lei, evidenciando a
dificuldade de implementacao das diretrizes estabelecidas para o ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira nas escolas. Apesar da formacdo académica e da vivéncia
pratica em estagios, muitos professores ainda demonstram desconhecimento sobre
como abordar as questdes étnico-raciais em sala de aula. Essa lacuna na formacao
inicial e continuada contribui para a reproduc¢do de praticas pedagdgicas que tratam
com passividade atitudes racistas, muitas vezes vistas como “brincadeiras”. Tal postura
compromete a experiéncia educativa dos estudantes negros, refor¢a esteredtipos
presentes na sociedade e dificulta a constru¢cdgo de um ambiente escolar

verdadeiramente inclusivo.

Nessa perspectiva, o processo de transmissdao-assimilagdo do conhecimento
da cultura corporal e as Matrizes Africanas, qualificam e valorizam a
identidade, a reparacdo da histdria que ndo foi contada sobre os negros
africanos na didspora, na dispersdo forcada pelo escravismo. Coloca-se aqui
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a possibilidade de uma educagdo antirracista, omnilateral e emancipatodria.
(Climaco, 2023, p. 130).

Nesse cendrio, evidenciamos que ainda ha desafios a serem superados quando
falamos de implementagao da cultura afro-brasileira nas escolas, como também
evidenciam os resultados do estudo de Sousa et al. (2024), pois ao se referirem a
aplicacdo dessa cultura na sala de aula, encontram a falta de preparo dos docentes
durante a formacao inicial aliada a escassez de materiais pedagdgicos. Para os autores,
ha urgéncia de investimentos e politicas publicas que coloquem em primeiro plano a
formacdo continuada de professores e a producdo de recursos pedagdgicos

apropriados para o ensino.

METODOLOGIA

Diante dos estudos realizados, nos debrugamos a analisar essa realidade da
formacgdo inicial no curso de licenciatura em Educagdo Fisica/UFMT nos perguntando
como este prepara os estudantes para discutir a cultura afro-brasileira e a aplicacdo da
Lei 10.639/2003 no contexto escolar. A pesquisa qualitativa busca compreender de
forma aprofundada os significados, percepc¢des e experiéncias dos individuos em seus
contextos socioculturais (Gerhardt e Silveira, 2009). A opcdo pelo estudo de caso,
conforme Yin (2001), permite uma analise detalhada dos fenémenos investigados,
favorecendo uma compreensdao ampla e contextualizada da realidade estudada. Yin
(2001, p.32) afirma que: “Um estudo de caso é uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos.”

Esse mesmo autor considera que esse recorte metodoldgico torna possivel
identificar circunstancias em que uma determinada estratégia apresenta uma

vantagem particular quando “[...] faz-se uma questdo do tipo ‘como’ ou ‘por que’
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sobre um conjunto contemporaneo de acontecimentos sobre o qual o pesquisador
tem pouco ou nenhum controle” (Yin, 2001, p.28, grifos do autor).

A amostra deste estudo foi formada por oito académicos de licenciatura do
curso de Educacdo Fisica da UFMT, com idades entre 21 a 36 anos (trés do sexo
masculino e cinco do sexo feminino). Todos os estudantes com experiéncia prévia em
ambiente escolar: estdgios supervisionados, estdgios voluntdrios e vivéncia no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Com isso, a selecdo
dos participantes foi o fato de terem tido vivéncia como docentes na escola, ou seja,
terem experimentado o papel de professor da educacdo basica.

Com o objetivo de obter uma compreensdo mais aprofundada, apds
autorizacdo, foram conduzidas entrevistas semiestruturadas, feitas presencialmente e
com a utilizacdo de um gravador de voz. Conforme argumenta Manzini (1991, p.154):
“[...] a entrevista semiestruturada esta focalizada em um objetivo sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, completadas por outras
guestdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista”.

Foram elaboradas cinco perguntas, posteriormente transcritas e analisadas
com o objetivo de compreender suas percep¢des e praticas relacionadas a cultura
afro-brasileira ao longo de sua formacdo. As questdes abordadas foram organizadas
em quatro blocos tematicos, a saber: Conhecimento sobre a legislagdo; Formacao
académica e preparo para a tematica; Pratica docente e experiéncias vivenciadas e,
por fim, Percepc¢des e reflexdes sobre a tematica. Os blocos abordam o conhecimento
dos estudantes sobre a Lei 10.639/03, suas percepg¢des quanto a formacdo académica
para tratar das questdes étnico-raciais, especialmente na Educacdo Fisica, e seu nivel
de preparo para planejar e ministrar aulas com essa tematica. Também investigam a
aplicacdo pratica desses conhecimentos nas experiéncias pedagodgicas vivenciadas e
reinem reflexdes pessoais e criticas sobre os desafios, contribuicdes e a relevancia da

insercdo da cultura afro-brasileira na formacado docente.
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Anidlise e discussao de dados

Em relagdao ao primeiro bloco: sobre o conhecimento da Lei n2 10.639, cinco
dos entrevistados disseram que conheciam e que sabiam sobre a obrigatoriedade da
lei no ensino para a educacdo bdsica. Os outros trés estudantes disseram que nao
conheciam, porém quando conversavamos sobre o que referida lei defendia, surgiram
comentarios de que eles ja tinham ouvido falar, porém nao se recordavam na memoria
do que se tratava de forma detalhada.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des

Etnico- Raciais e para o Ensino de Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas
de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau
gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura
de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar
condigBes para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude
da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem
sido explorados como escravos, ndao sejam desencorajados de prosseguir
estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra.
(Brasil, 2004, p.12).

s

O conhecimento da Lei n? 10.639/2003 é fundamental para todos os
profissionais da educacdo e para a sociedade em geral. Sancionada em 9 de janeiro de
2003, essa legislacdo alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
para tornar obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira em toda a
Educacdo Basica. Compreender a Lei n? 10.639 é reconhecer a necessidade de
valorizar a diversidade étnico-racial que compde a identidade do povo brasileiro, mais
do que uma obrigacdo curricular, ela representa um avanco no combate ao racismo,
na promoc¢ado da igualdade racial e no fortalecimento da autoestima dos estudantes
negros.

O conhecimento da Lei n? 10.639/2003 convoca os educadores a repensarem
suas praticas pedagdgicas, superando perspectivas eurocéntricas e incorporando de

forma critica e significativa a histdria, cultura e contribuicdes dos africanos e afro-
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brasileiros. Essa compreensdao é fundamental para que a educag¢dao atue como
instrumento de transformacdo social, formando cidaddos conscientes e
comprometidos com uma sociedade mais justa e democrdtica. Assim, conhecer e
aplicar a referida lei representa um compromisso ético e politico com a valorizacdo da
diversidade e da histéria do povo brasileiro.

Vale ressaltar que segundo as orientagGes pedagdgicas para o Ensino de

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena:

[...] deve-se garantir que os fatos que demonstram que indigenas e negros
ndo foram passivos, mas participes, lutadores e, em diferentes situagoes,
herdis, sejam incorporados a nossa histdria. Os conteldos propostos pelos
documentos legais devem, entdo, considerar estratégias de lutas e
sobrevivéncia trabalhadas de modo contextualizado, ndo permitindo a
manutencdo dos sentidos folclorizados, exdtico e extravagante, que fazem
parte do imagindrio social. Por meio desta proposta de trabalho, pretende-
se problematizar fatos histéricos que vém sendo sistematicamente omitidos
nos curriculos escolares e intervir na ideia negativa e hegemoénica a respeito
desses povos (BRASIL, p. 4, 2012).

O segundo bloco, a respeito do preparo na formagdao inicial para dialogar
sobre a cultura afro-brasileira e se existem contribuicbes pertinentes para a
sociedade e para a Educagdo Fisica, quatro estudantes relataram que a formagdo nao
prepara para discutir sobre esses assuntos e quando essa tematica é abordada é de
forma muito superficial. Em contrapartida, os outros entrevistados afirmaram que os
conteddos sdo sim abordados ao longo da graduag¢dao, mas com ressalvas que
poderiam sim ter um foco maior no decorrer do curso, tendo em vista, que o contato
com o tema é abordado mais para a metade do curso. Podemos destacar essa

afirmacdo nessa fala:

Hoje a gente tem uma boa formagdo dentro da universidade, falo aqui da
UFMT, mas na minha percepg¢do ainda precisa melhorar alguns aspectos. Eu
estou no sexto semestre e € mais ou menos no quinto ou no sexto que eu
comecei a conhecer e entender mais sobre a tematica isso dentro da sala de
aula. A gente tem que pesquisar e buscar muita coisa por fora. Entdao
somente o que é passado para a gente aqui dentro da universidade ndo é
capaz de suprir isso, principalmente na sala de aula (Fala do aluno 6).

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 18| Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i18.9583

316



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

Os dados obtidos indicam uma divergéncia de percepgao dos estudantes sobre
a abordagem da cultura afro-brasileira na sua formacao, essa divisdo nas percepcdes
evidencia ndo apenas a falta de uniformidade na abordagem do tema, mas também,
aponta para uma estrutura curricular que, mesmo quando contempla tais contetdos, o
faz de maneira tardia e pouco aprofundada. Esses dados colaboram com a pesquisa de
Silva e Ferreira (2016), sendo 20 estudantes (10 de licenciatura e 10 de pedagogia),
todos em fase final de curso, que tinha o objetivo de investigar como a formacao inicial
de professores, na Faculdade de Educacdao da Universidade de Sdo Paulo (USP), tem
respondido as exigéncias da Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educa¢do basica,
considerando as demandas sociais e a construcdo de um curriculo voltado para a

diversidade e equidade racial, e afirmam que:

Com relagdo a “auséncia” desta tematica na USP, 10% dos entrevistados
afirmam que a mesma ndo contempla a tematica de formagdo em questdo,
pois ndao atende a populagdo afro-descendente; 15% a situagdo a falta de
preparo dos professores; 18% a inexisténcia de legislacao especifica; 27%
atribuiram a auséncia de 6rgdos que supervisionem a USP nesta direcdo e
30% argumentaram que se trata de uma barreira de ordem burocratica e
ideoldgica da universidade que prioriza outros temas de estudo (Silva e

Ferreira, 2016, p. 349).

Convém ressaltar que existem contribuicdes de praticas pedagdgicas, segundo
Fleuri (2001), tanto o multiculturalismo quanto o interculturalismo diz respeito aos
processos histéricos de encontro e interacdao entre diferentes culturas. No entanto, o
gue distingue essas duas abordagens é a forma como cada uma entende e estabelece
as relagdes entre essas culturas, especialmente no contexto das praticas educativas. A
principal diferenca entre essas abordagens esta na intencionalidade das rela¢des entre
culturas. Na abordagem multicultural, o educador reconhece a diversidade como um
dado da realidade e busca adaptar sua pratica a ela, visando minimizar conflitos. Ja na
perspectiva intercultural, hd um avanco: o educador propde, de forma intencional, um
projeto educativo que promova o didlogo e a interacdo entre diferentes culturas

(Fleuri, 2001).
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O terceiro bloco tematico busca compreender se os estudantes estdo
preparados para planejar e ministrar aulas com essa tematica e como aconteceria
essa relagcao. Dos resultados, cinco participantes disseram que ndo se sentiam
preparados para abordar a cultura afro-brasileira em suas praticas, visto que
necessitariam de um aprofundamento maior para a temdtica. Desses cinco, um dos
estudantes trouxe uma ressalva para a discussao, apontando que nao basta apenas
abordar com atividades, temos que ter um objetivo, tornando-se uma pratica
relevante para os estudantes na escola:

Ainda ndo. Eu acho que estou nesse momento, indo para escola e pensando
muito bem as aulas, porque também vocé pode ir pra escola e s6 reproduzir
a atividade por si s6. Temos que pensar dos objetivos até chegar na
atividade. E ai também pensar na especificidade da lei entdo como é que eu
consigo incluir ela para além de novembro? Vejo com um desafio com
certeza (Fala do aluno 4).

Complementando as respostas, trés estudantes afirmaram que conseguiriam
abordar a tematica em suas aulas, porém todos ressaltaram a necessidade de realizar
uma pesquisa mais densa, por se tratar de uma cultura pouco presente no cotidiano
escolar — mesmo sendo uma das bases formadoras da sociedade brasileira. Como
afirma Gomes, “Se partirmos do pressuposto de que o nosso pais, hoje, € uma nagao
miscigenada, diriamos que a maioria da sociedade brasileira se encaixa nesse perfil, ou
seja, uma grande parte dos brasileiros pode se considerar descendente de africanos
(2003, p. 78)".

Segundo reforca Horténcio (2025, p.8): “[...] negar o reconhecimento e a
valorizacao deste patrimoénio cultural é ignorar uma parte fundamental da histéria do
Brasil e perpetuar a marginalizacdo de grande parte de sua populacdo”. Vale acentuar

a fala de um dos entrevistados, que expressa uma preocupa¢do com a forma de

abordar essa cultura no ambiente escolar:

Acredito que administrar uma aula eu teria que fazer uma pesquisa um
pouco mais a fundo, para apresentar para uma crian¢a e ter toda uma
ideologia por trds, até porque a gente estd apresentando uma cultura que
muitas pessoas criminalizam, entende. Entdo, para apresentar uma cultura,
de qualquer forma, ndo se deve apresentar porque vai continuar com
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aquela mesma cabega. A cultura tem que ser apresentada e vista por um
outro angulo e ndo que a sociedade ultimamente apresenta (Fala do aluno
5).

Em relagdo a forma como essa abordagem seria realizada, os entrevistados
mencionaram a utilizacdo de jogos e brincadeiras de matriz africana, além de lutas e
dangas, destacando a importancia de trabalhar o contexto histérico e cultural dessas
praticas, e ndo apenas a execu¢do das atividades em si. Podemos verificar essa

afirmacao na seguinte fala:

Trazendo principalmente a histéria. Eu gosto muito de trabalhar a historia,
principalmente quando eu ja pude ministrar a aula, entdo trazer a historia
sobre as diferentes lutas que tiveram para serem reconhecidos até mesmo
como pessoas e também algumas praticas que eles fazem, por exemplo, a
capoeira, entdo assim, através do esporte tem como introduzir na aula (Fala
do aluno 7).

Ao reconhecer a contribuicdo da popula¢do que descende dos povos africanos
para a construcdo da sociedade brasileira, a lei propde uma educacao comprometida
com a igualdade racial, a valorizacao da diversidade e o enfrentamento ao racismo
estrutural (Almeida, 2019). Entretanto, para que a lei se efetive na pratica, é
fundamental refletir se os futuros professores — ainda na formacao inicial — estdo
sendo adequadamente preparados para planejar e ministrar aulas que abordem a
tematica afro-brasileira de forma critica, sensivel e consistente. Muitas vezes, a
formacao académica ainda é marcada por lacunas: contelddos insuficientes,
abordagem superficial da histéria afro-brasileira, falta de repertdrio cultural e
desconhecimento de materiais didaticos adequados.

No ultimo bloco tematico, percepg¢des e reflexdes sobre a tematica, as
respostas novamente foram diversas, sendo que a metade dos entrevistados disseram
que nunca incorporaram o conteddo em suas praticas, porém essas respostas
entraram em controvérsia com a fala anterior referente ao conhecimento da lei, pois
quando perguntados sobre o reconhecimento da Lei n2 10.639/03, cinco afirmaram

reconhecerem, mas no momento de aplicd-la em suas praticas docente, enxergaram a

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 18| Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i18.9583

319



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

auséncia dessa tematica. Essa contradicdo chamou-nos a atenc¢do, demonstrando

instabilidade na afirmacdo de um dos entrevistados:

“A gente acaba priorizando esporte, modalidade, e esquece de conversar
com esses outros temas, assim, dentro da aula, dentro da atividade” (Fala
do aluno 1).

Essa afirmagdao evidencia uma visao limitada da prdatica pedagdgica em
Educacdo Fisica, frequentemente restrita ao ensino de modalidades esportivas,
minimizando a abordagem de temas transversais, como as relagGes étnico-raciais,

como expressam os pesquisadores do campo académico, Raimundo e Terra (2021),

A Educacgdo Fisica, enquanto componente curricular, sistematiza as praticas
da cultura corporal, expressa nos jogos e brincadeiras, esportes, dangas,
lutas e ginastica. E necessario tratar pedagogicamente dos temas da cultura
corporal, atribuindo-lhes sentidos e significados, ja que esses temas
refletem a sua construgdo socio-histérica (Raimundo; Terra, 2021, p.5).

No entanto, os estudantes que ja trabalharam com a tematica da cultura afro-
brasileira, citaram que em suas praticas, no periodo que faziam parte do PIBID,
contemplaram elementos como as lutas de matriz africana, dancas, jogos e
brincadeiras. Essas abordagens s3ao muito significativas, pois, além de quebrar
estigmas de marginalizacdo da cultura afro-brasileira, possibilitam que o estudante
negro, corpo-negro muitas vezes invisibilizado, encontre espa¢o na escola para um
sentimento de pertencimento, como afirma Horténcio: “[...] ao explorar a cultura afro-
brasileira nas aulas de Educacdo Fisica, os estudantes afrodescendentes podem ter a
oportunidade de se identificarem e se sentirem valorizados no ambiente escolar”
(2025, p. 7).

Percebe-se que, quando sensibilizados e orientados, muitos estudantes
conseguem compreender a importancia da Lei n? 10.639/2003 e integrar contetdos
que valorizam a histéria e cultura afro-brasileira em suas praticas pedagdgicas. Essa
incorporacdo ocorre por meio da escolha de autores negros, da abordagem critica das
relacdes étnico-raciais e da valorizacdo de manifesta¢gdes culturais como musica,
danca, lutas e tradicdes populares. No entanto, esse processo ndo é automatico,

dependendo da qualidade da formacao inicial, do repertério construido ao longo do
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curso e das oportunidades para experimentar e discutir essas praticas. Ainda sdo
frequentes as dificuldades dos estudantes em superar abordagens restritas a datas
comemorativas e em tratar a tematica de forma transversal e critica, como propde a
legislacao.

Ainda sobre o ultimo bloco tematico, todos os entrevistados declararam que a
temadtica sobre a cultura afro-brasileira é fundamental, e que necessita expandir essa
abordagem no decorrer do curso de Educacdo Fisica de forma mais estruturada,
continua e aprofundada. E o que reconhecemos expresso em alguns excertos das
respostas que melhor contextualiza a reflexdo sobre a importancia do didlogo da

temadtica nas formacgdes iniciais:

Sim. Entdo, eu acho que tem coisas, principalmente pensando em um curso
que vai formar professores, que vao formar pessoas no futuro, tinha que ser
muito mais na base. Olhar para a formagao de educacgao fisica, como uma
formagdo integral mesmo, principalmente das expressdes corporais, das
praticas corporais, ao invés de vocé colocar para o fim, para o sexto
semestre em uma disciplina de diversidade, vocé por no comego para o
sujeito se entender como tal (Fala do aluno 4).

Essa consideracdo destaca a relevancia de uma formacdo integral para os
futuros docentes de Educac¢do Fisica, orientada para o desenvolvimento de uma
postura critica frente as tematicas culturais no contexto pedagdgico. No entanto, com
base nos relatos dos estudantes entrevistados, observam-se questionamentos quanto
a abordagem dessa tematica no curriculo do curso aparecer no ultimo ano do curso, o
gue compromete a construcdao de uma formacdo mais consistente e aprofundada
sobre o assunto.

Outro excerto que complementa e reforga a percepgdo trazida anteriormente:

Sim. Entdo o pessoal ja entra na formagdo “cru”, eu fui ver sobre essa
tematica, acho que foi no quinto semestre, ou quarto semestre, que foi para
fazer um plano de aula, e o professor pediu para ser cultura afro. E a gente
ficou, “td”, mas como é que a gente vai fazer? Entdo eu acho que deveria ter
mais coisas, desde o primeiro semestre até o término do curso (Fala do
aluno 7).
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Esta fala demonstra que os estudantes ingressam no curso de Licenciatura com
pouco ou nenhum conhecimento sobre a cultura afro-brasileira. Loro e Souza (2021)
analisam criticamente como a tematica da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
ainda enfrenta resisténcias no espaco escolar, mesmo apds a promulgacdo da Lei n?
10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino desses conteudos. Parte-se da
concepgao de que a permanéncia da colonialidade — como definida por Maldonado-
Torres (2007) — vai além do colonialismo histdrico, perpetuando-se nas estruturas
sociais, educacionais e simbdlicas, influenciando os curriculos, os saberes legitimados e
os modos de ensinar. O curriculo escolar brasileiro, tradicionalmente eurocentrado,
marginalizou os conhecimentos dos povos negros e indigenas, reproduzindo
esteredtipos e inferiorizacbes. Mesmo com garantias legais, como os Direitos Culturais
previstos na Constituicdo de 1988, a efetivacdo dessas politicas nas praticas escolares é
precaria.

Loro e Souza (2021) defendem que a formacgao docente deve estar pautada em
uma pedagogia decolonial e antirracista, que valorize as contribuicdes dos povos
afrodescendentes e promova uma educacdo democrdtica e transformadora. Isso
implica revisar materiais didaticos, adotar praticas interdisciplinares e investir em
formacao critica. No entanto, muitas escolas ainda tratam a tematica de forma pontual
e folclorizada, resultando em um “curriculo turistico” (Santomé, 1995). Os professores
enfrentam obstdculos como falta de tempo, apoio institucional, formacdo continuada
e materiais adequados, o que dificulta abordagens consistentes. Mesmo aqueles
comprometidos com a aplicacdo da Lei 10.639/03 relatam agdes isoladas e sem
suporte. Superar tais limitagdes exige uma formag¢ao docente comprometida com a
equidade racial, capaz de enfrentar o racismo estrutural presente na sociedade e de
desenvolver praticas pedagodgicas criticas e conscientes.

Vale ressaltar que as falas dos entrevistados evidenciam a relevancia da

abordagem da tematica, mesmo que reconhecam a existéncia de uma lacuna em seu
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processo formativo. Essa percepcao se reflete em suas falas, como demonstrado no

depoimento a seguir:

Eu acho de grande relevancia poder ampliar essa abordagem, visto que, a
Lei Aurea foi assinada em 1888, se n3o me engano, que foi a Lei Aurea, e
passou-se muito tempo até poder ter essa tematica inserida dentro da
escola, apenas em 2003, que pdode ser abordada dentro da escola. Entdo
essa tematica é essencial para conhecer, ndo somente em datas
comemorativas, mas sim saber a importdncia que essa cultura traz, e
colabora dentro da sala de aula (Fala do aluno 6).

De acordo com os dados, essa fala demonstra uma consciéncia critica sobre a
valorizacdo da cultura afro-brasileira, apontando que apesar da Lei Aurea ter sido
assinada em 1888, e diversos movimentos sociais realizados, a inclusdo da tematica
afro-brasileira na educacdo sé aconteceu mais de um século depois com a
promulgacdo da Lei n? 10.639/2003.

Com isso, reafirma-se a relevancia da escola que assume um papel fundamental
para a problematizacdo dos processos histéricos do racismo e do apagamento das
contribuicbes da populagcdo afrodescendente para a constituicdo da histéria e cultura

brasileira. Para Felipe,

Cabe a escola a tarefa de pensar possibilidades de acesso as diferentes
culturas e conteudos escolares, ndo somente no sentido de incluir em seu
calendario datas especificas, como o vinte de novembro, Dia da Consciéncia
Negra, que é importante como demarca¢do politica, mas ndo podemos
limitar o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana somente
nesse dia, semana ou més, é preciso que haja a compreensdo de que as
diferengas e semelhangas entre culturas formadoras do Brasil devem estar
em todo o curriculo, durante o ano todo (Felipe, 2020, p.9).

Assim, esse desafio que a legislacdo brasileira busca resolver, como vimos neste
estudo, ainda atravessa os espacos escolares e seus curriculos marcados por datas
comemorativas que devem ser tensionadas e ressignificadas com o pensamento critico

potencializado pela formacao inicial e continuada de professores.

CONSIDERACOES FINAIS
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O estudo teve como objetivo verificar se a formacgao inicial em Educacgao Fisica
da UFMT, campus Cuiabad-MT, prepara os licenciandos para discutir a cultura afro-
brasileira e implementar a Lei n? 10.639/03 no contexto escolar. As entrevistas
revelaram que, embora os estudantes conhegcam a lei, identificam lacunas na
abordagem da tematica durante a graduacgao, o que gera inseguranca para trabalhar o
conteudo de forma aprofundada. Os entrevistados reconhecem a relevancia da
tematica étnico-racial e da cultura afro-brasileira na pratica docente, especialmente no
campo da Educac¢do Fisica. No entanto, aponta a deficiéncia na abordagem desses
conteudos durante a formacdo inicial, frequentemente restrita e tardia, o que
compromete a qualidade e a consciéncia critica da atuacdo pedagdgica. Sugerem a
ampliagao e o aprofundamento da tematica desde os primeiros semestres do curso,
como forma de garantir uma formagao mais sélida, alinhada as diretrizes da Lei n2
10.639/2003. Os dados revelam que a formacdo docente em Educacdo Fisica ainda
enfrenta obstdculos quanto a efetiva inclusdo da cultura afro-brasileira. Para além do
ensino de técnicas corporais, enfatiza-se a necessidade de contextualizar praticas
como a capoeira, o samba, o maculelé e o jongo, valorizando seus significados
histéricos, culturais e de resisténcia, com vistas a constru¢dao de uma educa¢ao mais
inclusiva, representativa e comprometida com a diversidade.

O estudo evidencia a importancia de compreender os desafios da formacao
inicial em Educacdo Fisica diante da aplicacdo da Lei n? 10.639/2003, mas também
apresenta limitacdes, como a amostra reduzida (oito estudantes da UFMT) e o recorte
em um Unico curso e local, o que restringe a generalizacdo dos resultados. A analise
centrada apenas na perspectiva discente, sem considerar documentos curriculares ou
praticas pedagdgicas, limita a compreensdo da abordagem da tematica afro-brasileira
na formacdo docente. Para pesquisas futuras, recomenda-se ampliar a amostra, incluir
diferentes regides e instituicdes, realizar analises comparativas entre cursos,
incorporar dados documentais e observacionais, além de considerar as perspectivas de

docentes, coordenadores e egressos. Investigar o uso de materiais didaticos que
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valorizem praticas corporais de matriz afro-brasileira também é essencial. Tais
encaminhamentos visam fortalecer a formacdo docente e promover uma Educacdo
Fisica antirracista, alinhada a diversidade cultural e a constru¢cdo de uma escola
democratica.

Conclui-se que a Educagdao Fisica tem potencial para efetivar a Lei n2
10.639/2003 ao valorizar praticas corporais de matriz africana e afro-brasileira,
contextualizando suas histdrias e significados. Pode contribuir para o reconhecimento
das identidades afrodescendentes, desconstrucdo de esteredtipos e promoc¢do do
respeito a diversidade. Ao incorporar essas praticas de forma critica e planejada, a
disciplina assume um papel ético e formativo na construcdo de uma sociedade mais

justa, democrdtica e livre de preconceitos.
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