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Léia Teixeira Lacerda?!
Estela Mara de Andrade?

Carissimos/as leitores e leitoras,

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), com imenso
orgulho e compromisso social, apresenta a ultima edicao de 2025 da Revista Brasileira
de Educa¢ao, Cultura e Linguagem (RBECL). Este volume consolida um ano de
reflexdes criticas e pesquisas rigorosas, oferecendo a comunidade académica e aos
profissionais da educagcdo uma andlise multifacetada e urgente dos desafios e

inovacdes no cendrio educacional contemporaneo.

Esta edicdo se destaca por seu carater plural e interdisciplinar, reunindo
investigacGes que transitam da macroestrutura das politicas publicas as microanalises
da pratica docente e da experiéncia discente. No cerne das discussdes, encontram-se

temas fundamentais para a compreensao e transformacao da educagdo brasileira.

O primeiro artigo intitulado: “A implemetacdo do novo Ensino Médio no
Brasil: avancgos, desafios e impactos para os profissionais da Educacao Basica”, escrito
por Jackson Morais Barcelo, Helena Midori Kashiwagi da Rocha e Vanessa da Veiga
tem como objetivo fazer uma analise critica da implementag¢ao do Novo Ensino Médio
no Brasil, a partir da promulgacdo da Lei n? 13.415/2017. Por meio de uma abordagem
qualitativa e documental, o estudo examina legislacdes, diretrizes curriculares e

documentos publicos emitidos por sindicatos e érgaos oficiais, com foco nos impactos

! Doutora em Educacdo pela USP. Docente do Curso de Pedagogia e do Programa de Pés-Graduacgdo
Stricto Sensu Mestrado e Doutorado Profissional em Educacdo da UEMS, Brasil. Lider do Grupo de
Pesquisa: Educacgdo, Cultura e Diversidade. Pesquisadora Associada do Centro de Pesquisa, Ensino e
Extensdo em Educagdo, Linguagem, Memoria e Identidade — CELMI-UEMS. Bolsista PQ Fundect-CNPq.
Orcid iD: <http://orcid.org/0000-0003-3752-0790>. E-mail: leia@uems.br.

2 Doutora em Educacdo pela UCDB. Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Brasil. Integrante do
Grupo de Pesquisa Educacdo e Interculturalidade (GPEIN). Pesquisadora Associada do Centro de
Pesquisa, Ensino e Extensdao em Educacgdo, Linguagem, Memdria e Identidade — CELMI-UEMS. Orcid iD:
<http://orcid.org/000-003-0548-3091>. E-mail: estela.andrade@uems.br
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da reforma sobre as condi¢cdes de trabalho e a valorizacdo dos profissionais da
educacdo basica. Os autores defendem a necessidade de revisdao critica do processo,
com base em uma perspectiva democratica e sensivel a pluralidade dos territdrios

escolares.

“Abordagens comunicacionais na educacdo de surdos: andlises das
caracteristicas historicas e pedagégicas”, é titulo do artigo escrito por Elisandra Fatima
Braz Mandotti e Daiane Natalia Schiavon que objetiva analisar as principais
caracteristicas historicas e pedagdgicas das abordagens comunicativas na educacdo de
surdos. O artigo tem também o intuito de aprofundar o conhecimento sobre esse
assunto por meio da literatura existente, além de identificar os contextos de
surgimento e influéncia das principais abordagens pedagodgicas. E, ainda mais

especificamente, caracterizar como se deu a evolucdo histérica do Bilinguismo.

O terceiro artigo intitulado: “Andlise da etnomatematica para o Ensino
Fundamental no documento de referéncia curricular para o Estado de Mato Grosso
(DRC-MT)”, autoria de Gislaine Martins Viana de Almeida e Graziele Borges de Oliveira
Pena, analisa as compreensdes apresentadas no Documento de Referéncia Curricular
para o Estado de Mato Grosso (DRC-MT), publicado em 2018 e vigente até os dias
atuais sobre a etnomatematica no Ensino Fundamental, especialmente em relagdo ao
ensino da Matematica. A andlise do documento busca compreender os pressupostos
tedricos da ethnomatemadtica e a proposta do DRC-MT para essa tematica. Para realizar
um trabalho pedagdgico critico investigativo, de maneira articulada, as autoras
buscaram estabelecer vinculos entre praticas cotidianas e a matematica escolar.

Na sequéncia Angela Maria Vieira de Alameida, Maria Auxiliadora Avila e
Suzana Lopes Salgado Ribeiro por meio do artigo: “Gestdo participativa em escolas
publicas de Fortaleza: incidentes criticos nas trajetérias de gestores escolares”,
apresentam os resultados de uma pesquisa desenvolvida em nivel de Mestrado, cujo
objetivo foi compreender, nas narrativas de gestores sobre suas trajetérias

profissionais, os incidentes criticos (acontecimentos marcantes) vivenciados no


http://lattes.cnpq.br/3751753277403309
http://lattes.cnpq.br/3751753277403309

REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURA E LINGUAGEM

[APRESENTACAO]

processo de gestdo participativa. Segundo as autoras, a gestdo participativa
caracteriza-se pela ainda desafiadora democratizacdo das relagdes escolares, que
pressupde a colaboragdo entre gestores, docentes e comunidade escolar em geral.

O quinto artigo intitulado: “ Caminhos da Educacao Especial na perspectiva
inclusiva no Brasil e em Portugal: atendimento educacional especializado e desenho
universal para a aprendizagem”, escrito por Elizabete Cristina Costa Renders, Luciana
Lessa Pires e Patricia Bezerra Amaral, apresenta e compreende a proposta dos dois
paises para a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. As autoras adotaram o
procedimento metodoldgico da pesquisa documental e os objetos de andlise sdo, no
caso do Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008) e, no caso de Portugal, o Decreto-Lei N. 54/2018. Os referenciais
tedricos utilizados para a andlise documental incluem o paradigma da educagao
inclusiva, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e a Educac¢do Especial na
perspectiva inclusiva.

O artigo: “Cérebro interseccional: os impactos neurobioldgicos da
discriminacdo de género, sexualidade e etnia no processo de aprendizagem”, escrito
por Dayane Laurentino de Oliveira e Ceres Marisa Silva dos Santos, descreve como
marcadores sociais de género, sexualidade, raca e etnia, articulados pela perspectiva
interseccional, influenciam o neurodesenvolvimento e a aprendizagem em contextos
escolares. O texto fundamenta-se em revisao integrativa da literatura, contemplando
estudos das areas da educacdo, neurociéncia, psicologia do desenvolvimento e
estudos de género e raca. As autoras afirmam que a incorporacdo de perspectivas
interseccionais e neurocientificas nas praticas pedagdgicas é essencial para a
promocdo de ambientes educacionais mais inclusivos e neurocompativeis.

O sétimo artigo: “Por uma abordagem intercultural de ensino e de
aprendizagem do portugués como (L2) para estudantes surdos: a relevancia da
adequacdo dos materiais didaticos”, autoria de Lavinia Neves dos Santos Mattos e
Valmeire Passos Santana, apresenta por meio de um estudo propositivo, de base

qualitativa, a elaboracdo um material didatico para a educacdo bilingue de estudantes
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surdos em aulas de portugués (L2) com enfoque na interculturalidade. As autoras
propdem por meio desse artigo uma pratica de ensino que oportunize a aprendizagem
de vocabulario da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2), na modalidade escrita,
numa abordagem intercultural, para estudantes surdos que cursam o 62 ano do Ensino
Fundamental, Anos Finais. O artigo foi produzido a partir do trabalho de pesquisa e
acdo formativa desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em Letras
(Profletras), da Universidade Federal da Bahia — UFBA.

O oitavo artigo: “Curriculo e diferencas na perspectiva das professoras da
Educacdo Infantil”, escrito por Fabiana Rodrigues Marques e Sirley Lizott Tedeschi,
analisa o curriculo de uma Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI), localizada no
Municipio de Campo Grande, Mato Grosso do Sul e buscam identificar como as
professoras compreendem o curriculo e como percebem as questdes relativas as
diferencas nas propostas curriculares da Educacdo Infantil. A producdo surge a partir
de pesquisa que recorre aos estudos de Ariés (1986) para mostrar que a “infancia” é
uma construcdo social e histdrica; aos estudos de Silva (2016), Lopes (2015), Moreira e
Silva (2002), Macedo (2020), entre outros, para discutir curriculo e diferenca.

Na sequéncia, Michelle Cruz Salomdo e Tiago Dziekaniak Figueiredo por
meio do artigo: “Analise do discurso do eu-professor de matematica: discussdao sobre
metodologias e tecnologias” buscam indicar como se constitui a formacdo inicial do
eu-professor coletivo-singular que ensinard matemadtica em relacdao a utilizacdo de
tecnologias digitais. Para isso foram analisadas as respostas de dezessete licenciandos
gue participaram de um curso de aperfeicoamento sobre Metodologia de projetos de
aprendizagem e tecnologias digitais.

Leticia Regina Marcolin e Luciane Sturm no artigo: “Sequéncia didatica no
ensino de lingua portuguesa: uma proposta a luz do ISD”, apresentam a planificacdo de
uma sequéncia didatica centrada no género conto de humor para a disciplina de
Lingua Portuguesa. As autoras afirmam que o objetivo do estudo é de contribuir para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos, fundamentando-se nos

principios do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Nesse cendrio, a sequéncia didatica
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constitui um instrumento importante para orientar as praticas pedagdgicas e
atividades de modo processual e coerente, atendendo as necessidades encontradas
em sala de aula.

O penutimo artigo intitulado: “A presenca chuiquitana em Porto
Esperidido: um olhar a decolonialidade a partir de brincadeiras”, de autoria de Adriane
Cristine Silva e Beleni Salete Grando, tem como objetivo compreender o brincar como
espaco formativo que expressa a realidade vivida por criangas na fronteira Brasil—
Bolivia, na Escola Municipal Maria Gregdria Ortiz Cardoso, buscando identificar e
descrever as praticas sociais do brincar de estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no municipio de Porto Esperidido (MT). A produgdo é fruto de uma
pesquisa participante que se desenvolve a partir da analise do cotidiano escolar e das
vivéncias das criangas, utilizando a etnografia do cotidiano como abordagem
metodolégica. O estudo dialoga com pesquisas sobre relagdes étnico-raciais no
contexto da histéria e cultura Chiquitano, considerando a presenga desse povo
origindrio na regido de fronteira. Nessa perspectiva, busca-se compreender as
brincadeiras a partir do reconhecimento de suas praticas sociais, bem como dos
sentidos e significados que produzem na formacdo social das criancas que vivem na
area urbana de Porto Esperidido.

Para concluir o volume, Cicera dos Santos Teixeira e Cicero dos Santos
Teixeira, com o artigo: “ Andlise dos conteudos do livro didatico do 62 ano da rede
municipal de Piripiri (PI)”, descrevem uma andlise dos contetudos do livro didatico de
lingua inglesa do 6° ano da rede municipal de Piripiri. O artigo anlisa o conteudo do
livro didatico de Inglés do 62 ano, tal como proposto por Severino (2017) e Gil (2008) e
um paralelo entre as competéncias e habilidades propostas pela BNCC e a Matriz
Curricular da Rede Municipal de Piripiri — PI (SEDUC), para tanto foi considerado
aspectos linguisticos, didaticos e tematicos, bem como, o fato de ser esse o primeiro
contato dos alunos com a lingua ndao materna. Os autores neste artigo, relatam que o
livro didatico contempla as competéncias e habilidades da BNCC e esta alinhado a rede

municipal de ensino, porém, nao leva em consideragao ser o primeiro contato dos
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discentes com a lingua, isto é, poucos vocabulos para iniciantes, as dez classes
gramaticais sdao abordadas através de textos contextualizados, anunciados em inglés,
dentre outros empecilhos para iniciantes.

Esta ultima edicdo de 2025 da RBECL ndo é apenas uma coletdanea de
artigos; € um mapa de debates urgentes, um instrumento de formacdo critica e um
testemunho do papel da UEMS na producdo de conhecimento cientifico. Convidamos
todos/as os/as pesquisadores/as, professores, estudantes e interessados a mergulhar
nestas paginas e a se juntar a nds na continua tarefa de pensar e reinventar a
educacao.

Agradecemos aos autores pelas contribuicdes valiosas e aos pareceristas Ad
hoc pelo trabalho dedicado de leitura que desenvolvem para promover essa rica troca

dos saberes.

O conhecimento é um dialogo permanente.

Boa leitura!

11



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

A IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO NO BRASIL:

avancos, desafios e impactos para os profissionais da Educagdo Basica

THE IMPLEMENTATION OF BRAZIL’S NEW HIGH SCHOOL CURRICULUM:

advances, challenges, and impacts for professionals in Basic Education

LA IMPLEMENTACION DEL NUEVO BACHILLERATO EN BRASIL: avances,
desafios e impactos para los profesionales de la Educacién Basica.

Jackson Morais Barcelos?!
Helena Midori Kashiwagi da Rocha?
Vanessa da Veiga3

RESUMO:

O presente artigo realiza uma analise critica da implementagdao do Novo
Ensino Médio no Brasil, a partir da promulgacéo da Lei n? 13.415/2017. Por
meio de uma abordagem qualitativa e documental, o estudo examina
legislagdes, diretrizes curriculares e documentos publicos emitidos por
sindicatos e 6rgdos oficiais, com foco nos impactos da reforma sobre as
condicdes de trabalho e a valorizacdo dos profissionais da educacdo basica.
Argumenta-se que, embora a proposta legal aponte para maior flexibilidade
e protagonismo juvenil, sua implementacdo tem se dado de forma desigual
e desarticulada com a realidade das escolas publicas e dos docentes. A
auséncia de didlogo efetivo com a categoria, as fragilidades na formacao
continuada e as limitagGes estruturais do sistema educacional configuram
obstaculos significativos a concretizacdo dos objetivos anunciados. A analise
aponta que, sem a devida valorizacdo e participacdo dos professores, a
reforma corre o risco de acentuar desigualdades e comprometer a qualidade
da educacdo ofertada. Ao final, defende-se a necessidade de revisdo critica

IMestre em Ciéncias Ambientais, Universidade Federal do Parana (UFPR); Secretaria de Estado da
Educagdo do Parand (SEED-PR) — Brasil. Orcid iD: https://orcid.org/0009-0002-7849-8198. E-mail:
jacksonbarcelos515@gmail.com

2 Doutora em Geografia, Universidade Federal do Parana (UFPR); Universidade Federal do Parand — Setor
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do processo, com base em uma perspectiva democratica e sensivel a
pluralidade dos territérios escolares.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Politicas Educacionais. Educagao
Publica. Condigdes de Trabalho Docente.

ABSTRACT:

This article presents a critical analysis of the implementation of Brazil's New
High School curriculum reform, established by Law No. 13.415/2017.
Through a qualitative and documental approach, it examines official
legislation, curricular guidelines, and union publications, focusing on the
reform's impacts on teachers' working conditions and professional
recognition. Although the policy proposes flexibility and student
protagonism, its implementation has occurred unevenly and often
disconnected from public school realities. The lack of effective dialogue with
educators, fragile continuing education strategies, and structural limitations
in the educational system constitute significant barriers to the reform’s
success. The study argues that without genuine teacher involvement and
proper working conditions, the reform risks deepening inequalities and
undermining educational quality. A critical revision of the process, grounded
in democratic values and sensitive to the diversity of school territories, is
advocated.

Keywords: New High School. Educational Policies. Public Education.
Teachers’ Working Conditions.

RESUMEN

Este articulo ofrece un analisis critico de la implementacion del Nuevo
Bachillerato en Brasil, instituido por la Ley N2 13.415/2017. Mediante un
enfoque cualitativo y documental, se examinan legislaciones oficiales,
directrices curriculares y documentos de entidades sindicales, enfocandose
en los impactos de la reforma sobre las condiciones laborales y la
valorizacion profesional del magisterio. Aunque la propuesta apunta a una
mayor flexibilidad y protagonismo juvenil, su implementacién ha sido
desigual y desconectada de la realidad de las escuelas publicas. La falta de
didlogo con el profesorado, las debilidades en la formacidn continua y las
limitaciones estructurales del sistema educativo constituyen obstaculos
relevantes. Se concluye que, sin condiciones laborales dignas y participacién
docente efectiva, la reforma puede acentuar desigualdades y comprometer
la calidad de la educacion. Se defiende una revisién critica del proceso,
fundamentada en valores democraticos y en el respeto a la diversidad de los
territorios escolares.
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Palabras clave: Nuevo Bachillerato. Politicas Educativas. Educacion Publica.
Condiciones Laborales Docentes.

INTRODUCAO

O cendrio educacional brasileiro tem sido marcado, nos ultimos anos, por
transformacgdes estruturais que incidem diretamente sobre o trabalho docente e a
experiéncia escolar. Entre elas, destaca-se a promulgacdo da Lei n? 13.415/2017, que
instituiu o Novo Ensino Médio (NEM) e reconfigurou a organizacdo curricular dessa
etapa (BRASIL, 2017). A reforma foi publicizada como avanco em flexibilizacdo e
personaliza¢do das trajetdrias dos estudantes, mas tem produzido efeitos ambivalentes
guando lida pela lente dos profissionais da educac¢ao basica publica, sobretudo no que
toca a condicdes de trabalho e ao projeto pedagdgico das escolas.

Do ponto de vista normativo, a reestruturagao introduziu itinerarios formativos
e ampliou a carga hordria minima anual, além de abrir espaco a ofertas ndo presenciais
e a componentes optativos, orientando a organizagdo curricular por competéncias e
resultados (BRASIL, 2018). Analises criticas da politica educacional indicam que reformas
com essa moldura costumam articular padrées de responsabilizacao, performatividade
e gestdo por resultados, com impactos sobre a autonomia docente e o curriculo (BALL,
2012; APPLE, 2006). Em termos macroestruturais, estudos sobre a racionalidade
neoliberal nas politicas publicas apontam a centralidade de agendas que priorizam
empregabilidade e eficiéncia, frequentemente tensionando a compreensdo da
educacdo como direito social e pratica emancipatéria (Laval; Dardot, 2020; Saviani,
2019).

No plano da implementagdao, a literatura tem evidenciado que mudangas
curriculares amplas, quando conduzidas com baixa participacdo das redes e categorias
profissionais, tendem a gerar assimetrias entre o discurso oficial e as condi¢des
concretas de realizagdo nas escolas — desde a infraestrutura e o tempo de trabalho até
o planejamento pedagdgico (Ball, 1994; Apple, 2003). Os relatos de redes e entidades

representativas indicam que, no NEM, a introducdo célere de novas estruturas

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9800
14



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

curriculares tem produzido tensGes pedagdgicas e organizacionais, além de efeitos nas
dimensdes simbdlicas do exercicio docente, como identidade profissional e sentido do
trabalho (BRASIL, 2017; BRASIL, 2018).

Este artigo tem por objetivo analisar, sob abordagem qualitativa e documental,
a implementagdo do Novo Ensino Médio a luz do marco legal e normativo (Lei n?
13.415/2017 e documentos correlatos, como BNCC/Ensino Médio), discutindo seus
efeitos sobre a valorizacao profissional e as condi¢cdes de trabalho dos docentes da
educacdo basica. Para tanto, examinamos legislacbes e diretrizes nacionais e
mobilizamos contribui¢cdes da sociologia e da politica educacional (Ball, 1994, 2012;
Apple, 2003, 2006; Laval; Dardot, 2020; Saviani, 2019) como base analitica para
evidenciar contradi¢des entre o texto da politica e a realidade vivida nas escolas.

Partimos do entendimento de que reformas educacionais que pretendam
legitimidade e efetividade precisam considerar, de forma central, os sujeitos que
cotidianamente constroem a escola publica. Ao longo do artigo, analisamos os
dispositivos normativos do NEM, problematizamos suas implicacdes para o trabalho
docente e argumentamos pela necessidade de uma reorientagdo democratica da
reforma, ancorada no didlogo com os profissionais da educacdo e na valorizacdo de seus

saberes, trajetdrias e condi¢des concretas de atuacao.

METODOLOGIA

Este estudo fundamenta-se em abordagem qualitativa, de natureza exploratéria
e analitico-critica, com énfase na pesquisa documental. Por exploratédria, entende-se o
mapeamento inicial de dimensdes e hipdteses acerca da politica em foco; por analitico-
critica, a interpretagao dos seus efeitos e tensdes a luz do referencial tedrico. A escolha
por documentos decorre do proprio objeto — os efeitos da reforma do Novo Ensino
Médio (NEM) sobre a valorizacdo dos profissionais da educacdo —, que requer exame
minucioso de fontes publicas primarias e secundarias. No sentido proposto por Godoy

(1995a; 1995b), a pesquisa qualitativa permite adentrar fenbmenos complexos,
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atribuindo significado as producgdes institucionais sem reduzi-las a quantificacdes ou
generaliza¢Oes estatisticas.

Opta-se pela pesquisa documental em razao do cardter normativo e discursivo
do material a ser analisado, composto por leis, pareceres, diretrizes, planos e manifestos
de natureza publica. Conforme Cellard (2008), a andlise documental é eficaz para revelar
intencionalidades subjacentes aos textos legais, bem como siléncios e disputas que
permeiam discursos politicos e institucionais. Compdem o corpus documentos
publicados entre 2017 e 2024 — da san¢do da Lei n® 13.415/2017 aos desdobramentos
recentes da implementa¢cdo do NEM — incluindo, entre outros, a prépria Lei e seus
regulamentos, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2018), o
Documento-Base da BNCC-EM (2018), pareceres e notas técnicas do CNE, relatdrios e
notas publicas de entidades como ANPEd, CNTE, Campanha Nacional pelo Direito a
Educacdo e Movimento Todos pela Base, além de documentos de sindicatos docentes,
coletivos de educadores e redes de pesquisa critica sobre politicas educacionais. Para
dialogar com o estado da arte, incluem-se artigos cientificos (2020-2025) em periddicos
qualificados da area de educacgao.

A coleta foi realizada em bases publicas e repositdrios oficiais — MEC, CNE,

Didrios Oficiais e paginas de secretarias estaduais —, em repositdrios institucionais e

académicos — ANPEd, CNTE, REPEM, Observatdrio da Educacdo — e em bases

cientificas — SciELO, Portal de Periddicos CAPES e Google Scholar. Para

reprodutibilidade, empregaram-se descritores combinados como “Novo Ensino Médio”,

4 "

“Lei 13.415/2017”, “implementacdo”, “itinerdrios formativos”, “valorizacdo docente”,
“carreira”, “carga hordria”, “formacdo de professores” e “impactos na docéncia”, com
operadores booleanos (AND/OR) e filtro temporal (2017-2025). Incluiram-se
documentos publicos com autoria institucional identificavel e pertinéncia direta ao NEM
e a valorizacdo docente (carreira, condicGes de trabalho, formacdo, autonomia

pedagdgica, implementagdo curricular). Excluiram-se pegas opinativas sem lastro

documental e materiais sem identificacdo institucional.
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A andlise seguiu procedimentos da Analise de Conteudo (Bardin, 2016): (i) pré-
andlise (organizac¢do do corpus, leitura flutuante e definicdo de eixos); (ii) exploracdo do
material (categorizagdo de unidades de registro e codificagdo de enunciados); (iii)
tratamento e interpretacdo (articulagdo das categorias emergentes ao referencial
tedrico). As categorias a priori foram organizadas nos eixos: (a) valorizagdo docente; (b)
precarizacdo do trabalho; (c) autonomia pedagdgica; (d) implementacdo curricular; (e)
resisténcias coletivas. O percurso garantiu triangulacdo entre tipos documentais
(normativos, orientadores e posicionamentos publicos) e comparacdo entre escalas
federativas, reforcando validade e transparéncia.

Para densidade interpretativa, o estudo dialoga com referenciais criticos
recentes — Dourado e Oliveira (2021), Saviani (2022), Freitas (2022), Krawczyk e Vieira
(2023), Sguissardi (2021) e Adrido (2023) — que situam o NEM em um movimento de
reconfiguracdo do papel do Estado em interacdo com interesses privados e discursos de
racionalizagdo gerencial. Nessa chave, a abordagem documental nao se distancia do
cotidiano escolar: parte do reconhecimento de que os textos analisados sdo mediacdes
discursivas que orientam e tensionam praticas pedagogicas. Como indica Névoa (2022),
as politicas educacionais ndo se fazem apenas em gabinetes, mas também nas rotinas
escolares, nos planejamentos e nas resisténcias docentes.

A sistematizacdo do material deu-se por fichamentos analiticos e mapas
conceituais, registrando fonte, versdo e data de acesso, o que permitiu identificar
convergéncias, conflitos interpretativos e lacunas de regulacdo. A interpretacdo adotou
orientacdo dialética, articulando contradi¢cdes e contextos, conforme Demo (2020) e
Netto (2023): a pesquisa critica parte da realidade concreta e busca supera-la por
explicacdo tedrica, recusando descricdes superficiais.

Quanto aos aspectos éticos, por ndo envolver coleta de dados com seres
humanos nem informacdes privadas, a pesquisa se enquadra na Resolucdo CNS n¢@
510/2016, com dispensa de apreciagdo por CEP. Mantiveram-se, entretanto, os

principios de integridade cientifica: veracidade na apresentacdo dos dados, fidelidade
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as fontes e transparéncia metodoldgica (rastreabilidade da busca, critérios de
inclusdo/exclusdo e categorias).

Por fim, reconhece-se que o percurso metodoldgico adotado ndo é neutro. Em
consonancia com Noévoa e Alvim (2021), toda escolha metodolégica implica
posicionamento epistemoldgico e politico. Ao conjugar pesquisa documental e analise
de conteldo, busca-se oferecer uma elucidacao critica da implementacdo do NEM e de
seus efeitos sobre o trabalho docente, contribuindo para o debate publico
comprometido com os direitos dos professores, a qualidade social da educacdo e os

principios democraticos que devem orientar a escola publica brasileira.

MARCO TEORICO

A andlise critica do NEM exige uma reflexdo tedrica consistente sobre as relagdes
entre politicas educacionais, trabalho docente e as disputas em torno do projeto de
educacdo publica no Brasil. Para tanto, dialoga-se com autores que concebem a
educacdo como campo de embates ideoldgicos e de produgdo de sentidos sociais. A
partir dessa perspectiva, o presente marco tedrico organiza-se em torno de trés eixos
analiticos: (1) a reforma do ensino médio como expressdo de uma racionalidade
neoliberal; (2) o impacto das reformas sobre o trabalho docente; e (3) as resisténcias
pedagdgicas e a defesa de uma escola democratica e socialmente referenciada.

Autores como Laval e Dardot (2020) destacam que o neoliberalismo ndo se
restringe a esfera econdmica, mas constitui uma racionalidade que atravessa modos de
subjetivagao, instituigdes e discursos. No campo educacional, isso se traduz na adogao
de légicas empresariais, na valorizacdo da performatividade e na subordinacdo da escola
a metas, rankings e resultados mensurdveis (Ball, 2021). Nesse contexto, a reforma do
ensino médio é frequentemente compreendida como estratégia de gestdo da juventude
e de adequacao curricular as demandas do mercado de trabalho, o que tende a reduzir

o papel formativo da escola a dimensdo instrumental.
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Em chave histérico-critica, Saviani (2019) assinala que reformas educacionais
brasileiras desde os anos 1990 compartilham a fragmentacao curricular, a negacao do
conhecimento sistematizado e a precarizagdo do trabalho docente. Trata-se, argumenta
o autor, de um movimento de controle ideoldgico que adapta a escola aos ditames da
economia global, em detrimento de sua fungdo social e emancipadora. Leitura
convergente aparece em Gentili (2022) ao indicar que a LDB, apesar de avancos, foi
reconfigurada por normativas infralegais que enfraguecem o projeto de educagao
publica.

No que tange a docéncia, Libaneo (2020) observa a transformacado do professor
em executor de “pacotes pedagdgicos”, com restricdo de autonomia e intensificacdo do
trabalho, enquanto Tardif e Lessard (2022) identificam quadros de mal-estar docente
agravados no contexto pandémico e pds-pandémico.

Nesse cendrio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o NEM aparecem
como instrumentos de padronizagdo e controle. Dourado e Oliveira (2021) argumentam
gue a BNCC foi elaborada com baixa participacdo social e sob forte influéncia de
instituicdes empresariais, caracterizando um processo de reforma por dentro da gestao.
A associacdo entre BNCC e itinerarios formativos, nessas leituras, fragiliza a unidade do
conhecimento escolar e tensiona a formacao integral dos estudantes.

Complementarmente, Adrido (2023) evidencia como a entrada de empresas
privadas na elaboracdo e oferta de materiais curriculares, plataformas digitais e servicos
educacionais coloca em risco a gestdo publica da educacdo. A “parceria” entre redes
publicas e organizacdes sociais tem reconfigurado o papel do Estado, cada vez mais
regulador e menos provedor direto do servigo educacional.

Por outro lado, autores como Arroyo (2021) e Freire (2022) insistem em afirmar
a escola como espago de vida, cultura e resisténcia. Arroyo analisa processos de
desumanizacdo do trabalho docente e defende uma pedagogia da escuta e da
convivéncia, que reconheca os sujeitos concretos da escola; Freire lembra que ndo ha
educacdo neutra: toda proposta pedagodgica é atravessada por interesses e projetos de

sociedade.
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Em sintonia com essas perspectivas, pesquisadores como Sguissardi (2021) e
Silva Jr. (2023) propdem retomar um projeto de educacdo democratica, comprometido
com a formacgao plena dos sujeitos e com a constru¢ao de uma cidadania ativa — o que
implica valorizar o conhecimento critico, a autonomia docente e a articulagdo entre
educacao bdsica e projeto de nagao.

Assim, o marco tedrico aqui apresentado busca articular o debate sobre as
reformas educacionais contemporaneas as condi¢cdes concretas de trabalho dos
professores e aos desafios de construir uma escola publica, plural e emancipadora.
Trata-se de um campo em disputa, no qual se confrontam projetos antagdnicos de
educacdo e sociedade, e no qual o NEM ocupa lugar estratégico para compreender

tensdes e possibilidades da escola brasileira.

O NOVO ENSINO MEDIO E OS DESAFIOS PARA A FORMAGAO INTEGRAL DO SUJEITO

A promulgacdo da Lei n? 13.415/2017 marcou o inicio de um novo ciclo na
educacdo brasileira, especialmente no que se refere ao Ensino Médio. A reforma
propde, entre outros pontos, a ampliacdo da carga horaria, a adocdo de itinerarios
formativos e a énfase na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em um discurso de
modernizacdo e flexibilidade, o Novo Ensino Médio (NEM) pretende alinhar a educacdo
as demandas do século XXI. Entretanto, quando a reorganizacdo curricular ndo vem
acompanhada de condi¢cbes materiais e organizacionais equivalentes, os efeitos
pretendidos tendem a se converter em assimetrias de acesso e oferta entre escolas e
territérios. Essa proposta levanta importantes questdes sobre a formacgao integral dos
estudantes e os reais impactos nas redes publicas de ensino.

A formacdo integral, conforme defendida por autores como Jacques Delors
(1996), implica em desenvolver o ser humano em suas multiplas dimensdes: cognitiva,
emocional, ética, estética, fisica e social. Essa perspectiva exige um curriculo articulado,
sensivel as diversidades e comprometido com a promoc¢ao da cidadania. Na pratica, isso

supde coeréncia vertical e horizontal entre componentes e tempos comuns de trabalho
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docente; sem essas condic¢des, a introducdo de itinerarios tende a quebrar a articulagdo
gue a integralidade requer. No entanto, a adogao de itinerarios formativos, sem os
devidos investimentos em infraestrutura, formagcdao docente e participagdo da
comunidade escolar, tende a fragmentar ainda mais o processo educativo.

Arroyo (2013) e Gadotti (2009) alertam para o risco de um curriculo minimo e
tecnicista, que desconsidera os saberes e vivéncias dos estudantes. A ldgica da
empregabilidade e da meritocracia pode esvaziar o potencial emancipador da escola
publica, transformando-a em mera provedora de competéncias para o mercado de
trabalho. O mecanismo é a centralidade de competéncias instrumentais, que rebaixa o
estatuto curricular dos saberes experienciais e reduz o vinculo entre escolarizacao,
projeto de vida e territorio. Nesse sentido, a proposta de formagdo integral se
enfraquece quando os itinerarios sao definidos com base em critérios externos a
realidade local e sem didlogo com os sujeitos envolvidos.

A critica se aprofunda quando se observa que muitos estudantes, sobretudo das
periferias urbanas e zonas rurais, ndo possuem acesso equitativo as opc¢bes de
itinerarios. Em diversas redes estaduais, a oferta esta restrita a apenas uma ou duas
possibilidades, o que contraria a ideia de escolha e personalizacdo da trajetdria
formativa. Forma-se, assim, uma escolha apenas formal: ha op¢ado no papel, mas nao
capacidade real de escolher, porque a disponibilidade local limita as trajetérias
possiveis. A promessa de protagonismo juvenil torna-se, assim, um discurso vazio, uma
vez que as condicdes objetivas para exercé-lo sdo negadas.

Além disso, como pontuam Alarcdo (2020) e Libaneo (2021), a formacgao integral
requer também o fortalecimento das praticas interdisciplinares, da gestdo democratica
e da escuta ativa dos estudantes. A fragmentacdo curricular e a auséncia de espacos de
construgdo coletiva do conhecimento vao na contramdo desses principios. Quando
esses suportes institucionais ndo estdo presentes, o NEM tende a deslocar o foco da
formacao humana para a performance e para indicadores padronizados, reconfigurando

objetivos e praticas docentes. O Novo Ensino Médio, tal como vem sendo
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implementado, representa mais uma reforma que prioriza resultados mensuraveis em
detrimento da forma¢ao humana.

A defesa de uma escola que promova a formagao integral passa pela revisao
critica da reforma, pela valorizacdo dos educadores e pela ampliacdo dos espacos de
didlogo com as juventudes. Em termos de politica publica, isso significa assegurar
condicGes materiais e organizacionais que tornem viaveis os principios anunciados pela
reforma — caso contrario, a integralidade permanece como retérica. A formacao
integral sé serd possivel se estiver alicercada em um projeto politico-pedagdgico
comprometido com a justica social, a equidade e a dignidade dos sujeitos que compdem

a comunidade escolar.

A FORMAGCAO DOCENTE E OS DESAFIOS DA IMPLEMENTAGCAO CURRICULAR

A reforma do Ensino Médio (Lei n? 13.415/2017) implicou uma série de
mudancas curriculares, organizacionais e pedagdgicas que impactam diretamente o
trabalho dos(as) professores(as). Neste contexto, a formagdo docente — inicial e
continuada — emerge como fator decisivo para a mediacdo qualificada das mudancas
propostas. Quando a reorganizagao curricular avanga sem tempo institucional para
estudo, planejamento e acompanhamento pedagdgico, o descompasso entre desenho
da politica e condi¢des reais de trabalho tende a converter inten¢des formativas em
sobrecarga e improviso. No entanto, o que se tem observado na pratica é uma profunda
assimetria entre o discurso de valorizacdo do magistério e as condi¢cdes concretas de
formacao e trabalho oferecidas pelas redes publicas de ensino.

Autores como Marcelo Garcia (2021), Gatti (2020) e Névoa (2022) destacam que
a formacdo docente deve estar articulada as demandas do cotidiano escolar,
promovendo reflexes criticas sobre o curriculo, a pratica pedagdgica e a realidade
social dos estudantes. A chave aqui é a “formagao em situagdao”: dispositivos formativos
gue partem de problemas reais de ensino (planejamento, avaliacdo, inclusdo) e

retornam a sala de aula como experimentacbes acompanhadas, evitando cursos
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genéricos desconectados do trabalho. A formacdo que ndo considera esses elementos
tende a reproduzir modelos tecnicistas e fragmentados, incapazes de responder aos
desafios impostos pela implementagdo dos novos itinerarios formativos.

A auséncia de planos estruturados de formacdo continuada especifica para o
Novo Ensino Médio é um dos principais gargalos evidenciados em diversos estados. Em
muitos casos, os(as) docentes foram realocados para atuar em dreas para as quais ndo
possuem formacao especifica, o que compromete a qualidade da media¢ao pedagdgica.
Além disso, como apontam Perrenoud (2020) e Tardif (2023), a valorizacdo docente
passa pela oferta de condi¢des adequadas de trabalho, tempo para estudo e
planejamento, saldrios dignos e participacdo ativa na construcdo das politicas
educacionais. Sem esses “suportes do oficio”, a formac¢do vira mero treinamento
pontual e ndo produz desenvolvimento profissional nem mudanga didatica sustentada.

A precarizagao da formagdo e do trabalho docente acaba por alimentar um ciclo
de desvalorizagdo, onde a desmotivagcao e o adoecimento profissional tornam-se cada
vez mais frequentes. Dados de pesquisas recentes, como o levantamento realizado pela
CNTE (2023), evidenciam o aumento do desgaste emocional e do sentimento de
impoténcia entre os(as) professores(as), especialmente em contextos nos quais as
mudancas curriculares foram implementadas de maneira apressada e sem dialogo. O
mecanismo é claro: mais exigéncias com os mesmos (ou menores) recursos elevam a
carga cognitiva e emocional do trabalho, reduzindo tempo de estudo e reflexdao sobre a
pratica.

Para que o Novo Ensino Médio possa se aproximar de sua proposta de promover
protagonismo e flexibilidade, é necessario reconhecer o papel central dos(as) docentes
como intelectuais criticos e mediadores do processo educativo. Isso implica romper com
modelos de formacgdo prescritiva e investir em politicas publicas que fortalecam os
saberes docentes construidos na experiéncia e na reflexdo critica sobre a pratica.
Programas de acompanhamento em servico, tutoria por pares e comunidades de pratica

sdo estratégias que transformam formacdao em desenvolvimento profissional continuo.
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A formacdo docente, portanto, deve ser concebida como um processo
permanente, colaborativo e contextualizado, conforme propdem Imbernén (2021) e
Freitas (2022). Tal perspectiva permite superar a légica de treinamentos pontuais e
focados apenas em competéncias técnicas, promovendo uma formacao integral do(a)
educador(a), sensivel as dimensdes éticas, politicas e pedagdgicas da profissdao. Quando
a formacdo se organiza em ciclos de estudo-planejamento-experimentac¢do-avaliacao,
as mudancas curriculares deixam de ser imposicdes externas e passam a ser
reconstruidas pela escola com autoria docente.

Revisitar o debate sobre formac¢do docente no contexto da reforma do Ensino
Médio é fundamental para que se construa uma escola publica comprometida com a
democracia, com a justica social e com a promoc¢ao de uma educacdo emancipadora.
Nesse sentido, a escuta dos(as) profissionais da educagao, o reconhecimento de seus
saberes e a sua participacao efetiva nos processos decisérios ndo sdo apenas desejaveis,
mas constituem condicao indispensdvel para que a politica educacional faga sentido no
chdo da escola. Em sintese, sem condicGes de trabalho e dispositivos formativos
ancorados na pratica, a implementagao curricular corre o risco de produzir adesdo

formal e mudanca pedagdgica superficial.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise dos dados obtidos por meio dos documentos oficiais e publicacbes
sindicais revela uma série de contradicdes e desafios enfrentados na implementacado do
Novo Ensino Médio (NEM) no Brasil. Embora a reforma tenha sido apresentada como
um avanc¢o rumo a flexibilizacdo curricular e ao protagonismo juvenil, os efeitos
concretos em redes publicas de ensino, sobretudo nas periferias urbanas e zonas rurais,
demonstram um cendrio de fragmentacdo, improviso e aumento das desigualdades
educacionais.

Para uma melhor compreensdo dos resultados analisados e facilitar a

visualizacdo das informacdes, elaborou-se o quadro a seguir (Quadro 1), que sistematiza
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e sintetiza as principais evidéncias dos impactos da implementacdo do Novo Ensino
Médio no Brasil, considerando aspectos como infraestrutura, condi¢cdes de trabalho

docente, formacao integral e resisténcias locais.

Quadro 1 - Principais evidéncias documentais sobre a
implementagdo do NEM
Categoria Principais evidéncias encontradas Fonte utilizada
analisada
Infraestrutura Caréncia significativa de laboratérios, bibliotecas Oliveira e Adrido
e conexdo de internet adequada nas escolas (2022)
publicas.
Oferta dos Restricdo na oferta de itinerarios, especialmente | Dourado e Oliveira
Itinerdrios em regibes periféricas e rurais, limitando o (2021); CNTE (2023)
Formativos direito a escolha dos estudantes.

Condicdes de Sobrecarga de func¢des docentes devido a falta Libaneo (2020);
Trabalho de formacao continuada especifica, levando a CNTE (2023); Tardif
Docente um aumento do desgaste emocional e e Lessard (2022)

adoecimento profissional.
Didlogo Implementac¢do da reforma sem consulta prévia CNTE (2023);

Institucional aos profissionais da educacdo e as comunidades Oliveira e Adriao

escolares. (2022)
Autonomia Reducao significativa da autonomia dos Dourado e Oliveira
Pedagdgica professores devido ao carater prescritivo da (2021); Libaneo
reforma e a padronizacdo curricular promovida (2020)
pela BNCC.
Formacao Fragmentacdo curricular resultando em um Arroyo (2013);
Integral curriculo tecnicista, desconectado das realidades Gadotti (2009);
e saberes dos estudantes. Alarcdo (2020)
Resisténcias e Algumas redes de ensino desenvolveram (Dourado; Oliveira,
Experiéncias estratégias de adaptacao critica e criativa a 2021); CNTE (2023)
Locais reforma, promovendo projetos interdisciplinares
e fortalecendo vinculos comunitdrios.
Impactos sobre | Confusdo sobre escolha de itinerdrios, abandono | KRAWCZYK; VIEIRA

os Estudantes institucional e aumento da evasdo escolar. (2023)
Aspectos Fortalecimento da légica neoliberal e gerencial Laval e Dardot
Politico- na educagdo publica, com intensificacdo da (2020); Ball (2021);

Ideoldgicos presenca de parcerias publico-privadas na oferta | Adrido (2023); Silva
educativa. Jr. (2023)

Fonte: Elaborado pelos autores, com base em Dourado e Oliveira (2021); CNTE (2023); Oliveira e Adrido
(2022); Ball (2021); Adrido (2023); Silva Jr. (2023); Arroyo (2013); Gadotti (2009); Alarcdo (2020).
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Como pode ser observado no Quadro 1, as evidéncias identificadas confirmam
que, apesar da reforma apresentar objetivos de flexibilizagdo curricular e protagonismo
juvenil, seus impactos concretos tém gerado uma série de problemas estruturais e
pedagdgicos que afetam negativamente a escola publica e os profissionais da educacao,
apontando para a necessidade urgente de reorientagdo da politica educacional em
bases mais democraticas e equitativas.

No que diz respeito a infraestrutura, muitos estados e municipios nao
conseguiram oferecer os itinerarios formativos propostos pela reforma devido a
caréncia de recursos humanos e materiais. Oliveira e Adrido (2022), em mapeamento
documental sobre a implementacdo do NEM, e o levantamento da CNTE (2023)
apontam insuficiéncias recorrentes de laboratérios didaticos, bibliotecas atualizadas e
conectividade (banda larga estavel e equipamentos) em um numero significativo de
escolas das redes publicas. Essas limitacdes restringem a oferta de itinerdrios e
tensionam a equidade no acesso a formacgado integral, sobretudo onde os componentes
eletivos demandam uso intensivo de tecnologias (cf. Dourado; Oliveira, 2021; Oliveira;
Adridao, 2022; CNTE, 2023).

Outro aspecto central identificado nos documentos é a auséncia de didlogo entre
os governos estaduais e os profissionais da educacdo. Diversos sindicatos docentes
denunciaram, entre 2021 e 2023, que a implementacdo do NEM ocorreu sem consulta
prévia as comunidades escolares, desconsiderando a realidade concreta das unidades
de ensino. Essa pratica, além de ferir o principio da gestdo democratica previsto na LDB
(Lein29.394/1996), contribuiu para a resisténcia e o sentimento de desvalorizagdo entre
os educadores (CNTE, 2023).

Em termos de condicdes de trabalho, as mudancas curriculares provocaram um
processo de reconfiguracdo da jornada e do contelddo ministrado pelos docentes,
muitas vezes sem a devida formacao continuada. Professores foram obrigados a assumir
novas disciplinas ou projetos sem respaldo teérico ou pedagdgico, acumulando funcdes
e enfrentando sobrecarga. Libaneo (2020) aponta que essa sobreposicdo de

responsabilidades, associada a légica da precarizacdo, compromete tanto a saude
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mental dos professores quanto a qualidade das praticas pedagdgicas desenvolvidas em
sala de aula.

Além disso, a fragmentacao curricular trazida pelos itinerarios formativos e pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) resultou na perda de uma perspectiva unitdria
do conhecimento. Como alertam Dourado e Oliveira (2021), a nova organizagdo
curricular dificulta a articulacdo entre os saberes e favorece uma formacdo técnica e
imediatista, em detrimento da formacao critica e cidada. Esse movimento reconfigura o
papel da escola publica, aproximando-a de uma ldgica produtivista e mercantil.

Do ponto de vista dos estudantes, os impactos também sao significativos.
Pesquisas recentes, como Krawczyk e Vieira (2023), indicam que alunos de escolas
publicas relataram confusdo quanto a escolha de itinerarios, sensacao de abandono
institucional e baixa identificagdo com os conteldos oferecidos. Tais fatores tém
contribuido para o aumento da evasdo escolar e para o aprofundamento de
desigualdades regionais e sociais ja existentes.

Por outro lado, experiéncias locais de resisténcia e reinvencdo curricular também
foram identificadas. Em determinadas redes municipais e estaduais, professores e
gestores tém buscado adaptar a proposta do NEM as necessidades reais de seus
contextos, criando projetos interdisciplinares, articulando saberes tradicionais com
conteudos formais e fortalecendo vinculos comunitarios. Essas acGes apontam para a
importancia da autonomia pedagdgica e do protagonismo docente como elementos-
chave para a efetiva¢do de uma educacdo democratica.

Em sintese, os resultados analisados demonstram que a implementac¢do do Novo
Ensino Médio, tal como conduzida até o momento, tem acentuado a precarizagdo do
trabalho docente, ampliado desigualdades educacionais e fragilizado o papel formador
da escola publica. A auséncia de participacdo da comunidade escolar, somada a légica
gerencial e a padronizacdo curricular, compromete os objetivos de equidade e qualidade
anunciados pela reforma. Frente a esse quadro, é urgente retomar o debate publico
sobre o ensino médio brasileiro, garantindo a escuta ativa dos sujeitos escolares e a

construcdo de politicas educacionais efetivamente democraticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise critica da implementag¢dao do Novo Ensino Médio no Brasil revela um
cenario de tensdes entre o discurso oficial de inovacdo e flexibilizacdo e a realidade
concreta das redes publicas de ensino. Embora a proposta tenha sido anunciada como
um avanco na direcdo da personalizacdo da aprendizagem e do protagonismo juvenil,
sua efetivacdo tem sido marcada por desigualdades regionais, improvisa¢des estruturais
e auséncia de dialogo com os principais sujeitos da escola: professores, estudantes e
comunidades.

Os resultados apontam que a precariedade das condi¢cbes materiais, a falta de
infraestrutura, a sobrecarga docente e a baixa clareza dos itinerdrios formativos
comprometem seriamente os objetivos de uma formagdo integral, critica e
emancipadora. A légica de implementagdao verticalizada, centrada em metas e
indicadores, tem desconsiderado as diversidades dos territdrios escolares e contribuido
para a intensificacdo da ldgica gerencial no interior das instituicGes educativas.

Ao mesmo tempo, emergem experiéncias de resisténcia e reinterpretacao local
da reforma, conduzidas por educadores comprometidos com o projeto ético-politico da
educacdo publica. Tais iniciativas reforcam a importancia da escuta ativa, da autonomia
pedagogica e do fortalecimento da participacdo coletiva nos processos decisérios que
afetam o cotidiano escolar.

Diante desse panorama, torna-se urgente revisar criticamente a politica de
reforma do ensino médio. E necessdrio garantir a escuta qualificada dos profissionais da
educacdo, assegurar investimentos publicos que deem conta da materialidade das
propostas pedagdgicas e construir politicas curriculares que considerem as multiplas
juventudes brasileiras em sua diversidade territorial, étnico-racial, cultural e social.

Além disso, faz-se imprescindivel a valorizacdo da carreira docente, com saldrios

dignos, formacao continuada de qualidade e condicdes adequadas de trabalho, como
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pré-requisito para que qualquer reforma educacional atinja seus propdsitos. A auséncia
de tais garantias transforma o Novo Ensino Médio em mais uma politica de fachada,
incapaz de produzir transformagdes significativas no cotidiano escolar.

Por fim, reforca-se a necessidade de reposicionar o debate educacional no
campo da justica social, da democracia e da escuta sensivel as vozes escolares. As
escolas precisam ser reconhecidas como territdrios vivos de saberes, culturas e
experiéncias, e ndao como espacos subordinados a légica da produtividade. O futuro da
educacdo publica de qualidade depender3, sobretudo, da capacidade do Estado e da
sociedade em construir politicas que respeitem a diversidade, fortalecam a equidade e

promovam a emancipa¢do humana.
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RESUMO:

O percurso historico da educacdo de surdos passou por diversas mudancas
ao longo do tempo, o qual representa fielmente a luta dessas pessoas por
uma forma digna e inclusiva de se comunicar. Assim, se faz necessario o
entendimento deste percurso por meio da pesquisa bibliografica, com o
intuito de aprofundar o conhecimento por meio da literatura existente,
além de identificar os contextos de surgimento e influéncia das principais
abordagens pedagdgicas. O presente artigo objetivou analisar as principais
caracteristicas histéricas e pedagodgicas das abordagens comunicativas na
educacdo de surdos. E, mais especificamente, a caracterizar como se deu a
evolugao histérica do Bilinguismo. Por meio deste estudo evidenciamos as
particularidades de tais abordagens e foi possivel perceber, em especial ao
gue tange este processo em ambito brasileiro, a importancia que o
Bilinguismo tem para o desenvolvimento do surdo bem como da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), conquistas estas advindas de todas as lutas da
comunidade surda. Por fim, concluimos a superioridade do Bilinguismo em
detrimento das demais, levandoem conta a prioridade dada aos sinais em
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contraponto ao Oralismo e a universalidade do cddigoem comparacdo a
Comunicacdo Total.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Educagdo de surdos. Oralismo.
Comunicacgao Total. Bilinguismo.

ABSTRACT:

The historical path of deaf education has undergone several changes over
time, which faithfully represents the struggle of these people for a dignified
and inclusive way of communicating. Thus, it is necessary to understand
this path through bibliographical research, in order to deepen knowledge
through existing literature, in addition to identifying the contexts of
emergence and influence of the main pedagogical approaches. This article
aimed to analyze the substantial historical and pedagogical characteristics
of communicative approaches in deaf education. And, more specifically, to
characterize how the historical evolution of Bilingualism occurred. Through
this study, we highlighted the particularities of such approaches and it was
possible to perceive, especially with regard to this process in Brazil, the
importance that Bilingualism has for the development of the deaf as well as
of Brazilian Sign Language (Libras), achievements arising from all the
struggles of the deaf community. Finally, we conclude that Bilingualism is
superior to the others, taking into account the priority given to signs in
contrast to Oralism and the universality of the code in comparison to Total
Communication.

Keywords: Special Education. Education of the deaf. Oralism. Total
Communication. Bilingualism.

RESUMEN:

El camino histérico de la educacién de las personas sordas ha sufrido varios
cambios a lo largo del tiempo, lo que representa fielmente la lucha de estas
personas por una forma de comunicarse digna e inclusiva. Por lo tanto, es
necesario comprender este camino a través de la investigacidon
bibliografica, con el objetivo de profundizar el conocimiento a través de la
literatura existente, ademas de identificar los contextos de surgimiento e
influencia de los principales enfoques pedagdgicos. Este articulo tuvo como
objetivo analizar las caracteristicas histéricas y pedagdgicas sustanciales de
los enfoques comunicativos en la educacién de sordos. Y, mas
concretamente, caracterizar cémo se produjo la evolucién histérica del
Bilinglismo. A través de este estudio destacamos las particularidades de
tales enfoques y fue posible percibir, especialmente en lo que respecta a
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este proceso en Brasil, la importancia que el Bilingliismo tiene para el
desarrollo de las personas sordas y de la Lengua de Sefias Brasilefia
(Libras), logros que surgen de todas las luchas de la comunidad sorda.
Finalmente, concluimos la superioridad del Bilingliismo sobre los demas,
teniendo en cuenta la prioridad otorgada a los signos frente al Oralismo y
la universalidad del cddigo frente a la Comunicacidon Total.

Palabras clave: Educacién Especial. Educacién de sordos. Oralismo.
Comunicacion Total. Bilingliismo.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar é um principio fundamental para garantir que todos os
alunos tenham acesso a educac¢do de qualidade, independente de suas diferencas e
necessidades. No contexto da inclusao de alunos surdos, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) desempenha um papel crucial ao promover a participacao plena e igualitaria
desses estudantes no ambiente educacional. Nessa perspectiva, é essencial
compreender as contribuicdes que a lingua de sinais oferece para o aluno surdo,
sobretudo através da perspectiva histdrica, dado seu papel esclarecedor e fornecedor
de evidéncias concretas.

O histérico das abordagens comunicacionais na educacdao de surdos é
relativamente conturbado e complexo, ja que passou por diversas metodologias com
caracteristicas contrastantes. Porém, destacam-se as mais importantes no contexto
global: Oralismo, Comunicagdo Total e Bilinguismo, cuja contribui¢ao para a evolugao
metodoldgica deste contexto é tremenda (Lacerda, 1998; Marschark & Hauser, 2012).
Por muito tempo, o Oralismo foi hegemonico no campo da educacdo de surdos, com
inicio no Congresso de Mildo em 1880 e perdurando até meados do século XX. Sua
premissa dominante é o uso da lingua oral em detrimento de qualquer outra forma
de expressao, de forma que os sinais e gestos foram fervorosamente proibidos no

periodo (Lacerda, 1998; Quadros, 2004).
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Em resposta, a Comunicacdo Total surge por volta de 1970 com propostas
inovadoras e reacionarias ao dominio oralista. Sua principal caracteristica é a adesao
do uso de sinais como acessérios a lingua falada, configurando ferramentas
comunicacionais dependentes do contexto e utilizadas como improviso. Assim, a falta
de universalidade conferida por esse método foi a grande causadora de seu declinio
(Lacerda, 1998; Marschark & Hauser, 2012).

Enfim, o Bilinguismo aparece como a abordagem mais abragente e eficaz, ja
gue considera a lingua de sinais como primeira lingua dos surdos, ou seja, aquela que
tem cardter identitario e que primeiro serd aprendida e utilizada no dia a dia
(Spinassé, 2006). Assim, a lingua oral nativa sera aprendida como segunda lingua, de
maneira analoga a qual pessoas ouvintes aprendem um segundo idioma (Lacerda,
1998).

No Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida pelo Decreto n2
5.626/05, que regulamenta a Lei n? 10.436/2002, o qual n3o sé estabelece a Libras
como meio de expressdo e comunicacao oficial da comunidade surda brasileira, mas
também a aponta como lingua materna do surdo, isto é, sua primeira lingua. A lingua
portugesa escrita, portanto, passa a ser a segunda lingua desta parcela da populacdo.

Nesse sentido, torna-se importante conhecer a maneira com a qual a histoéria
da educacgao de surdos no Brasil culminou nesta legislacdo, bem como as influéncias
exercidas por sua construcdo ao redor do mundo, a qual se deu a partir do percurso
histérico das abordagens comunicacionais do Oralismo, Comunicacdo Total e
Bilinguismo.

A partir disso, foi levantada a inquietacdo sobre o caminho histérico das
abordagens comunicacionais na educac¢ao da pessoa surda e como influenciaram na
inclusdo do surdo na sociedade. Entdo, a presente pesquisa objetivou analisar as
principais caracterisicas histéricas e pedagdgicas das abordagens comunicativas na
educacdo de surdos. E, como objetivos especificos, visamos caracterizar a evolugao
histérica do Bilinguismo e sua importancia para a Educacdo de Surdos. Dessa forma,
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utilizamos como metodologia a pesquisa bibliografica de cardter qualitativo
(Severino, 2007) para responder tais objetivos.

Considera-se este estudo de significativa relevancia para o processo de
inclusdo da pessoa com surdez, e como a trajetéria histérica do bilinguismo tem
influenciado na luta por melhores condig¢des linguisticas dos surdos e na construgao
de uma sociedade mais inclusiva. Neste sentido, justifica-se ainda que tal pesquisa é
essencial ndo apenas para melhorar a vida e inclusdo desses individuos, mas também
para promover uma sociedade mais justa e igualitdria, que valorize e respeite as

diferentes formas de comunicacao e expressao.

DESENVOLVIMENTO

O presente trabalho tem como metodologia a pesquisa bibliografica de cunho
gualitativo, que tem como foco a producdo de novos conhecimentos para a ciéncia e
que, segundo Severino (2007), é realizada com base nos registros disponiveis e a
partir de estudos anteriores, seja qual for o meio de veiculagao deste conhecimento
prévio.

De acordo com Minayo (1994), este tipo de pesquisa implica atencdo precisa
ao objeto de estudo e uma constante reflexao tedrica sobre a tematica uma vez que,
“realiza uma atividade de aproximacOes sucessivas da realidade, sendo que esta
apresenta uma carga histdrica e reflete posi¢Ges frente a realidade (p.23).

Com base no exposto, fez-se o levantamento de materiais sobre o tema em
questdo. Forem utilizados os descritores: educacdo de surdos; abordagens
comunicacionais na surdez e bilinguismo. As buscas foram realizadas nas seguintes
bases de dados: portal de periddicos da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD). Os operadores booleanos AND e OR foram utilizados como
estratégia de busca. Foi estabelecido como critério de inclusdo: obras disponiveis na
integra e com acesso eletrdnico livre, disponiveis no idioma portugués.
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Os critérios de inclusdo dos artigos selecionados foram pesquisas que
versavam exatamente sobre a tematica das abordagens comunicacionais na educacgao
de surdos. Para isso, foram lidos os titulos, resumos e palavras-chaves dos mesmos.
Dessa forma foram encontrados 102 artigos e, apds o processo de inclusdo/exclusdo

foram analisados 18 artigos para esta pesquisa.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Os dados levantados a partir das pesquisas selecionadas foram descritos na
ordem cronoldgica dos acontecimentos relacionados a educagdo de surdos e das
abordagens comunicacionais que permearam sua hostoéria.

A educacdo de surdos, como apontado anteriormente, é um campo de estudo
gue evoluiu significativamente ao longo dos anos, impulsionado por mudancgas nas
percepcdes sociais e avancos na compreensdo das necessidades educacionais
especificas desse grupo. Todavia, no intuito de compreender a abordagem
contemporanea da educacdo de surdos, é fundamental explorar seu histérico geral e
suas principais caracteristicas.

A histéria da educacdo de surdos, conforme apontado por Lacerda (1998) e
Quadros (2004), é marcada por transformacdes profundas, muitas vezes refletindo a
evolucdo das atitudes sociais em relacdo a surdez e as linguas de sinais. Noséculo
XVIIl, a obra pioneira de Abade Charles-Michel de I'Epée estabeleceu o primeiro
método formal de educacdo para surdos, ao desenvolver a Lingua de Sinais Francesa.
Contudo, o Congresso de Milao, evento ocorrido em 1880 que almejava discutir e
padronizar a educacdo de surdos, adotou uma abordagem oralista. Portanto, esse
periodo da histériafoi marcado pela exclusao linguistica e cultural para muitos surdos

(Ladd, 2003; Stokoe, 2005).
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O Oralismo teve grandes influéncias na histdriada educacdo de surdos, haja
vista que foi magnanimo por um longo periodo. Sua principal caracteristica era a
proibicdo do uso da lingua de sinais em favor do ensino da lingua oral para os surdos,
de modo a configurar um sistema excludente e fornecedor de impasses (Lacerda,
1998).

O surgimento do Oralismo remonta ao século XVIIl, com as contribuicdes do
abade Charles-Michel de I'Epée, fundador da primeira escola publica para surdos na
Franca. L'Epée acreditava que os surdos poderiam adquirir a linguagem por meio da
leitura labial e do ensino da fala. No entanto, foi Alexander Graham Bell, um influente
defensor do Oralismo no final do século XIX, que moldou significativamente essa
abordagem. O nobre inventor do telefone argumentava que o uso da lingua falada era
essencial para aintegracdo dos surdos na sociedade ouvinte (Lacerda, 1998).

O Oralismo se baseia principalmente na premissa de que os surdos poderiam
aprender a falar e compreender a lingua por meio de um treinamento auditivo
intenso, terapia da fala e leitura labial. Além disso, desencorajava frequentemente o
uso dalingua de sinais e incentivava a assimilacdo dos surdos a cultura ouvinte. Como
afirma Stokoe (2005), "a lingua de sinais é a lingua natural dos surdos", logo, é
importante reconhecer e preservar a lingua visual e gestual como parte fundamental
da identidade surda.

Em vista disso, ressalta-se que o Oralismo teve implicacbes profundas na
educacdo de surdos, ja que, ao enfatizar a oralizacdo, marginalizava-se a lingua de
sinais, negando aos alunos surdos um meio eficaz de comunicagdao e uma base
linguistica sélida. Por isso, lacunas educacionais significativas e prejuizos no
desenvolvimento cognitivo e académico foram criados. Seixas (2020, p. 70) destaca
que:

A medida que o vocabuldrio aumenta é necessaria pratica na leitura falada,
guando esse “tempo” de aquisicdo ndo é respeitado temos criangas que nao
compreendem a comunicac¢do a sua volta. O fracasso em aprender a leitura
orofacial pode provocar uma exaustdo por parte do aluno, desencadeando
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falta de interesse, que pode ser o segundo motivo para que a aquisi¢dao da
leitura da fala fracasse (Seixas, 2020).

Conforme Padden e Humphries (1988), a lingua de sinais é uma ferramenta
vital para a aprendizagem e a comunicacdao dos surdos, e negd-la pode resultar em
isolamento e dificuldades educacionais. Com o tempo, as limitacdes do Oralismo
tornaram-se evidentes, a medida que muitos surdos ndo alcangavam proficiéncia
linguistica e académica por meio do método oral.

Stokoe (2005) mostra que o impacto do Congresso de Mildo na educagdo de
surdos perdurou por um longo tempo. No entanto, a resisténcia de defensores das
linguas de sinais e a pesquisa pioneira do autor na década de 1960 resultaram no
reconhecimento da Lingua de Sinais Americana (ASL) como uma lingua legitima, o que
inaugurou uma nova era de inclusdo e respeito pela diversidade linguistica e cultural
dos surdos, cuja marca principal era o Gestualismo.

Com o fracasso do Oralismo, a abordagem da Comunicagdo Total se levanta
no contexto da educacdo de surdos como uma estratégia pedagogica que busca
englobaruma variedade de métodos de comunicacdo para facilitar a interacdo e a
aprendizagem. Dessa forma reconhece que a lingua de sinais desempenha um papel
crucial na vida dos surdos, mas também incorpora a lingua oral, leitura labial, gestos e
recursos tecnoldgicos. De acordo com Capovilla (2000), a Comunicag¢do Total langou
mao de diversos recursos “que ajudaram a melhorar o desempenho académico das
criangas surdas" (Capovilla, 2000, p. 7). Além disso, uma das principais vantagens da
Comunicacdo Total é sua flexibilidade e adaptacdo as necessidades individuais dos

surdos, o que é enfatizado por Ciccone (1990):

E, dessa maneira, seja pela linguagem oral, seja pela de sinais, seja pela
datilologia, seja pela combinagdo desses modos que, por ventura, possam
permitir uma Comunicagdo Total, seus programas de agdo estardo
interessados em “aproximar” pessoas e permitir contatos... facilitar ao
surdo sua integragdaoefetiva na comunidade em que ele vive, e na sociedade
em que deve participar,com direitos e deveres; respeitada sua diferenga,
oferecendo-lhe as condi¢des adequadas ao seu bom desenvolvimento
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psicolinguistico, facilitando-lhe, assim, o acesso ao saber daquela

sociedade, através de um programa escolar eficiente (Ciccone, 1990, p.7).
Ademais, essa abordagem pode ser particularmente eficaz para surdos que
enfrentam dificuldades na aquisicdo da lingua de sinais, haja vista a possibilidade de
proporcionar uma gama mais ampla de ferramentas de comunicacdo. Por outro lado, a
Comunicacao Total também tem sido alvo de criticas. Alguns especialistas
argumentam que a énfase em métodos de comunicacdo orais pode levar a supressao
da lingua de sinais e a restricdo do acesso a uma lingua visual e natural para os surdos

(Capovilla, 2000). Kezio (2016, p. 174) reforga que:

O surdo enfrenta dificuldades em aprender significados quando ouvintes
se comunicam com ele por meio do bimodalismo, uso dos sinais e da fala
de forma simultanea. A visdo do surdo se sobrecarrega ao tentar ler os
labios dointerlocutor, a fim de perceber palavras, e por ao mesmo tempo,
olhar os formatos das configuracGes das maos.

Assim, a pesquisa académica cada vez mais apoiava o valor das linguas de sinais
e o reconhecimento da identidade linguistica e cultural da comunidade surda. Autores
como Lane (1992), exploraram os efeitos negativos do Oralismo na histéria da
educacdo de surdos e incentivavam uma abordagem bilingue, que, conforme
destacado por Skliar (1998), parte do uso da lingua de sinais como primeira lingua,
enquanto a lingua falada e/ou escrita do pais deve aparecer como segunda lingua.

Uma das principais vantagens do Bilinguismo no ensino de surdos é a
promocdo da inclusdo educacional e social, haja vista que vai além do mero propdsito
educacional na medida que perpassa pelo convivio social fora do ambiente escolar,
proporcionando uma base linguistica sdlida e permitindo que os surdos desenvolvam
habilidades de leitura, escrita e raciocinio de maneira mais eficiente (Skliar & Quadros,
2004).

Além disso, o Bilinguismo possibilita a participacdo ativa dos surdos na

sociedade como um todo, de modo a facilitar a interagdo com seus pares e ouvintes.

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9087
41



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

A lingua de sinais é uma parte integral da identidade surda, e sua promocao dentro do
contexto educacional fortalece a autoestima e a construcao identitaria (Perlin, 1998).

Um dos principais aspectos relacionados a proposta bilingue e ao processo de
escolarizacdo de alunos surdos esta atrelado as experiéncias visuais. Sobre isso, Perlin
(2000) aponta que o elemento visual se configura como um dos principais artificios no
desenvolvimento da aprendizagem desses estudantes. Nesse sentido, as estratégias
educacionais devem privilegiar os recursos e experiéncias visuais como um meio
facilitador do pensamento e da linguagem, seja ela oral, gestual ou escrita e assim
constituirem-se como fonte de conhecimento (Perlin, 2000).

Outro elemento importante é a metodologia visual-gestual, uma pratica
pedagdgica que enfatiza a comunicagdo por meio de gestos e dicas visuais para
transmitir conceitos e informacdes. Desse modo, é especialmente relevante para a
educacdo de surdos, pois capta a preferéncia natural dos surdos pela comunicacao
visual. De acordo com Knoors & Marschark (2014), a metodologia visual-gestual
reconhece a importancia da visdo como uma via essencial para a aquisicdo de
informagdes, de forma que torna o processo de ensino mais acessivel e envolvente
para os alunos surdos.

Uma das principais vantagens da metodologia visual-gestual é sua capacidade
de oferecer um meio de comunicagdao mais direto e compreensivel para os surdos.
Singelton et al. (1998) ressaltam que a utilizacdo de gestos e recursos visuais ajuda a
tornar os conceitos mais tangiveis, além de permitir que os estudantes surdos
tenham acesso a informagGes complexas de maneira mais intuitiva. Ademais, a
metodologia pode ser eficaz para surdos que n3do tém acesso a lingua de sinais
formal, ja que lhes fornece uma forma de se expressar e compreender o mundo ao
seu redor.

A lingua de sinais no Brasil também sofreu os efeitos do Congresso de Milao. A
década de 1980 marcou uma virada significativa na trajetéria da Libras,
principalmente em fungao da luta de ativistas surdos, educadores e profissionais da
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area, cujo ponto focal culminou no reconhecimento e na valorizacdo da Libras como
lingua legitima e oficial no Brasil, o que veio a ocorrer somente no século seguinte.
Assim, em 2002, a Lei n2 10.436 reconheceu oficialmente a Libras como lingua
oficial da comunidade surda brasileira. Essa legislacdo foi regulamentada em 2005 por
meio do decreto n2 5.626/2005, representando um marco legislativo no Brasil, haja

vista sua intima relacdocom a inclusdo e a igualdade de oportunidades para os surdos.

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados.

Paragrafo uUnico.Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prdépria, constituem um
sistema linglistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (DECRETO n? 5.626/2005, Art.
19).

O Decreto estabelece que a Libras deve ser oferecida como disciplina curricular
nas escolas de educacdo basica e nas instituicbes de ensino superior, de modo a
ampliar sua abrangéncia em relacdo a lei de 2002, contribuindo para a formacado de
profissionais capacitados na lingua e promove a inclusao de estudantes surdos. Em
adicdo, a acessibilidade figura como um dos pilares desse Decreto, que passa nao sé a
garantir a exigéncia da presenca de intérpretes em eventos publicos mas, estabelece
a obrigatoriedade de legendagem em programas de televisdo e filmes, bem como
destaca a importancia da acessibilidade em meios de comunicagdo online.

Junto disso, a Lei n? 12.319, de 12 de setembro de 2010 regulamenta a
profissdo do intérprete de Libras, ja que estabelece requisitos para sua formacdo e
atuacdo, o que é vital para garantir a qualidade da comunicacdao entre surdos e
ouvintes. Nesse sentido, € um passo crucial para a promogao da inclusdo e da
igualdade de oportunidades para a comunidade surda (Oliveira, 2010; Quadros &

Karnopp, 2004). Ademais, a legislagdo aborda a comunicagdo com pessoas
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surdocegas, reconhecendo a necessidade de métodos e recursos especificos para
atender a essa populacao.

Esta importante lei corrobora para com a educag¢ao bilingue, de modo que
enfatiza a importancia de uma abordagem que inclua tanto a Libras quanto a lingua
portuguesa no processo de escolarizagio do aluno surdo. E importante frisar que o
Bilinguismo é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e académico de surdos,
pois permite que eles acessem o conhecimento em igualdade de condi¢bes com seus
colegas ouvintes (Quadros & Karnopp, 2004).

Dessa forma, a ascensdo da educacdo bilingue, tem sido um marco significativo
na histéria da educacdo de surdos- Conforme Skliar (1998), a Libras ndo é uma
ferramenta de comunicacdo, mas uma expressdo fundamental da cultura e
identidade surda, de modo que é primordial para a inclusdo educacional e social. A
partir disso, fica claro que a inclusdo educacional de estudantes surdos é respaldada
por uma solida base legal, que vai além do previsto pela Lei de Libras. Ressalta-se
neste cenario a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n? 13.146/2015), que reforca a
importancia da inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da vida,
incluindo a educacao.

Alguns autores destacam a necessidade do conhecimento de Libras pelos
professores. Em "A Inclusdo de Alunos Surdos no Ensino Regular: Algumas
Consideracdes", Menezes (2014) argumenta que a formac¢do em Libras é uma medida
essencial para o sucesso da inclusdo, enfatizando que a importancia da lingua de
sinais como ferramenta comunicacional.

Por sua vez, Lopes (2008) reforca a importancia do dominio de Libras como
basepara uma comunicacdo efetiva entre alunos e professores surdos e ouvintes. A
autora ressalta que, ao compreenderem e utilizarem Libras, os professores podem
criar um ambiente de aprendizado mais inclusivo e estimulante, haja vista que

conseguem, por meio de uma abordagem bilingue, abarcar a todos igualmente.
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Assim, a necessidade de ensinar e utilizar Libras no ambiente escolar, ndo
apenas como uma ferramenta de comunica¢ao, mas como uma lingua rica e complexa
que merece ser valorizada, é de suma importancia (Skliar, 1998). Ademais, o uso de
Libras pelo professor ndo apenas facilita a comunicacdo, mas também promove o
desenvolvimento do letramento e do conhecimento entre os alunos surdos, ja que,
para esses alunos, a lingua de sinais desempenha um papel crucial na construcao do
conhecimento em diversas areas do curriculo escolar, assim como a lingua falada para
alunos ouvintes (Vieira & Molina, 2018).

Cabe lembrar da relevancia dos intérpretes, que figuram como mediadores
essenciais. Além disso, tais profissionais desempenham um papel vital ao estabelecer
uma conexao fluida entre a lingua de sinais e a lingua oral, de modo a permitir que os
alunos surdos acessem informacdes e participem plenamente das aulas (Skliar, 2005).

Dessa maneira, Lacerda (2006) destaca que a presenca de intérpretes de Libras
éimportante para garantir que os alunos surdos tenham uma educacdo de qualidade,
jd que auxiliam na construcdao de significados e na compreensdao profunda dos

conteudos. Conforme a autora:

E preciso reconhecer que a presenca do intérprete em sala de aula tem
como objetivo tornar os conteldos académicos acessiveis ao aluno surdo.
Entretanto, o objetivo ultimo do trabalho escolar é a aprendizagem do
aluno surdo e seu desenvolvimento em conteldos académicos, de
linguagem, sociais, entre outros. A questdo central ndo é traduzir
conteudos, mas torna- los compreensiveis, com sentido para o aluno.
Deste modo, alguém que trabalhe em sala de aula, com alunos, tendo com
eles uma relagdo estreita, cotidiana, ndo pode fazer sinais — interpretando
— sem se importar se esta sendo compreendido, ou se o aluno esta
aprendendo. Nessa experiéncia, o interpretar e o aprender estdo
indissoluvelmente unidos e o intérprete educacional assume,
inerentemente ao seu papel, a fungdo de também educaro aluno (Lacerda,
2006, p.12).

CONSIDERACOES FINAIS
Diante do exposto, evidenciou-se que a educacdo de surdos passou por

inimeras transformacdes e marcos histéricos relevantes, de maneira a constituir um
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tema complexo, abrangente e extremamente rico quanto a diferentes metodologias e
abordagens. Dessa forma, esta pesquisa objetivou analisar as principais caracterisicas
histéricas e pedagodgicas das abordagens comunicativas na educagdo de surdos. E,
mais especificamente, a caracterizar como se deu a evolucao histérica do Bilinguismo
e sua importancia para a Educac¢ao de Surdos.

De inicio, como apontado no referencial tedrico e nos resultados das pesquisas
levantadas, o Oralismo tinha como objetivo a anula¢do das peculiaridades dos alunos
surdos em favor dos idiomas orais, de maneira a deturpar o viés de inclusdao em uma
tentativa de torna-los iguais a maioria. Nesse sentido, os prejuizos para a populacao
surda a partir do Congresso de Mildao foram incalculdveis e suas consequéncias
perduraram até hoje, sobretudo no que tange ao preconceito direcionado a eles.

O atraso do Oralismo em relagdo as demais abordagens é nitido devido ao seu
cardter excludente. O aluno surdo passa a ser amplamente desrespeitado, de modo
gue sua repressdo culminou em severos atrasos cognitivos e sociais, sobretudo no
ambito comunicacional. Entretanto, tal abordagem contribuiu significativamente
acerca da percep¢do da relevancia e necessidade dos sinais para a comunicacdo de
surdos, fato este marcado pela decadéncia desta abordagem - conforme abordado
nos resultados deste estudo.

Todavia, o surgimento da abordagem da Comunicacdo Total no final do século
XX figurou como uma fagulha nascente da oposicdao ao terror imposto pelo Oralismo
atéentdo, ainda que nao tivesse sido capaz de responder a todos os efeitos advindo
do Oralismo, entre eles atentativa de impor a lingua oral como materna as pessoas
surdas. Desse modo, dentre suas falhas estdo a falta de universalidade pelo nao
estabelecimento de um cddigo padrao, mas de um cédigo improvisado em diferentes
contextos.

O problema da Comunicacgao Total, entdo, reside no uso dos sinais como mero
acessorio, isto é, sem nenhum padrdo que permita a extrapolacdo de qualquer
cenario. Assim, um surdo que se comunica por gestos com um professor, por
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exemplo, pode n3do ser compreendido por seus colegas, haja vista que o sentido dos
sinais é intrinseco somente aos participantes do didlogo, o que dificulta
consideravelmente a comunicagao.

Nesta via, o advento do Bilinguismo permitiu a quebra deste problema, ja que
instituiu as linguas de sinais oficialmente, ou seja, amparadas por lei e com regras
claras e bem definidas. Assim, os surdos puderam, a partir desta abordagem
comunicacional inclusiva e inovadora, aprender de forma muito mais eficaz, universal e
pratica,podendo, inclusive, compreender os idiomas falados em segunda instancia.

Ressalta-se que, como apontado no referencial tedrico, em relacdo a
escolarizacdo de surdos e a lingua de sinias, ao se pensar sobre essa tematica
constata-se que se trata de uma disciplina que deveria estar no curriculo escolar. Ao
aprender a lingua de sinais os alunos ouvintes tém a possibilidade de se comunicar
com as pessoas surdas, de modo a ampliar seus horizontes comunicacionais e
redefinir possiveis barreiras dialogais, tornando-se habeis para se comunicar com
este grupo de individuos.

E importante ressaltar que, por meio deste estudo, evidenciamos que existem
inumeros desafios relacionados a escolarizagdo dos alunos surdos. No entanto cabe
aos educadores e aos profissionais que atuam diretamente com o aluno surdo estarem
mais préximos destes. Sendo assim, é necessario que os professores possam ter acesso a
uma formacao de qualidade, assim como & gestores e toda equipe pedagodgica que ira
atuar com o aluno surdo, promovendo a ado¢do de metodologias e estratégias mais
eficazes para a inclusdo desse alunado.

Por fim, destacamos a importancia da compreensao por parte da sociedade de
modo geral, de todo o percurso histérico das abordagens comunicacionais para as
pessoas surdas, uma vez que tal histéria sempre foi marcada por lutas, desafios e pela
busca continua de melhores condicdes comunicativas e linguisticas para a
comunidade surda.

Por fim, destaca-se que esta pesquisa dever servir, também, de subsidio para
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novos estudos, uma vez que o tema ndo se esgota aqui e que novas perspectivas e

possibilidades se originam a partir desta.
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GROSSO (DRC-MT)
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RESUMO:

O objetivo desta pesquisa é analisar as compreensdes apresentadas no
Documento de Referéncia Curricular para o Estado de Mato Grosso (DRC-
MT) sobre a etnomatematica no Ensino Fundamental, especialmente em
relacdo ao ensino da Matematica. O documento analisado é o DRC-MT
publicado em 2018 e vigente até os dias atuais. O Documento de
Referéncia Curricular para o estado de Mato Grosso (DRC-MT),
homologado em 2018, alinha-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017). Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo documental, cuja
metodologia adotada para a discussdo de dados é a Andlise Textual
Discursiva (ATD), para permitir novas e significativas concepc¢bes sobre o
objeto investigado. Para fundamentacdo tedrica, recorremos as reflexdes
de Ubiratan D’Ambrosio, que destaca a valorizagdo dos saberes em
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diversos contextos culturais no ensino da Matemdtica. A analise do
documento busca compreender os pressupostos tedricos da
etnomatemadtica e a proposta do DRC-MT para essa tematica. Percebemos
gue para um trabalho pedagégico critico investigativo, de maneira
articulada, buscamos estabelecer vinculos entre praticas cotidianas e a
matematica escolar.

Palavras-chave: Ethomatematica. Analise Documental. DRC-MT. ATD.

ABSTRACT:

The objective of this research is to analyze the understandings presented in
the Curricular Reference Document for the State of Mato Grosso (DRC-MT)
on ethnomathematics in Elementary Education, especially in relation to the
teaching of Mathematics. The document analyzed is the DRC-MT published
in 2018 and in force to this day. The Curricular Reference Document for the
state of Mato Grosso (DRC-MT), approved in 2018, is aligned with the
National Common Curricular Base (BNCC, 2017). This is a qualitative
documentary research, whose methodology adopted for data discussion is
Discursive Textual Analysis (ATD), to allow new and significant conceptions
about the object investigated. For theoretical basis, we resort to the
reflections of Ubiratan D’Ambrosio, who highlights the valorization of
knowledge in diverse cultural contexts in the teaching of Mathematics. The
analysis of the document seeks to understand the theoretical assumptions
of Ethnomathematics and the proposal of the DRC-MT for this theme. We
realize that for a critical investigative pedagogical work, in an articulated
manner, we seek to establish links between daily practices and school
mathematics.

Keywords: Ethnomathematics. Document Analysis. DRC-MT. ATD.

RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es analizar las comprensiones presentadas
en el Documento de Referencia Curricular del Estado de Mato Grosso (DRC-
MT) sobre etnomatemadtica en la Educacion Primaria, especialmente en
relacion a la ensefianza de las Matematicas. El documento analizado es el
DRC-MT publicado en 2018 y vigente hasta el dia de hoy. El Documento de
Referencia Curricular para el estado de Mato Grosso (DRC-MT), aprobado
en 2018, se alinea con la Base Curricular Comun Nacional (BNCC, 2017). Se
trata de una investigacion documental cualitativa, cuya metodologia
adoptada para la discusidn de datos es el Analisis Textual Discursivo (ATD),
para permitir concepciones nuevas Yy significativas sobre el objeto
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investigado. Para fundamentacién tedrica, recurrimos a las reflexiones de
Ubiratan D’Ambrosio, quien destaca la valorizacidon del conocimiento en
diferentes contextos culturales en la ensefianza de las Matematicas. El
analisis del documento busca comprender los supuestos tedricos de la
etnomatemdtica y la propuesta DRC/MT para este tema. Nos dimos cuenta
de que para el trabajo pedagdgico investigativo critico, de manera
articulada, buscamos establecer vinculos entre las practicas cotidianas y la
matematica escolar.

Palabras clave: Etnomatematica. Analisis de documentos. DRC-MT. ATD.

INTRODUCAO

A etnomatematica no campo da Educacdo Matematica é o tema central deste
artigo, bem como essa tendéncia é explicita no Documento de Referéncia Curricular
para o Estado de Mato Grosso (DRC-MT). Entretanto, as leituras importantes para sua
compreensao nao surgiram sem que antes fossem conscientes o interesse e o
afligimento por essa tematica. Dessa forma, neste texto introdutdrio, apresentamos
alguns aspectos que influenciaram na sua escolha e na delimitacdo dos objetivos que
nortearam a escrita deste artigo, que tem como objetivo: analisar as compreensoes
apresentadas no Documento de Referéncia Curricular para o Estado de Mato Grosso
(DRC-MT) sobre a etnomatematica no Ensino Fundamental, especialmente em relacdo
ao ensino da Matematica, diante do objetivo, a nossa questdo é: Quais as
compreensdes que o Documento de Referéncia Curricular para o Estado de Mato
Grosso (DRC-MT) apresenta sobre a etnomatematica no Ensino Fundamental em
relagao ao ensino da Matematica? Visando responder essa problematica, buscamos
atender os seguintes objetivos especificos: (i) Compreender qual a concepgdo e a
contribuicdo que o Documento de Referéncia Curricular para o Estado de Mato Grosso
(DRC-MT), traz em relagdo a etnomatematica presente para o Ensino Fundamental em
relacdo ao ensino da matematica. (ii) Conhecer no DRC quais orientacbes sdo

propostas ao professor de matematica para o Ensino Fundamental; (iii) Analisar como
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a etnomatemadtica é sugerida para ser desenvolvida pelo professor; (iv) Relacionar as
concepcoes tedricas estudados com o estabelecido no DRC-MT.

A relevancia do trabalho é colaborar com a Educagdo Basica do Estado de Mato
Grosso, pois o Documento de Referéncia Curricular (DRC) para Mato Grosso Ensino
Fundamental apresenta contribuicdes para a formacdo integral dos estudantes,
sugerindo a etnomatematica como uma das “metodologias de ensino propostas” e
destacando a sua pertinéncia no ensino de matematica para o ensino aprendizagem
dos estudantes mato-grossenses.

A metodologia de pesquisa adotada é qualitativa do tipo bibliogrdfica e
documental, uma vez que, ela ocorreu em duas etapas. Dessa forma, para alcancar os
objetivos deste estudo, inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre as
producbes académicas desenvolvidas no Estado de Mato Grosso, com o objetivo de
identificar informagdes e contribuicdes de dissertacdes e teses relacionadas a
etnomatematica na Educacdo Matematica.

Foram analisados trabalhos disponiveis no Catdlogo da CAPES e no Banco de
dados do PPGE/UFMT, abrangendo o periodo de 2018 a 2022 e, em uma segunda
etapa, uma pesquisa do tipo documental em documentos curriculares de Matematica
do Estado de Mato Grosso. A analise documental foi realizada considerando os
pressupostos tedricos da Andlise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e

Galiazzi (2013).

REVISAO DE LITERATURA

O termo etnomatematica ficou conhecido pela primeira vez em um artigo de
Ubiratan D’Ambrosio na década 1970, em seus estudos sobre a importancia da
dimensdo sociocultural e politica na educacdo Matematica. Em participacdes desse
educador em congressos internacionais ocorreram varios questionamentos sobre

ensinar matematica, D’Ambrosio (2002), enfatiza de que os povos tém uma cultura
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[etno], lidam e explicam sua prépria cultura [matema], no entanto, cada qual do seu
jeito e de sua forma [tica]. Diante deste conceito, resultou a denominacdo
etnomatemadtica, que por sua vez, leva em conta as experiéncias proprias das
comunidades, disseminando-as com as formas universais de conhecimento. E evidente
gue os alunos antes de chegar na escola sabe lidar perfeitamente com a sua realidade,
a qual se encontra em permanente evolugao.

Os primeiros passos dessa nova matematica foram dados ao conhecimento da
comunidade cientifica na “Quinta Conferéncia da Comissdao Interamericana de
Educacdo Matemadtica, em 1976, em Campinas”. Foi neste congresso que o professor
apresentou sua teorizagdo para uma linha de pesquisas que se apresentava
timidamente, j& ha alguns anos. Nascia entdo o Programa de Pesquisa
Etnomatematica, motivado pela procura de entender o saber/fazer matematico ao
longo da Histéria da Humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse,
comunidades, povos e na¢ées (D’Ambrosio, 2002).

Na década de 1980, a ethomatematica comecou a ser integrada em propostas
educacionais, visando uma educacdao matematica mais contextualizada e inclusiva.
Com o intuito de promover uma aprendizagem significativa e respeitosa das
diversidades culturais, através da tendéncia pedagdgica etnomatematica, procurando
conectar o conteludo matematico escolar com os conhecimentos e praticas culturais
dos estudantes.

A etnomatemadtica vem sendo discutida aos longos dos anos com a proposta
de um saber e fazer matematico na busca de explicacGes e de maneiras de
lidar com o ambiente em que vivemos e aqueles distantes de nés. Eviden-
temente, esse saber e fazer matematico esta relacionado a fatores naturais

e sociais dos ambientes em que sdo produzidos e organizados (Severino; Sil-
va, 2020, p. 8).

Percebemos que ha avancos no decorrer dos anos, porém, a etnomatematica
enfrenta obstaculos, como a necessidade de maior integracdo com as politicas

educacionais e a formacdo de professores. Diante dessas perspectivas, vimos que a

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9362
55



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

trajetéria da etnomatemadtica abrange a ampliacdo de estudos interculturais, a
implementagao de curriculos escolares explicitos que valorizem a diversidade cultural e
o fortalecimento da relagdo entre a pesquisa académica e as prdticas educacionais. Ao
identificar e considerar os diversos saberes matematicos presentes nas diversas
culturas, a etnomatemadtica enriquece o campo da matematica, promovendo uma
educagdo mais inclusiva e contextualizada.

Essa tendéncia colabora para a formacdo dos estudantes, tornando-os mais
conscientes e respeitosos das diversidades culturais, capacitando-os a lidar com os
desafios de um mundo cada vez mais globalizado e interconectado."

De acordo com D’Ambrosio (2002), “a etnomatemadtica ndo se delimita apenas
a matematica formal, mas engloba também as praticas matematicas informais,
intuitivas e muitas vezes invisiveis nas culturas tradicionais”. Observamos essas
praticas em atividades como a agricultura, a arquitetura, a navegacao, a arte, os jogos,
e outros aspectos do cotidiano. Essa abordagem contribui para a constru¢cdo de uma
educacdo matematica mais equitativa, sugerindo que a integracdo da etnomatematica
no ensino pode colaborar para o combate do preconceito e a discriminagao,
propiciando compreensdo e respeito pela diversidade cultural.

Diante dos fatores mencionados, evidencia-se uma defasagem no ensino da
matemadtica, o que demanda do professor a elaboracdo de praticas pedagdgicas
diversificadas e dindmicas, capazes de favorecer a compreensdo dos conceitos
matematicos e de promover a aprendizagem por meio da problematizacdo. Tal
abordagem permite ao estudante refletir sobre a aplicabilidade dos conteldos e
reconhecer a importancia de apropriar-se de determinados objetos de conhecimento e
habilidades. Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem pode ser
fundamentado na perspectiva da etnomatematica, uma vez que, ao considerar o
contexto sociocultural do educando, contribui-se para a construcdo de uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

De acordo com D’Ambrosio:
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[...] a matematica, como o conhecimento em geral, é resposta as pulsdes de
sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questao existencial da
espécie humana. A espécie cria teorias e praticas que resolvem a questdo
existencial. Essas teorias e praticas sdo as bases de elaborac¢do de conheci-
mento e decisdes de comportamento, a partir de representacdes da reali-
dade (D’Ambrosio, 2002, p. 27).

Considerando que a espécie humana tem, historicamente, contribuido com
novas aprendizagens ao longo das geracOes, cada saber e fazer integra a cultura local
de um grupo social. Nesse sentido, os estudantes carregam consigo experiéncias
construidas a partir de seus contextos culturais, os quais influenciam diretamente sua
forma de compreender e interagir com o conhecimento escolar. Diante desse
movimento histdrico e continuo, é fundamental reconhecer que cada estudante
contribui com o outro, mesmo que pertencam a diferentes grupos culturais.

Observamos que, nos ultimos anos, as pesquisas desenvolvidas no Brasil acerca
da etnomatematica tém se intensificado, impulsionadas pelo interesse em
compreender as interacbes entre os saberes matematicos oriundos de contextos
socioculturais especificos - considerados como conhecimentos informais - e os saberes
sistematizados da matematica académica, especialmente no ambito escolar. Essa
aproximacdo tem como objetivo contribuir para préaticas pedagégicas mais
contextualizadas, criticas e inclusivas, em consonédncia com as diretrizes curriculares
contemporaneas que valorizam a diversidade cultural no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, D’Ambrosio (2002) ressalta que a etnomatematica
busca compreender os modos proprios de fazer matematica em diferentes culturas,
promovendo uma educacdo mais plural, significativa e conectada a realidade dos

educandos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste trabalho realizamos a pesquisa bibliografica, levantamos a producdo de
pesquisas mato-grossenses em Educacdo Matematica que abordasse a

etnomatematica. Nesta fase, partimos para leitura e analise das pesquisas
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encontradas, quais metodologias utilizadas, a distribuicao temporal e espacial, o l6cus
de investigacdo (Ensino Fundamental) e as temdticas destas pesquisas, estabelecendo
uma forma de aproximag¢ao com nosso objeto de estudo.

A finalidade da pesquisa bibliografica é de aprimorar e atualizar o
conhecimento, através de investigacdes cientificas e de obras ja publicadas, e esta
inserida principalmente no meio académico.

Para Fonseca, a pesquisa bibliografica é realizada:

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publi-
cadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, pagi-
nas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou so-
bre o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unica-
mente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas

com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o
problema a respeito do qual se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

A partir dos estudos tedricos acerca da pesquisa bibliografica, iniciou-se o
levantamento por meio da leitura de producbes académicas, especificamente
dissertacbes e teses, que propdéem um aprofundamento tedrico sobre a
etnomatemadtica no periodo de 2018 a 2022. Considerando a relevancia da
etnomatemdtica como uma tendéncia significativa no campo do Ensino de
Matematica, procedeu-se a andlise dessas producdes com o objetivo de elaborar um
panorama das dissertacdes e teses desenvolvidas no ambito do Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino de Matemadtica do Estado de Mato Grosso, no referido periodo.
Realizou-se uma busca na base de dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no banco de dados do Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso (PPGE/UFMT), com o objetivo
de identificar e quantificar os trabalhos académicos defendidos no referido programa
no periodo delimitado para a pesquisa.

A partir dessa analise, foram encontradas 24 pesquisas relacionadas a

etnomatematica em diferentes niveis de ensino. No entanto, foram selecionadas
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apenas 16 para anadlise, sendo cinco teses e onze dissertagdes, independentemente da
area de foco. Foram excluidas oito pesquisas que abordavam o Mestrado Profissional e
o Ensino Médio, uma vez que o foco deste estudo é o Ensino Fundamental.

Dentre os trabalhos analisados, identificamos que oito pesquisas estdo
relacionadas a Educac¢do Indigena, duas a Educacdo Quilombola, duas a Educacdo de
Jovens e Adultos, duas a Formacgao de Professores e duas a Educagao Especial. Os 16
documentos analisados contém informacdes especificas, das quais foram selecionadas
e organizadas as partes mais relevantes para este trabalho.

Apds o processo de selecdao das produgdes, foram iniciados os procedimentos
de andlise, organizados conforme os temas das pesquisas identificadas. Para embasar
esse processo, adotaram-se os pressupostos metodoldgicos da Andlise Textual
Discursiva (ATD). A escolha por essa abordagem fundamenta-se, inicialmente, na
leitura da obra de Moraes e Galiazzi (2006), cuja proposta caracteriza-se por um
processo interpretativo que envolve a construcao e reconstrucdo dos significados
presentes nos textos, permitindo ao pesquisador compreender o fendmeno
investigado de maneira dinamica e reflexiva.

A andlise foi conduzida com base nas trés etapas fundamentais da Analise
Textual Discursiva: unitarizacado, categorizacdao e producdo de metatextos. A etapa de
unitarizacao consistiu na identificagdo de segmentos de texto com significados
relevantes para a investigacdo, os quais foram desmembrados das producdes
analisadas e tratados como unidades de significado. Em seguida, essas unidades foram
organizadas em categorias emergentes, por meio de um processo interpretativo e
reflexivo que buscou agrupar ideias semelhantes, respeitando a complexidade e a
multiplicidade dos sentidos presentes nos textos. Por fim, na producdo dos
metatextos, foram elaboradas sinteses interpretativas, articulando as categorias
formadas com os objetivos da pesquisa e os referenciais tedricos adotados, de modo a

construir uma compreensdo aprofundada do fenémeno investigado.
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Na segunda etapa do estudo, utilizou-se a pesquisa documental, que se
caracteriza pelo uso de fontes primdrias: dados e informacgdes ainda ndo analisados ou
interpretados cientificamente, com o objetivo de explorar contelddos originais de
forma sistematica.

Segundo Gil (2019), a pesquisa documental é aquela realizada a partir de
materiais que ainda nao receberam tratamento analitico, ou que podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da investigacdao, permitindo ao pesquisador
extrair informacgdes relevantes diretamente de fontes primarias.

Nesta fase, o principal documento analisado foi o Documento de Referéncia
Curricular do Estado de Mato Grosso (DRC-MT), o qual serviu como base para
investigar como a abordagem etnomatematica tem sido contemplada nas orientac¢des
curriculares da rede estadual de ensino. Para que a pesquisa documental produza
resultados consistentes, sdo necessarias trés etapas fundamentais: a pré-andlise, a
organizacdo do material e a andlise dos dados coletados. Esse tipo de pesquisa, ao
complementar a investigacdo bibliografica, permite uma leitura mais critica e
contextualizada das diretrizes educacionais.

Para a andlise do DRC-MT, adotaram-se os pressupostos metodoldgicos da
Analise Textual Discursiva (ATD), que compreende um processo de desconstrucdo e
reconstrucdo de materiais linguisticos e discursivos, possibilitando a emergéncia de
novos significados e compreensdes sobre os fendmenos investigados. A ATD mostrou-
se adequada para interpretar os sentidos atribuidos a etnomatematica no documento
oficial, contribuindo para a compreensdo das diretrizes pedagdgicas em vigor no
Estado de Mato Grosso. Desta forma, a Analise Textual Discursiva “nado pretende testar
hipéteses para comprova-las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intengdo é a

compreensdo” (Moraes, 2003, p.191).

RESULTADOS ENCONTRADOS

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9362
60



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

A partir do levantamento realizado, identificou-se que a etnomatematica é
recorrente nas producdes académicas analisadas, sendo compreendida como uma
tendéncia pedagogica aplicada a diferentes contextos escolares. Essa abordagem se
evidencia como uma possibilidade de valorizacdo dos saberes culturais e de
ressignificacdo do ensino de Matematica, contribuindo para praticas mais significativas
e contextualizadas.

Apds a andlise das dissertacbes e teses que compdem esta pesquisa, deu-se
inicio a segunda etapa do estudo, com foco nos documentos oficiais que regem a
educacdo no Estado de Mato Grosso. Em ambas as etapas, os procedimentos de
andlise foram conduzidos a luz da Andlise Textual Discursiva (ATD), conforme os
pressupostos metodoldgicos propostos por Moraes e Galiazzi (2006).

No Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-MT, 2018), a
etnomatemadtica é mencionada como uma metodologia de ensino, sendo apresentada
como estratégia pedagdgica que possibilita aos estudantes novas formas de aprender.
A proposta valoriza praticas que estimulem o protagonismo estudantil, a construcao
de ideias, o desenvolvimento de estratégias de convivéncia e a articulagdo entre os
saberes oriundos da familia, da comunidade e da escola.

O DRC-MT, orienta os professores a se apropriarem dos pressupostos da
etnomatemadtica, ressaltando a necessidade de aprofundamento tedrico e
metodolégico. Contudo, vale destacar que, embora o DRC-MT a trate como
metodologia, conforme ja analisado anteriormente, a ethomatematica se configura
como um programa de pesquisa de base epistemoldgica, e ndo apenas uma
metodologia de ensino.

O documento atribui ao pesquisador Ubiratan D’Ambrosio, reconhecido como o
principal formulador e defensor dessa abordagem. Como aprofundamento, o
documento sugere ainda a leitura da obra Reflexbes e agbes pedagdgicas em

Matemadtica do Ensino Fundamental, de Francisco de Assis Bandeira (2016), bem como
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textos de Gelsa Knijnik e outros autores que tratam da temdtica sob diferentes
enfoques.

Além dessas referéncias, o DRC-MT inclui em sua bibliografia a obra Pedagogia
Etnomatemdtica: acbes e reflexbes em matemdtica do ensino fundamental, que
oferece importantes contribuicdes a pratica pedagdgica. Entre os principais pontos
destacados, encontram-se a valorizagao dos saberes locais, a integragdo cultural no
curriculo, a formacdo de professores, a abordagem interdisciplinar, o empoderamento
dos estudantes por meio do reconhecimento de suas origens e conhecimentos prévios,
e a promocgado da inclusdo e do respeito a diversidade.

Contudo, essa perspectiva curricular apresenta um equivoco conceitual, pois,
ao se aprofundar nos estudos tedricos de D’Ambrosio (1990), compreende-se que a
etnomatemadtica ndo se configura como uma metodologia de ensino, mas sim como
um programa de pesquisa que busca compreender os conhecimentos matematicos
desenvolvidos em diferentes contextos socioculturais. Tal distingdo é essencial para
garantir a adequada aplicacdo e valorizacdo da etnomatematica nas praticas
pedagdgicas e na formulagao curricular.

Neste sentido, relata D’Ambrosio que,
O Programa etnomatematica teve sua origem na busca de entender o fazer
e o saber matematico de culturas marginalizadas. Intrinseca o ele hd uma
proposta historiografica que remete a dindmico da evolucdo de fazeres e
saberes que resultam da exposicdo mutua de culturas. Em todos os tempos,

a cultura do conquistador e do colonizador evolui a partir da dindmica do
encontro (D’Ambrosio, 2002, p. 17).

A analise do Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-MT,
2018) também evidencia que, embora a etnomatematica esteja presente como
elemento orientador das praticas pedagdgicas, sua abordagem ainda carece de
aprofundamento conceitual. A referéncia a etnomatematica como metodologia de
ensino demonstra uma visao limitada de seu potencial epistemoldgico, reduzindo-a a

uma ferramenta diddtica, quando, na realidade, trata-se de um campo de investigacao

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9362
62



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

voltado a valorizagdo dos saberes culturais e a construgdao de uma educagao plural e
inclusiva.

Esse entendimento equivocado pode comprometer a efetiva integracao da
etnomatematica no contexto escolar, uma vez que desconsidera sua natureza como
programa de pesquisa, conforme proposto por D’Ambrosio (1990). A etnomatematica
nao é apenas um recurso didatico, mas sim uma proposta epistemolégica que
guestiona os modelos hegemodnicos de ensino e propde a valorizacdo de diferentes
formas de fazer matematica, presentes em comunidades indigenas, quilombolas,
ribeirinhas, urbanas e tantas outras.

Dessa forma, a andlise aponta para a necessidade de uma formacdo docente
que compreenda criticamente os fundamentos da etnomatemadtica, possibilitando sua
aplicacdo de maneira coerente e significativa. O estudo evidencia, portanto, que tanto
nas producdes académicas quanto no curriculo oficial do Estado de Mato Grosso, a
etnomatematica estd presente, mas ainda ha desafios no que diz respeito a sua

compreensao tedrica e aplicacdo pratica.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como propdsito analisar o panorama das producdes
académicas sobre Ethomatemadtica no Estado de Mato Grosso, no periodo de 2018 a
2022, bem como investigar sua presenca e abordagem no Documento de Referéncia
Curricular para o Estado de Mato Grosso (DRC-MT). A partir dos dados coletados, foi
possivel constatar o crescimento do interesse pela etnomatematica como tendéncia
pedagégica no ensino de Matematica, especialmente em contextos educativos
marcados pela diversidade cultural, como a Educacao Indigena, Quilombola, de Jovens
e Adultos, Especial e na Formacao de Professores.

Os resultados indicam que a etnomatematica tem sido compreendida como um

instrumento potente para a valorizacdo dos saberes locais, o fortalecimento da
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identidade cultural dos estudantes e a promocao de praticas pedagdgicas
contextualizadas, criticas e inclusivas. No entanto, observou-se, por meio da analise do
DRC-MT, uma ambiguidade conceitual ao tratar a etnomatemdtica como uma
metodologia de ensino, o que contraria os fundamentos tedricos propostos por
D'Ambrosio, que a define como um programa de pesquisa com bases epistemoldgicas,
histdricas e culturais.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de aprofundar a formacdo docente
guanto aos pressupostos da etnomatemadtica, favorecendo uma compreensdao mais
ampla e critica sobre sua aplicacdo na pratica pedagégica. O reconhecimento da
diversidade de saberes e a valorizacdo das diferentes formas de conhecer e fazer
Matematica constituem-se como elementos essenciais para uma educagao
matematica mais democratica, inclusiva e significativa.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para o fortalecimento das
discussdes sobre etnomatematica no contexto educacional mato-grossense,
incentivando novos estudos, praticas pedagodgicas inovadoras e a elaboracdo de

politicas publicas que considerem a pluralidade cultural dos sujeitos escolares.
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incidentes criticos nas trajetdrias de gestores escolares

PARTICIPATORY MANAGEMENT IN PUBLIC SCHOOLS IN FORTALEZA:

critical incidents in the trajectories of school managers
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incidentes criticos en la trayectoria de los directores escolares
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RESUMO:

A gestdo participativa caracteriza-se pela ainda desafiadora democratizacao
das relacdes escolares, que pressupde a colaboracdo entre gestores,
docentes e comunidade escolar em geral. Este artigo apresenta os
resultados de pesquisa desenvolvida em nivel de Mestrado, cujo objetivo foi
compreender, nas narrativas de gestores sobre suas trajetorias profissionais,
os incidentes criticos (acontecimentos marcantes) vivenciados no processo
de gestdo participativa. A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi orientada
pelo método biografico-narrativo. Foram realizadas duas entrevistas, uma
do tipo aberta e outra semiestruturada, com cinco gestoras e um gestor de
escolas publicas do Ensino Fundamental de Fortaleza, Ceard, que
apresentaram os melhores resultados do IDEB nos anos de 2017, 2019 e
2021, em cada um dos 6 distritos escolares (DE) do municipio. As leituras e
releituras das transcricdes (editadas e organizadas em biogramas)
possibilitaram a analise dos relatos segundo as seguintes categorias: (1)
Processos formativos: trajetdrias que se tocam; (2) Momentos que
ressignificam o fazer escolar; (3) Rela¢Oes e afetos: a lideranca pela escuta e
pela constancia; (4) A gestdo participativa como projeto coletivo em
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movimento. Essas categorias emergiram do didlogo entre as narrativas dos
sujeitos e os aportes tedricos mobilizados. Revelaram que, diante de
conflitos, resisténcias institucionais e violéncias territoriais, gestoras e
gestor construiram uma lideranca relacional, pautada pela escuta, confianga
e corresponsabilidade. A gestdao democratica, nesse contexto, emergiu
como pratica de resisténcia, humanizacdo e transformacdao da cultura
escolar.

Palavras-chave: Gestdao democrdtica. Educacdao publica. Trajetdrias
profissionais. Incidentes criticos. Lideranca feminina.

ABSTRACT:

Participatory management is characterized by the still-challenging
democratization of school relationships, which presupposes collaboration
among administrators, teachers, and the broader school community. This
study, developed at the Master’s level, aimed to understand, through the
narratives of school administrators about their professional trajectories, the
critical incidents experienced in the process of participatory management.
The qualitative research was guided by the biographical-narrative method
and included two interviews, one open and one semi-structured, with five
female administrators and one male administrator from public elementary
schools in Fortaleza, Ceara, which achieved the highest IDEB results in 2017,
2019, and 2021 in each of the city’s six school districts. The transcriptions,
edited and organized into biograms, were analyzed according to four
categories: (1) formative processes: trajectories that intertwine; (2)
moments that re-signify school practice; (3) relationships and affections:
leadership through listening and consistency; and (4) participatory
management as a collective project in motion. The findings revealed that, in
the face of conflicts, institutional resistance, and territorial violence, the
administrators developed a relational leadership grounded in listening,
trust, and shared responsibility. In this context, democratic management
emerged as a practice of resistance, humanization, and transformation of
school culture.

Keywords: Democratic management. Public education. Professional
trajectories. Critical incidents. Female leadership.

RESUMEN

La gestidn participativa se caracteriza por la aun desafiante democratizacién
de las relaciones escolares, que presupone la colaboracién entre gestores,
docentes y la comunidad escolar en general. Este articulo presenta los
resultados de una investigaciéon desarrollada a nivel de Maestria, cuyo
objetivo fue comprender, en las narrativas de los gestores sobre sus
trayectorias profesionales, los incidentes criticos (acontecimientos
significativos) vivenciados en el proceso de gestién participativa. La

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9681
67



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

investigacion, de enfoque cualitativo, se orienté por el método biografico-
narrativo. Se realizaron dos entrevistas —una de tipo abierta y otra
semiestructurada— con cinco gestoras y un gestor de escuelas publicas de
educacion primaria de Fortaleza, Ceara, que presentaron los mejores
resultados del IDEB en los afios 2017, 2019 y 2021, en cada uno de los seis
distritos escolares (DE) del municipio. Las lecturas y relecturas de las
transcripciones (editadas y organizadas en biogramas) posibilitaron el
andlisis de los relatos segun las siguientes categorias: (1) Procesos
formativos: trayectorias que se cruzan; (2) Momentos que resignifican el
qguehacer escolar; (3) Relaciones y afectos: el liderazgo mediante la escucha
y la constancia; (4) La gestidon participativa como proyecto colectivo en
movimiento. Estas categorias surgieron del didlogo entre las narrativas de
los sujetos y los aportes tedricos movilizados. Revelaron que, ante conflictos,
resistencias institucionales y violencias territoriales, las gestoras y el gestor
construyeron un liderazgo relacional, basado en la escucha, la confianzay la
corresponsabilidad. La gestién democratica, en este contexto, emergid
como una practica de resistencia, humanizacién y transformaciéon de la
cultura escolar.

Palabras clave: Gestion democratica. Educacion publica. Trayectorias
profesionales. Incidentes criticos. Liderazgo femenino.

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta os resultados de pesquisa desenvolvida em nivel de
Mestrado, cujo objetivo foi compreender, nas narrativas de gestores escolares sobre
suas trajetdrias profissionais, os incidentes criticos (acontecimentos marcantes)
vivenciados no processo de gestdo participativa em escolas publicas de Ensino
Fundamental no municipio de Fortaleza.

Nas ultimas décadas, a gestdo escolar tem se configurado como um espaco de
articulacdo entre as politicas educacionais e as praticas cotidianas. A gestdo
participativa, nesse contexto, democratiza as relacdes escolares, possibilitando a
colaboracdo entre gestores, docentes e comunidade escolar em geral na tomada de
decisOes. Esse modelo de gestdo, ao integrar diferentes vozes no processo decisoério,
também fortalece a autonomia dos gestores, contribuindo para a qualidade da

educacdo (Llck, 2009; Paro, 2012).
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Essa dinamica evidencia que, na educacao, o planejamento e a organizagao
devem estar articulados as necessidades da comunidade escolar (Gadotti, 2014). Trata-
se, contudo, de uma pratica que enfrenta tensdes histdricas, reveladoras dos limites das
politicas de descentralizacdo e autonomia escolar, especialmente em contextos
marcados por desigualdade (Dourado, 2007).

No desafiador processo da gestdo democratica, gestores escolares vivenciam
acontecimentos marcantes e decisivos, que influenciam tanto sua vida pessoal e
profissional quanto o rumo da gestdo nas escolas. Esses eventos, denominados
incidentes criticos por Bolivar, Domingo e Fernandez (2001), funcionam como marcos
transformadores, impactando praticas, visdes de mundo e modos de liderar. Podem,
inclusive, colaborar para o fortalecimento da colaboracdo entre os atores da
comunidade escolar e favorecer decisbes mais inclusivas e democraticas. Por outro lado,
determinados incidentes criticos podem dificultar, ou até mesmo impedir, a

consolidacdo de espacos participativos na escola (Silva; Silva; Amar, 2020).

DESENVOLVIMENTO

Revisdo da literatura

A revisdo de literatura sobre gestdo participativa abrange artigos localizados no
Portal de Periddicos Capes, no periodo de 2018 a 2023, além de publica¢des de autores
referenciados, como Gadotti (2014), Paro (2012) e Liick (2009a). A discussdo sobre
trajetdrias e incidentes criticos referenciam Bolivar, Domingo e Fernandez (2001),
Bolivar (2002), Sa e Almeida (2004) e Navarenho, Paula e Avila (2021). As discussdes
sobre formacdo docente tém base, principalmente, em Noévoa (2009) e Liick (2009b).

Dentre os artigos, a pesquisa desenvolvida por Santos (2020) considera o
contexto social e educacional brasileiro e ressalta como as praticas gestoras ainda
respondem a um modelo burocratico, limitador de uma participacdo efetiva. Para o

autor, sdo necessarias estratégias que valorizem o engajamento de todos os envolvidos,
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como a criagdo de conselhos escolares para a promogao do didlogo e da construgdo de
um ambiente educacional mais colaborativo e inclusivo. Ressalta, também, a relevancia
da formacdo continua de gestores e educadores, assim como a importancia de
estabelecer parcerias entre universidades e instituicGes comunitarias.

Sousa e Vidal (2020) analisaram respostas dos questiondrios contextuais do
Diretor e do Professor do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), aplicados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em
2017, tendo como recorte a rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul e a rede
municipal de Fortaleza, capital do Ceara. Nesta ultima, 66,8% dos gestores responderam
gue assumiram o cargo por meio de processo seletivo, 20,1% passaram por processo
seletivo seguido de indicacdo, e 9,4% ingressaram por meio de concurso publico. Esses
dados indicavam que os processos seletivos continuavam a ser majoritarios, embora o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), para o periodo de 2014-2024, indicasse que se
deveria “assegurar condicGes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivacdo da gestdo
democratica da educacdo, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a
consulta publica a comunidade escolar, no ambito das escolas publicas [...]” (Brasil,
2014). Os resultados também indicavam que a dimensdo pedagdgica ocupava mais
tempo na agenda dos diretores (94,7%), fato que pode estar associado a implementacdo
de uma politica apoiada em avaliagdo de larga escala aplicada anualmente e de forma
censitdria, a partir de testes de Lingua Portuguesa e de Matemadtica a alunos do 29, 5% e
92 anos do Ensino Fundamental.

Batista (2022) ressalta que a politica de regulacdo do Estado, sob a otica
neoliberal, produz um modo de ser e viver em sociedade que impde respostas e solucdes
gerencialistas, reforcando a centralizacdo das decisGes sobre os assuntos escolares pelo
gestor. Contrapde-se, portanto, ao principio constitucional da gestdao democratica do
ensino publico, que requer a participacdo de todos os atores escolares nos processos de
tomada de decisao.

Bandeira, Monteiro e Miléo (2020) investigaram o processo de eleicdo de

diretores e a participacdo da comunidade escolar nos processos decisorios da gestdo
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escolar em uma escola municipal do Pard. A pesquisa evidenciou que a consolidagdo da
gestdo enfrenta dificuldades de natureza sociocultural e politica, como a resisténcia de
parte da comunidade escolar a participacao direta na escolha da liderancga, a auséncia
de formacdo adequada dos candidatos aos cargos de direcdo e a dificuldade em
assegurar a transparéncia e a legitimidade do processo eleitoral. Mais do que
dispositivos legais ou normativos, a gestdo participativa demanda engajamento ético e
politico dos envolvidos, além de praticas gestoras que promovam o dialogo.

Essas pesquisas evidenciaram que a gestdo participativa ainda enfrenta desafios
significativos, tdo bem apontados por autores considerados classicos na drea da
educac¢do. Gadotti (2014), por exemplo, destaca que a gestdao democratica deve ser
construida com participacdo popular, articulando planejamento e organizacdo da
educacdo as reais necessidades da comunidade escolar. Entretanto, essa pratica
enfrenta tensdes histdricas que revelam os limites das politicas de descentralizacdo e
autonomia escolar, especialmente em contextos marcados por desigualdade (Dourado,
2007).

Os principios da gestdo democratica ganham materialidade, em especial quando
as decisoes sdo tomadas em assembleias com as familias ou quando se ampliam os
espacos de escuta e compartilhamento. Para Gadotti (2014), a efetivacdo do Plano
Nacional de Educagdo requer uma concepc¢do de qualidade que va além de metas e
indicadores e se fortaleca na realidade dos sujeitos escolares. A educacdo, nesse
sentido, é construcdo coletiva que articula dimensdes pedagdgicas, sociais e politicas.

Névoa (2009, p. 14) ressalta que a qualidade da aprendizagem, considerada essa
construcdo coletiva, também reacendeu o interesse politico e social pela profissdao
docente. Ao reconhecer-se o “regresso dos professores ao centro das nossas
preocupacdes e das nossas politicas”, reposiciona-se a profissdo, marcadamente
exercida por mulheres, no centro das politicas publicas e do cotidiano escolar.

A trajetdria da participacdo feminina na gestao escolar permanece marcada por
processos de invisibilidade e reivindicagdo de reconhecimento institucional. Se no

passado as mulheres enfrentaram um sistema que as restringia as funcées domésticas,
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excluindo-as do espago publico, ao longo do século XX a participagdao feminina foi
impulsionada por mudancas politicas, sociais e econémicas (Scott, 1995). Entretanto, as
profissdes consideradas femininas continuam sendo associadas as fung¢des de cuidado e
organizacao familiar (Oliveira, 2003).

Os papéis de género, historicamente estabelecidos, ainda persistem e ajudam a
compreender o ingresso das mulheres na educacdao formal e na profissionalizacdo
docente, em especial nos cursos de Pedagogia (Gatti, 2010). A presenca majoritaria
feminina na educagdo ndo se traduziu em reconhecimento simbdlico, salarial ou
institucional, persistindo uma desvalorizagao estrutural do trabalho, inclusive nos
espacos de lideranga escolar (Vianna, 2001).

Apesar de a lideranga feminina ser predominante nas escolas publicas, as
posicdes estratégicas nos niveis centrais da administragcdo educacional, por exemplo,
ainda sdo mais ocupadas por homens (Oliveira, 2003), reproduzindo uma ldgica de
desigualdade de género nas estruturas organizacionais da educacao.

Névoa (2017) afirma que é no tempo e nas relagdes sociais que se constituem as
identidades nas trajetdrias profissionais. Seja a gestao exercida por homens ou por
mulheres (consideradas as desigualdades estruturais), Bolivar (2002) indica que as
trajetdrias profissionais sdo definidas por acontecimentos que determinam decisdes e
rumos, denominados incidentes criticos, muitas vezes identificados como momentos de
crise. Interpretar os sentidos atribuidos por professores a esses acontecimentos,
durante o exercicio da gestdo, mostra-se importante para a compreensdo das

singularidades e da construcdo coletiva presentes na pratica gestora (Alves; S&, 2015).

Procedimentos Metodolégicos

A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi orientada pelo método biografico-
narrativo, que promove um espaco de reflexdo sobre o desenvolvimento pessoal e
profissional, contribuindo para uma compreensao mais ampla e integrada dos processos

educativos (Bolivar; Domingo; Fernandez, 2001).
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Foram selecionadas seis escolas da rede publica municipal de educagao de
Fortaleza, que apresentaram os melhores resultados no indice do Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) nos anos de 2017, 2019 e 2021, situadas em cada um dos seis
distritos escolares do municipio. As cinco gestoras e um gestor dessas escolas,
cumpridos os protocolos de ética em pesquisa, foram entrevistados, sendo a primeira
entrevista (do tipo aberta) realizada mediante uma pergunta desencadeadora
(Szymanski, 2011). A segunda, semiestruturada, foi organizada a partir da construcao do
biograma, uma sintese esquemadtica da narrativa registrada na primeira entrevista
(Alves; Sa, 2015; Bolivar, 2002). Nessas sinteses, que organizaram cronologicamente os
incidentes criticos narrados, foram identificados os sentidos atribuidos pelas
entrevistadas e pelo entrevistado sobre suas experiéncias de gestdo e praticas diarias
nas escolas em que atuavam.

A fim de preservar o anonimato dos participantes e refletir a diversidade das
experiéncias relatadas, foram atribuidos pseudénimos, conforme os cinco principios
considerados por Lick et al. (2012) como fundamentais para a gestdo participativa:
Acao, Conjunto, Clima, Democracia, Comunicacao e Inclusdo. O principio Democracia foi
desdobrado em outro ponto (Inclusdo) apenas para fins didaticos. Cada pseud6nimo,
portanto, correlaciona os tracos marcantes da trajetéria de cada participante e os
elementos estruturantes dessa pratica participativa.

O gestor Conjunto tinha 59 anos, e a gestora mais jovem, Clima, tinha 39. As
outras quatro gestoras, A¢ao, Democracia, Inclusdao e Comunicagao, tinham entre 46 e
65 anos. A representatividade das mulheres, como em Soares et al. (2020), é indicativa
da poténcia do género na gestao escolar.

O tempo na docéncia indicou experiéncia profissional entre 06 e 28 anos. A¢ao,
a mais jovem, atuava ha seis anos, e Conjunto era o profissional com mais experiéncia,
28 anos. Inclusdo, Clima e Comunicacdo tinham experiéncia proxima a dez anos. Apenas
uma das gestoras, Democracia, ndao atuou como professora, iniciando na gestao com a
graduagao em Secretariado. Foi somente mais tarde que ela cursou Pedagogia. Em 1983,

os diretores de escolas podiam ser nomeados sem apresentar diploma de nivel superior,

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9681
73



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

requisito que variava conforme as normas das Secretarias de Educagdao estaduais e
municipais. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) estabeleceu
a necessidade de formacdo especifica para os profissionais da educacao, inclusive os
gestores (Brasil, 1996).

Em relacdo ao tempo de exercicio na gestao escolar, Clima estava ha 05 anos na
funcdo, e Democracia, ha 40 anos. Conjunto e Inclusdo estavam ha 11 anos, Acdo ha
quinze anos, e Comunicac¢do ha 17 anos. Embora diversificadas, as narrativas dos mais
jovens mostraram que tiveram acesso a programas de formagdo que incorporaram a
gestdo de tecnologias educacionais e a promocdo de ambientes inclusivos. Em
contrapartida, aqueles que estavam ha mais tempo na gestdo nem sempre se
consideravam, ou eram reconhecidos, como preparados para as demandas atuais do
sistema educacional.

Enquanto coletivo composto majoritariamente por mulheres, os perfis
profissionais mostraram uma realidade hd muito conhecida por quem trilha o caminho
da educacdo: a maioria é feminina. Como observa Gatti (2010), essa predominancia
feminina ndo é nova, atravessa o tempo e se mantém desde os antigos cursos normais
até os atuais cursos de Pedagogia. Se a presenca feminina contribuiu para a valorizacdo
da educacao, influenciou as politicas educativas e a organizacdo das instituicdes de
ensino, ela também evidencia a desigualdade de género, a baixa valorizag¢do salarial e as
condicdes de trabalho.

No processo de analise, mediante as leituras e releituras dos registros narrativos,
emergiram quatro categorias interpretativas, relacionadas aos incidentes criticos,
marcados por rupturas, conflitos, reinvencdes e afetos: (1) Processos formativos:
trajetdrias que se tocam; (2) Momentos que ressignificam o fazer escolar; (3) RelagGes
e afetos: a lideranca pela escuta e pela constancia; (4) A gestdo participativa como

projeto coletivo em movimento.

1. Processos formativos: trajetdrias que se tocam
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Convém destacar, de inicio, o que Lick (2009, p. 20) pontua sobre a formacgao
dos gestores escolares: é “um desafio para os sistemas de ensino”. Nas narrativas,
gestoras e gestor destacaram que a formagdo continuada é elemento central no
fortalecimento de suas praticas, pois amplia a capacidade reflexiva e a autonomia no
enfrentamento dos desafios do cotidiano escolar. A formacgao profissional foi marcada
por experiéncias em diferentes turnos, instituicdes e territérios educativos, ndo sendo
apenas uma sucessao de cargos, mas um processo de (re)construcdo identitaria (Bolivar;
Domingo; Fernandez, 2001).

Conjunto, por exemplo, relembrava:

[...] sou graduado em pedagogia com habilitaco em administracdo escolar,
também tenho matemadtica e jd passei por onde vocé estd passando, jd fiz
mestrado. A minha carreira comegou em 1985. [...] Como professor, fiquei
trabalhando 10 anos. Passei no concurso de Fortaleza para supervisor |[...],
numa selegdo interna, [...] para coordenador de drea da educagdo de jovens e
adultos. Passei em outro concurso para lecionar matemdtica.

Inclusdo vivenciou trajetdria formativa marcada por rupturas e superacgdes: “Eu
néio comecei logo na educagéio também, ndo. Aqui na escola ao lado, eu comecei ld como
zeladora. Nela, eu tive a oportunidade de estudar. [..] E voltei como professora na
mesma escola”. Sua narrativa reitera o principio da liderancga transformacional descrito
por Luckesi ([s.d.]), em que a autoridade emerge da coeréncia, da presenca e da
humildade, abrangendo o “aprender a viver juntos “. Como nos alerta Névoa (2009), é
no tempo vivido, na relagdo com o outro e com o coletivo que se constrdi a identidade
docente — e, por extensdo, a identidade gestora.

Assim, a formacgdo continuada definiu as trajetérias gestoras. “Antes, entre a sala
de aula e eu assumir a gestdo escolar, eu fiz especializacdo em ensino de biologia e
gestdo escolar”, relatava Ag¢do, que mencionou: “eu fiz a selecdo publica, passei e fui
para a entrevista. Foi um marco na minha vida, foi um divisor de dguas”. Comunicacao
iniciou com o Pedagdgico, mais tarde fez Pedagogia e especializou-se em Gestdo na
Coordenacdo Escolar. Conjunto e Comunicag¢do tinham o titulo de Mestre em Ciéncias

da Educacao.
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Apesar de distintas origens e percursos, gestoras e gestor expressaram um
processo formativo que ultrapassa a dimensdo técnica da gestao escolar, evidenciando
a sua complexidade enquanto pratica social e politica, posicao referendada por Paro
(2007), ao criticar o modelo tecnicista. Um elemento comum entre eles foi conferir a
escola um lugar de pertencimento e identidade, de reflexdo, aprendizagem continua,
colaborativa e contextualizada, como ressalta Névoa (2017).

Em contrapartida, alguns gestores ndao conseguiam dedicar tempo suficiente a
formacao continuada devido a: sobrecarga de tarefas burocraticas e emergéncias no
cotidiano escolar; resisténcias a mudanca; recursos insuficientes; ou ambientes
vulneraveis. Neste contexto, a formagcdao apareceu nas narrativas como espag¢o de
ressignificacdo da pratica e de construcdo identitdria da gestdo. As experiéncias
formativas foram narradas como momentos de suspensdo da rotina e de respiro
reflexivo, ainda que, por vezes, fossem sentidas como insuficientes diante da

complexidade da pratica gestora.

2. Momentos que ressignificam o fazer escolar

Os problemas de saude, a readaptacdo por motivos médicos, a entrada
inesperada na gestdo e a resisténcia de pares as mudancgas sdo episddios que, embora
distintos entre si, foram pontos de inflexdo para todas as gestoras e o gestor. Clima
relatou que o retorno ao ambiente escolar, apds 11 meses de licenga, “Foi doloroso
porque [...] nunca tinha ficado tanto tempo longe da sala. Quando voltei, fui apoio de
gestdo. [...] Vi que eu podia contribuir além da sala de aula”. Comunicagdo, ao ser
rejeitada inicialmente por parte da equipe escolar, escolheu conquistar pela presenca e
competéncia, ressignificando o lugar de autoridade.

Conjunto relatou os desafios da chegada a nova escola e desconhecimento do
contexto escolar: “Ndés ndo conheciamos os alunos, os professores, os funciondrios”.

Comunicagao recordava que:
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[...] o inicio foi bem traumdtico, porque um grupo de professores almejava que
uma professora de Id ficasse como vice. Entdo, na visGo deles, é como se eu
tivesse roubado o lugar dela. Pensei em desistir, pensei em sair. Mas escolhi
ficar. Vou conquistar o meu espago.

Esses momentos geraram aprendizagens que extrapolaram o individual: tornam-
se oportunidades para rever praticas, promover mediacdao de conflitos e renovar
sentidos coletivos. Os incidentes criticos ndo marcaram apenas a dimensao pessoal, mas
constituiram forga de transformacao institucional. Como defendem Bolivar, Domingo e
Fernandez (2001), os incidentes criticos permitem captar momentos de ruptura, de
desafios, enquanto dispositivos que impulsionam mudancas significativas na identidade

profissional.

3. RelagOes e afetos: a lideranga pela escuta e pela constancia

“Em 2013, assumi a gestdo [...] [que] comegcou com muitos desafios. A escola
estava entre os ultimos no distrito. A alfabetizagdo era precdria. Mas construimos juntos
um plano de gestdo. Ndo tinha milagre. Era trabalho coletivo.” Assim se referia Conjunto
ao processo de construcdo de um plano de gestao coletivo, envolvendo todos os atores.
Para esse gestor, um marco simbdlico e operativo. A valorizagdo do tempo didatico, o
uso dos recursos pedagdgicos e a renovacado dos vinculos afetivos com os alunos e os
familiares mostraram um processo ativo de gestao participativa — ndo como ideal, mas
como pratica concreta.

Como afirma Gadotti (2014), a gestdo democratica se faz pelo envolvimento da
equipe escolar na definicdo de metas, rotinas e prioridades educacionais. A lideranca,
para Conjunto, ndo era vertical ou burocratica, mas relacional. Ele afirmava: “Lideranca
ndo se ganha por titulo. E pelo que a gente faz. O professor tem que perceber que a gente
estd no dia a dia da escola”. Em consonancia com Luckesi (s.d), esse gestor considerava
a lideranca escolar como ética do cuidado, da constancia e da presenca. Para ele, “A pior
doenca numa escola é ndo ter um ambiente sauddvel. A indisciplina vinha do néo
aprendizado, da falta de planejamento”.
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Outro elemento relevante foi a consciéncia critica sobre o impacto dos
resultados e das premiagdes institucionais. Conjunto reconhecia que estar entre as
escolas premiadas gerava recursos e prestigio, mas também expressava empatia pelas
escolas que ndo recebem apoio. Sua reflexao, “Como estdo sofrendo essas escolas que
ndo sdo premiadas?”, demonstrava uma critica as politicas publicas e suas
desigualdades, articulando biografia e contexto institucional. Do mesmo modo, dizia
Inclusao:

Eu preciso melhorar todos os dias, e eu gosto muito de conversar com os
professores, o diretor ndo é o dono da escola, onde ele tem que ter uma gestdo

participativa, democrdtica, onde ele tem que ser aberto também as
mudangas, as criticas, para que ele também possa exercer o seu papel.

A lideranga emergente nos relatos ndo dialogava com o autoritario, mas com o
relacional. Todas as gestoras e o gestor enfatizaram a necessidade de “estar junto”, de
“ndo se trancar na sala da dire¢éo”. Conjunto afirmou: “O professor tem que perceber
que nos, diretor, trabalhamos. Ele ndo pode ter aquela visdo do passado que ndés somos
apenas um burocrdtico e ficamos numa sala de dire¢éo, sentados naquela cadeira ali.
NG6s temos que estar nesse dia a dia da escola”. Inclusdo complementava: “eu ndo tenho
dificuldade em me autoavaliar, em reconhecer quando eu ndo acertei. Eu ndo tenho
dificuldade de dizer que eu vou mudar, vou melhorar, atender, ouvir”.

Nesse sentido, as experiéncias dialogavam entre si ao demonstrar que a
autoridade ndao é construida verticalmente, mas horizontalmente, por meio da
constancia, da coeréncia e do exemplo. As liderancas se reconheceram como
vulneraveis, mas perseverantes, e isso as legitimou diante da comunidade escolar
(Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012).

Em relacdo ao que Liick (2009) define como lideranca transformacional, Inclusdo
ressaltou o impacto da lideranga na mudanca da cultura escolar, mediante a criacdo de
canais de escuta, a valorizagcdo da atuacdo da coordenacgdo pedagodgica, o estimulo a

comunicac¢do entre funcionarios e docentes e o enfrentamento de resisténcias histdricas
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com empatia. Comunicagao resumiu: “a direcdo e a coordenagdo, é um casamento.
Porque precisa ter aquela parceria uma com a outra. Precisa ter confianga”.

Ao revisitar os incidentes criticos nas trajetdrias profissionais das gestoras, as
narrativas revelaram que esses momentos funcionaram como dispositivos de virada e
aprendizagem institucional. A lideranca, nas narrativas de gestores das escolas
pesquisadas, emergiu da escuta, da experiéncia e da negociacdo continua com a
comunidade escolar. E esse fazer cotidiano que transforma a escola em espaco de

cidadania, como bem define Gadotti (2014).

4. A gestao participativa como projeto coletivo em movimento

Os desafios nao se restringiram ao interior da escola. A interdi¢cdo de prédios, a
violéncia territorial (inclusive com fac¢des limitando o deslocamento dos alunos) e a
falta de transporte escolar foram exemplos de como o contexto macroestrutural
interfere diretamente no cotidiano da gestao. “Nosso prédio foi interditado. [...] Tivemos
que procurar outro. [...] Os alunos nédo podiam faltar. [...], mas o novo bairro era de outra
faccdo.” Mesmo assim, a gestora Clima mobilizou a equipe para manter o vinculo com
os estudantes e suas familias, reafirmando o papel da escola como espaco de protecdo
e cidadania. Ela refletia: “Eu sou culpada de tudo. Se der certo, 6timo. Se der errado, o
culpado é o diretor. Mas eu continuo”. Essa presenca ativa em cenarios adversos remete
a ideia de gestdo engajada e situada, como propde Paro (2012), em que o gestor
compreende as dimensodes politicas e sociais do espaco escolar como parte indissociavel
de sua atuacao.

A construgao de uma gestao participativa se processa, como relatam Democracia
e Clima, por meio do plano coletivo, da lideranca ativa e do uso dos materiais
pedagodgicos. Mais do que um ideal normativo, a gestdo participativa é, para os
entrevistados, um fazer continuo e construido. Envolve, segundo elas e ele, chamar os

professores para decidir, abrir os armarios com materiais antes trancados, explicar
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recursos financeiros para quem nunca teve acesso a informagado, promover assembleias
abertas com as familias e, sobretudo, formar vinculos.

A gestdo s6 se concretiza quando ha ética, didlogo e mediacdo entre os sujeitos
escolares e precisa incorporar o cotidiano como espaco de disputa por significados,
reconhecendo o saber docente e comunitario como parte do processo de planejamento
(Gadotti, 2014).

A experiéncia, relatada pelos entrevistados, indicou que a democracia escolar
nao se impde por decreto, mas se constréi a partir da escuta e da corresponsabilidade.
Segundo Clima, “me assustou um pouco [ver] que o0s professores ndo tinham
conhecimento dos recursos que a escola tinha”, enquanto para Conjunto “o plano de
gestdo foi feito por todos: diretor, coordenador e professores. Foi isso que mudou a
cultura da escola”.

A gestdo democrdtica pressupde ndo apenas mecanismos de participacao
formal, mas a valorizacdo da experiéncia, da escuta e da negociacdo como formas
legitimas de mediacdo institucional. Em tempos de descrédito das instituicGes publicas,
essas mulheres e esse homem escolheram o caminho dificil, mas necessario: o da

confianca, da formacdo de coletivos e da resisténcia cotidiana.

CONSIDERAGOES FINAIS

A categorizac¢do buscou articular dimensdes estruturais (como género e classe),
institucionais (como a funcdo da escola publica e as politicas de gestdo) e subjetivas
(como afetos e lideranga), de modo a ressaltar as tenses entre a gestdo participativa
prescrita nas normativas e sua concretude no cotidiano escolar. Tal perspectiva analitica
alinha-se aos pressupostos de Bolivar, Domingo e Fernandez (2001), para os quais a
analise narrativa deve capturar a historicidade dos sujeitos, suas praticas e seus sentidos
atribuidos a acdo educativa.

Os registros das narrativas sugerem que a gestdao participativa, nas escolas

publicas de Fortaleza, transcende sua compreensdo como diretriz normativa e se
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manifesta como pratica sociopolitica construida no cotidiano institucional. As trajetoérias
mostraram o cotidiano de gestoras e gestor atuantes em contextos vulnerdveis, nos
guais a escuta, a presenca ativa e a corresponsabilidade se mostraram elementos
estruturantes da lideranca relacional.

A andlise dos incidentes criticos — como rejei¢des institucionais, mudancas
abruptas de contexto, crises de saude e conflitos interpessoais — evidencia que tais
eventos funcionam como marcos de transformacao identitaria e profissional. Os relatos
permitiram a interpretacao de que a atuagdo do gestor e das gestoras ndo se deu a
margem dos desafios estruturais, mas diretamente ancorada neles: precarizacdo da
infraestrutura, sobrecarga administrativa, inseguranca territorial e caréncia de recursos.
Ainda assim, e talvez por isso, emergiram de seus relatos praticas concretas de
resisténcia institucional — como assembleias abertas, reorganizagdo de conselhos
escolares, uso critico dos indicadores de desempenho e ampliacdo de canais de escuta
e mobilizacdo interna.

Ademais, a presenca de mulheres oriundas de setores populares, que
alcancaram espacos de decisdo na gestdo, destaca uma dimensdo interseccional da
lideranca — na qual as experiéncias de invisibilidade histdrica, quando mediadas pela
formacdo docente e pela vivéncia escolar, tornam-se dispositivos de atuacdo critica.
Nesse aspecto, é necessario reconhecer que, embora a docéncia esteja fortemente
feminizada, o acesso das mulheres a cargos estratégicos nas administracdes centrais
ainda é limitado (Oliveira, 2021), revelando uma estrutura organizacional ainda
atravessada por desigualdades de género.

Na dimensdo pedagdgica, a articulacdo entre gestao participativa e qualidade da
aprendizagem ganha relevo. Os relatos indicaram que o envolvimento da comunidade
escolar, aliado a valorizacdo dos processos formativos, contribuiu diretamente para
avancos nos indicadores de desempenho (IDEB e SPAECE), tal como apontam Vieira,
Vidal e Nogueira (2015). Ndo obstante, esses avancos somente foram possiveis

mediante uma leitura critica dos dados e um reordenamento das praticas pedagdgicas
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—demonstrando que a gestao democrdtica ndo é antagOnica aos indicadores, desde que
mediada pela reflexdo e pelo compromisso ético.

Nessa perspectiva, Vieira, Vidal e Nogueira (2015) ressaltam que a légica do IDEB
e de avaliacGes similares impacta a pratica pedagdgica ao direcionar o foco no
treinamento das disciplinas e dos contelddos que compdem os testes, influenciando as
estratégias de ensino, afetando a percepcdo dos professores sobre seu papel e
intensificando a responsabilizacdo institucional sobre os resultados escolares.

Espera-se que a compreensao das experiéncias gestoras contribua para a
reflexdo sobre a gestdo participativa e aponte caminhos para politicas de formacado e

valorizagao docente mais inclusivas, contextualizadas e equitativas.
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universal para el aprendizaje
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RESUMO:

Este artigo tem como questdo central a inclusdo escolar e a demanda pela
educacdo especial na perspectiva inclusiva no Brasil e em Portugal. Com o
objetivo de compreender a proposta dos dois paises para a inclusdao escolar
de pessoas com deficiéncia, foi adotado o procedimento metodoldgico da
pesquisa documental. Os objetos de andlise sdo, no caso do Brasil, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008) e, no caso de Portugal, o Decreto-Lei N. 54/2018. Os
referenciais tedricos utilizados para a andlise documental incluem o
paradigma da educacao inclusiva, o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) e a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Os resultados
apontaram para similaridades e diferengas nas politicas educacionais dos
dois paises. Tanto no Brasil quanto em Portugal, as politicas educacionais
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colocam a inclusdo como principio fundamental, promovendo a
participacdo de todos os estudantes no ensino regular, com apoio de
recursos especializados para as pessoas com deficiéncia. No Brasil, isto se
da por meio do atendimento educacional especializado (AEE) oferecido nas
escolas regulares. Em Portugal, a proposta segue a abordagem multinivel
ancorada no DUA. Portugal implementou uma organizacdao baseada em
medidas de intervencdo multinivel (universais, seletivas e adicionais),
enquanto o Brasil prioriza o atendimento especializado complementar ou
suplementar ao ensino regular. Apesar das diferencas, ambos os paises
visam a eliminacdo de barreiras e a garantia do acesso e equidade nos
processos de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo Inclusiva. Desenho Universal
para Aprendizagem. Portugal. Brasil.

ABSTRACT:

This article focuses on school inclusion and the demand for special
education from an inclusive perspective in Brazil and Portugal. In order to
understand the proposals of both countries for the school inclusion of
people with disabilities, the methodological procedure of documentary
research was adopted. The objects of analysis are, in the case of Brazil, the
National Policy for Special Education from the Perspective of Inclusive
Education (2008) and, in the case of Portugal, Decree-Law No. 54/2018.
The theoretical frameworks used for the documentary analysis include the
inclusive education paradigm, Universal Design for Learning (UDL) and
special education from an inclusive perspective. The results pointed to
similarities and differences in the educational policies of the two countries.
In both Brazil and Portugal, educational policies place inclusion as a
fundamental principle, promoting the participation of all students in
regular education, with the support of specialized resources for people
with disabilities. In Brazil, this is done through specialized educational
services offered in regular schools. In Portugal, the proposal follows the
multilevel approach anchored in UDL. Portugal has implemented an
organization based on multi-level intervention measures (universal,
selective and additional), while Brazil prioritizes specialized care that
complements or supplements regular education. Despite the differences,
both countries aim to eliminate barriers and guarantee access and equity
in teaching and learning processes.
Keywords: Special Education. Inclusive Education. Universal Design for
Learning. Portugal. Brazil.

RESUMEN:
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Este articulo tiene como tema central la inclusion escolar y la demanda de
educacién especial desde una perspectiva inclusiva en Brasil y Portugal.
Para comprender la propuesta de los dos paises para la inclusién escolar de
personas con discapacidad, se adoptd el procedimiento metodolégico de la
investigacion documental. Los objetos de analisis son, en el caso de Brasil,
la Politica Nacional de Educacién Especial desde la Perspectiva de
Educacién Inclusiva (2008) y, en el caso de Portugal, el Decreto-Ley N.
54/2018. Los referentes tedricos utilizados para el andlisis documental
incluyen el paradigma de la educacidn inclusiva, el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) y la educacidn especial desde una perspectiva inclusiva.
Los resultados sefalaron similitudes y diferencias en las politicas
educativas de los dos paises. Tanto en Brasil como en Portugal, las politicas
educativas situan la inclusién como principio fundamental, promoviendo la
participacién de todos los estudiantes en la educacidon regular, con el
apoyo de recursos especializados para personas con discapacidad. En
Brasil, esto ocurre a través de servicios educativos especializados ofrecidos
en las escuelas regulares. En Portugal, la propuesta sigue el enfoque
multinivel anclado en la DUA. Portugal implementdé una organizacién
basada en medidas de intervencién multinivel (universal, selectiva y
adicional), mientras que Brasil prioriza la asistencia especializada
complementaria o suplementaria a la educacién regular. A pesar de las
diferencias, ambos paises apuntan a eliminar barreras y garantizar el
acceso y la equidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Palabras clave: Educacién Especial. Educaciéon Inclusiva. Disefio Universal
para el Aprendizaje. Portugal. Brasil.

INTRODUCAO

A implementac¢dao das politicas publicas educacionais brasileira e portuguesa
para a educacdo inclusiva teve grande influéncia de movimentos internacionais pelo
direito a educac¢do. Neste campo dos direitos, a assinatura da Declara¢do Universal dos
Direitos Humanos, em 1948, foi considerada um marco na histéria da humanidade, por
estabelecer um preceito comum para todos os povos e nacgdes. Ela trouxe a ideia de
que todas as pessoas sdao diferentes em suas caracteristicas, mas iguais em seus

direitos.
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Na década de 90, tanto Brasil quanto Portugal passaram por movimentos de
inclusdo social e educacional. A adesdo a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para
Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), promovidas pela UNESCO, foi
importante para ambos os paises, trazendo os principios da educacdo inclusiva e a
possibilidade de construcdo da escola para todos.

Outro marco legal internacional a ser destacado é a Conveng¢do de Guatemala
de 1999, oficialmente conhecida como a “Convencdo Interamericana para a Eliminacdo
de Todas as Formas de Discriminagdo Contra as Pessoas com Deficiéncia”. No que diz

respeito a educacdo inclusiva, em seu Artigo 39, esta Convencao estabelece:

§19, tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista,
ou de qualquer outra natureza, que sejam necessarias para eliminar a
discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a
sua plena integracdo a sociedade, entre as quais as medidas abaixo
enumeradas, que ndo devem ser consideradas exclusivas:

a) medidas das autoridades governamentais e/ou entidades privadas para
eliminar progressivamente a discriminacdo e promover a integracdo na
prestacdo ou fornecimento de bens, servigos, instalagGes, programas e
atividades, tais como o emprego, o transporte, as comunicagles, a
habita¢do, o lazer, a educagdo, o esporte, o acesso a justica e aos servigos
policiais e as atividades politicas e de administragao;

b) medidas para que os edificios, os veiculos e as instalagdes que venham a
ser construidos ou fabricados em seus respectivos territérios facilitem o
transporte, a comunicacdo e o acesso das pessoas portadoras de deficiéncia;
c¢) medidas para eliminar, na medida do possivel, os obstaculos
arquitetoénicos, de transporte e comunicagdes que existam, com a finalidade
de facilitar o acesso e uso por parte das pessoas portadoras de deficiéncia;
d) medidas para assegurar que as pessoas encarregadas de aplicar esta
Convencgado e a legislagdo interna sobre esta matéria estejam capacitadas a
fazé-lo. (OEA, 1999, Art.39, §19)

Importa, portanto, destacar o impacto do paradigma da inclusdo sobre os
sistemas escolares no sentido da eliminagdo das barreiras impostas as pessoas com
deficiéncia. O paradigma da inclusdao, por conseguinte, demandou a ressignificacdo da
educacdo especial, a qual passou a ser entendida como uma modalidade que deve ser
transversal a todo o sistema de ensino. Ou seja, a educacdo inclusiva exigiu o
rompimento com a escola especial segregadora.

A partir dos anos 2000, passaram a ocorrer as reformas educativas e a

Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) reforcou a
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necessidade de politicas inclusivas que garantisse o direito a educa¢do a todos os
individuos com deficiéncia. No caso do Brasil, o paradigma da educacdo inclusiva foi a
base da Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(Brasil, 2008). Deste modo, ao publico elegivel a educacdo especial deve frequentar a
escola comum e receber o atendimento educacional especializado (AEE) no
contraturno.

Em 2015, na cupula das Na¢bes Unidas, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentdvel foi aprovada e assinada por Brasil e Portugal, dentre outros 191 paises. Ela
aponta, no objetivo 4, a necessidade de se “assegurar a educacao inclusiva e equitativa
e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todas e todos, como meta a ser alcancada nos sistemas escolares” (ONU, 2015, p. 2).

Contudo, a inclusdao ndo se reduz a garantir somente a matricula e presenca de
todos os estudantes no mesmo ambiente escolar. Quando assim se entende, ha
apenas integracao, o termo refere-se apenas em autorizar a presenga dos aprendizes
com deficiéncia nas escolas, mas seguindo o ritmo e modo hegemodnico de ensinar e
aprender, sem eliminar as barreiras fisicas e praticas educacionais excludentes.

Assim, o paradigma da inclusdo é conflitante com a integragao, pois a inclusao
pressupde que:

[...] as escolas inclusivas atendem a todos os alunos sem discriminar, sem
trabalhar a parte com alguns deles, sem estabelecer regras especificas para
planejar, ensinar e avaliar alguns por meio de curriculos adaptados,
atividades diferenciadas, avaliacdo simplificada em seus objetivos... Pode-se,
pois, imaginar o impacto da inclusdao nos sistemas de ensino! Na perspectiva
da inclusdo, o sistema de ensino é provocado, desestabilizado, pois o
objetivo é ndo excluir ninguém, melhorando a qualidade do ensino das
escolas e atingindo todos os alunos que fracassam nas salas de aula.
(Mantoan, 2015, p. 20)

Dessa forma, para serem consideradas inclusivas, as escolas devem oferecer
uma abordagem curricular aberta a influéncia dos educandos e um ensino que leve em

consideracado as singularidades de cada um no processo de aprender, de modo a

garantir oportunidades equitativas.
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Embora integracdo e inclusdo ndo sejam conceitos sindbnimos, ha instituicdes
escolares (por meio de seus agentes) que se equivocam ao pensarem ser inclusivas
pelo fato de acolherem as familias e as criangas com deficiéncia. Sem promover igual
oportunidade de desenvolvimento, ndo ha efetiva inclusdo educacional. A educac¢do
inclusiva tem um principio ético comprometido com os direitos humanos. Segundo
Costa-Renders (2023), trata-se de uma abordagem educativa aberta que reconhece o
direito de todas as pessoas a educacdo escolar, que se empenha para garantir a
acessibilidade, as oportunidades iguais e o éxito académico para todos. Mantoan
(2015) afirma que o paradigma da inclusdo implica uma nova forma de ensinar, pois
envolve todos os alunos, ndao apenas aqueles com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem, para garantir o éxito da educacdo de todos.

O fato é que a escola real é naturalmente formada por estudantes
heterogéneos. Em outras palavras, é perceptivel que cada estudante compreende e
internaliza os conhecimentos por meios diversos e em tempos distintos. O
entendimento de que todo aprendiz aprende, mas aprende diferentemente (Rose et
al., 2014) é uma das premissas do desenho universal para aprendizagem (DUA).

Insistir na realiza¢do de praticas educacionais Unicas e/ou fixas, como se os
estudantes de uma mesma turma fossem se tornar, em algum momento,
homogéneos, é uma violéncia a capacidade de aprender e autoestima destes sujeitos.

Por conseguinte, a:

[...] inclusdo ndo é favor para pessoas com deficiéncia. Ela é um direito.
Formar professores para essa escola significa formar para atuar com o
multiplo, com o heterogéneo, com o inesperado mudando nossa maneira de
planejar, de ministrar as aulas, de avaliar, de pensar a gestdo da escola e das
relagdes dos professores com seus alunos." (Sartoretto, 2011, p. 80)

Considerando as diferencas como parametro, a escola inclusiva ndo emprega
Seus recursos em uma tentativa de igualar a todos. Ela investe seus esforcos para
proporcionar condi¢cdes de aprendizagem equitativas para todos os estudantes, de
modo a considerar a capacidade e o préprio tempo de cada um deles aprender.

Feitas estas consideragdes, este artigo tem como objetivo geral compreender a

proposta dos dois paises para a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, tendo

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9136
92



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURA E LINGUAGEM

[ARTIGO]

como objetos de estudos o Decreto-lei N. 54/2018 de Portugal e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva do Brasil (2008). Ambos os
documentos primam pela garantia da educa¢dao como um direito humano fundamental
e amparam-se no paradigma da educacdo inclusiva. Mas este estudo faz um recorte
com a finalidade de destacar o modelo que se propde para a educacdo especial nos
dois documentos. Optamos por estes documentos porque nos interessa refletir sobre
a transversalidade da educacdo especial nos sistemas escolares. Para tal, iniciamos
com uma busca por publicagbes nas bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), com filtro apenas para tese, Scielo Brasil e Periddicos
CAPES, considerando o periodo entre 2019 a 2024. Este periodo foi escolhido ao
considerarmos o ano da publicagdo do Decreto-lei 54/2018 de Portugal.

Os descritores utilizados foram “politica publica” and “educacdo inclusiva”,
“educacdo inclusiva” and “Portugal” e "educacdo inclusiva" and "Portugal" and
"Brasil", somando-se todas as bases de dados, foram encontrados 96 artigos e 80
teses.

Apés a leitura dos titulos dos artigos e teses, notamos que, dos artigos
selecionados, 5 repetiram-se nas bases CAPES e Scielo, sendo que outros artigos e
teses ndo preencheram os critérios desta busca. Ao todo, foram selecionados 10
artigos e 7 teses para a leitura do resumo e excluidos os que nao corresponderam ao
tema. A saber, educacdo inclusiva para todos aprendizes independentemente das
limitacGes, e politicas para educacdo inclusiva de ambito nacional brasileiro e/ou
portugués). A maior quantidade de exclusGes foi de pesquisas referentes as politicas
brasileiras de educacdo inclusiva de ambito municipal e estadual, assim como as
referentes a educagdo para pessoas com deficiéncia (visual, intelectual, transtorno do
espectro autista, entre outros). Apds a leitura dos resumos, foram selecionados 9
artigos que preenchiam os critérios inicialmente propostos, sendo todos estes lidos na

integra.
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O quadro 1, apresenta as etapas de selecdo e verificagdo das pesquisas

correlatas.
Quadro 1: Resultado do levantamento de pesquisas correlatas
BANCO DE TITULOS RESUMOS ARTIGOS / TESES
DADOS Total Relevante Total Relevante Total Relevante
BDTD 80 7 7 0 0 0
Scielo Brasil 1 1 1 0 0 0
CAPES 95 10 10 9 9 0

Fonte: elaborado pelas autoras, 2024

Apds a leitura dos artigos selecionados que faziam referéncia as politicas
publicas de educacdo inclusiva brasileira e portuguesa, notamos que nenhum deles
buscou identificar a proposta para a educacdo especial no Decreto-lei N. 54/2018 de
Portugal e na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva do Brasil. Tal fato demonstra a relevancia desta pesquisa no sentido de
ampliar o conhecimento sobre os modos possiveis de implementa¢cdao da educagdo

especial na perspectiva inclusiva em diferentes paises.

Um panorama histérico das politicas para a educagdo inclusiva no Brasil e em

Portugal

Historicamente, tanto no Brasil quanto em Portugal, a educacao inclusiva tem
sido marcada pela implementacdo de leis voltadas a superacdo da exclusdo dos
estudantes elegiveis a educacdo especial no ensino regular. Essas medidas visam
garantir uma educacao inclusiva, promovendo a permanéncia e a participacao plena de
todos os alunos, ao eliminar barreiras fisicas e atitudinais que possam dificultar seu
acesso ao ambiente escolar bem como ao curriculo.

No Brasil, em 1988, por meio do artigo 205 da Constituicio da Republica

Federativa, a educagdo para todos passa a ser uma disposicdao legal. Em 1996, foi
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publicada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), N. 9394, que
garante, em particular, o “atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”
em um capitulo dedicado a educacdo especial.

Nos anos 2000, foram alcancados avancos significativos com a consolidacao das
politicas inclusivas. Em consonancia com a referida LDB, em 2001 foram publicadas as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica que garante o AEE as
pessoas com deficiéncia, pessoas com transtornos globais do desenvolvimento e
pessoas com altas habilidades preferencialmente na rede regular de ensino.

No Brasil, o fomento ao AEE e suas diretrizes, com foco no atendimento
preferencialmente na rede regular de ensino, foi consolidado pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), pelo Decreto N.
7.611/2011 e pela Meta 4 do Plano Nacional de Educacgdo (Lei N. 13.005/2014).

O compromisso com a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia ganhou
ainda mais forca em 2015, com a publicacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei N. 13.146), que, no capitulo IV, aborda o direito a educacdo. Em
seu artigo 28, a lei determina ao poder publico a responsabilidade de “assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar” (Brasil, 2015, p. 12) o
sistema educacional inclusivo, contemplando as necessidades das pessoas com
deficiéncia. Esta Lei em seu art. 3 9, inciso I, fundamenta-se no desenho universal
(DU), o qual remete a “concepcdo de produtos, ambientes, programas e servicos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015). Percebam que
esta concepg¢dao ndao menciona a perspectiva curricular tal qual o DUA.

Em Portugal, o percurso da educacdo inclusiva também conta com um marco
regulatdrio importante. A Constituicdo Portuguesa de 1976 estabelece a educagao
como um direito universal e, em seu artigo 749, determina que o ensino basico é

obrigatdrio e gratuito para todas as criangas. Posteriormente, a Lei de Bases do
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Sistema Educativo de 1986 (Lei N. 46/86) estabeleceu a educagdo especial como um
direito, devendo ser organizada e integrada nos estabelecimentos regulares de ensino.

Na década de 90, o movimento pela inclusdo social se expandiu. Um marco
importante na regulamentacdo da educacdo especial em Portugal foi o Decreto-Lei N.
35/90, que reafirmou o direito de todos a educacdo, garantindo igualdade de
oportunidades, incluindo as pessoas com deficiéncia. No ano seguinte,
complementando as disposi¢cdes anteriores, foi promulgado o Decreto-Lei N. 319/91,
que reforcou o direito de todos a uma educacao de qualidade e sem discriminagao,
promovendo a integracdo dos alunos com deficiéncia, sempre que possivel, por meio
de adaptacgdes individuais.

Os principais pontos abordados pelo Decreto-Lei N. 319/91, em Portugal,
incluem a inser¢do de alunos com deficiéncia em turmas regulares e o estabelecimento
de classes ou escolas especiais quando a inclusdo em turmas regulares ndo é vidvel.
Sob esta perspectiva, em Portugal, mudancas significativas no funcionamento e
organiza¢cdo da educacdo especial ocorreram com o Decreto-Lei N. 03/2008, que
trouxe uma redefinicdo do conceito de NEE. Este Decreto-Lei introduziu medidas
voltadas a construcdo de um sistema educacional mais inclusivo, como a criacdo dos
Centros de Recursos para a Inclusdo (CRI), fornecendo apoio técnico e pedagdgico as
escolas.

Apds uma década, o Decreto Lei N. 03/2008 foi revogado e, em 6 de julho de
2018, o Decreto-Lei N. 54/2018 foi promulgado, estabelecendo a educagdo inclusiva
gue propde e fundamenta a construcdo da escola para todos e cada um, com base no
DUA e na abordagem multinivel. Como ja mencionamos, no Brasil, o marco regulatério
da educacdo fundamenta-se no conceito de desenho universal (a saber, Lei Brasileira
de Inclusdo e o Decreto de Acessibilidade). Somente alguns estados e municipios ja
mencionam o DUA em seus documentos educacionais, como o estado de Sdo Paulo e o

municipio de Sao Caetano do Sul.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e a educagdo inclusiva
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O conceito “Desenho Universal” originou-se na arquitetura com Ronald L. Mace
(Rose et al., 2014), propondo construcdes que tornassem o ambiente fisico acessivel a
todos. De forma semelhante, o DUA passou a ser utilizado na educa¢do, com o
objetivo de remover as barreiras curriculares e propor metodologias de ensino que
atendam a todos os estudantes.

Segundo Rose et al. (2014), a histdria do DUA teve inicio com os doutores David
Rose e Anne Meyer, em colaboragdao com outros pesquisadores do Center for Applied
Special Technology (CAST) na década de 1990, em Boston, EUA. O objetivo era criar
ferramentas e recursos digitais para superar os desafios relacionados a aprendizagem
de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares.

Em 1988, o CAST desenvolveu o programa Equal Access, visando equalizar o
acesso ao curriculo através da tecnologia. (Rose et al., 2014). O DUA, portanto, se
apresenta como uma “abordagem curricular que apoia os professores no processo de
quebrar barreiras na educacao, fornecendo contetdo curricular em multiplas midias,
em diferentes tipos de acdo e expressao, respeitando a variabilidade dos aprendizes”
(Costa-Renders, 2023, p. 28). Esta abordagem curricular vem ao encontro do que tem
sido proposto pela educacdo especial na perspectiva inclusiva, pois dentre os suportes
disponibilizados aos aprendizes em sala de aula, deve estar o AEE.

Segundo os estudos de Rose et al. (2014), os principios que promovem o uso de
multiplas midias e diferentes formas de acdo e expressdo baseiam-se em pesquisas na
area da neurociéncia moderna, ciéncias da aprendizagem e psicologia cognitiva. Esses
principios sdo fundamentais e se baseiam no entendimento de que os cérebros
humanos sdao conectados por trés redes distintas: reconhecimento, estratégicas e
afetivas.

Em outras palavras, nos termos do CAST (2018), o DUA trata de oportunizar
multiplos meios de apresentacdo do conteldo (o “que” aprender); multiplos meios de
acdo e expressao (o “como” aprender) e multiplos meios de engajamento no processo

de ensino e aprendizagem (o “porqué” aprender) Estas diretrizes devem ser
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consideradas pelos professores ao planejar e desenvolver uma aula inclusiva baseada
no DUA.

O DUA fundamenta-se no conceito de variabilidade. Neste sentido, Costa-
Renders (2023) destaca a importancia de que os professores, ao planejarem suas aulas,
levem em consideracdo a variabilidade tanto do coletivo da turma (interpessoal)
quanto de cada estudante (intrapessoal).

De acordo com o CAST (2018),

[...]Jos alunos sdo altamente varidveis. Em praticamente todos os relatérios
de pesquisa sobre instrucdo ou intervencao, as diferengas individuais ndo
sdo apenas evidentes nas descobertas; elas sdo proeminentes. Quando
consideradas por meio da estrutura do DUA, essas descobertas sao
fundamentais para entender e projetar ambientes e experiéncias de
aprendizagem eficazes. (CAST, 2018, online)

O DUA, portanto, contribui com a pratica dos docentes que buscam responder
as necessidades de diferentes aprendizes, removendo as barreiras para a
aprendizagem e reduzindo ao maximo a necessidade de adaptacdes curriculares
individuais (Costa-Renders, 2019). Isto qualifica a abordagem inclusiva, promovendo
um curriculo acessivel a todas as crian¢as de uma mesma turma.

Os principios do DUA “consideram propositadamente as multiplas maneiras
pelas quais a corporeidade e a variagdo humanas afetam a educacgdo, exigindo formas
alternativas de ser e aprender” (Costa-Renders, 2019, p. 168). Ao defender a interacdo
por meio de multiplas formas de acesso e representacdo do conhecimento, os
principios do DUA desafiam a monocultura educacional.

Por exemplo, a abordagem pedagodgica que utiliza exclusivamente materiais
impressos em papel pode dificultar o aprendizado para uma pessoa cega, pois
restringe as interacdes a leitura e escrita, assim, negando o papel do Braille ou da
interacdo por meio da lingua gestual, conforme aponta Costa-Renders (2019).

Meyer e Rose (2005 apud Costa-Renders, 2019), identificaram que os curriculos
atuais sdo ineficazes no atendimento a estudantes que estdo ‘a margem' do processo
de ensino e aprendizagem. Esses estudantes, no entanto, podem liderar o caminho

para uma verdadeira reforma do ensino, ajudando a identificar os pontos fracos do
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sistema e dos curriculos que impedem o ensino e a aprendizagem para todos.

Assim, para promover praticas inclusivas, além da colaboracdo entre docentes
e especialistas, os préprios estudantes podem apontar as barreiras que devem ser
eliminadas e as pontes que precisam ser construidas, de modo a promover o ensino
que respeite a singularidade e as necessidades de cada crianca.

Ao compreender a importancia de considerar e valorizar a variabilidade e a
temporalidade do aprender de todos e cada aprendiz em uma mesma turma, o
professor e a professora promoverao cada vez mais, por meio da pratica, promover um
ensino efetivo, de qualidade e inclusivo.

Dessa forma, o DUA tem interface com os documentos norteadores da
educacdo inclusiva do Brasil e Portugal, ao propor a visdo de um ensino flexivel,
acessivel e equitativo, que valoriza a diversidade e adapta o curriculo as necessidades
de cada estudante.

Nesse sentido, os documentos orientadores de ambos os paises, com maior ou
menor aproximag¢do com o DUA, dispdem sobre a importancia de eliminar barreiras
fisicas, pedagdgicas e atitudinais, de garantir a formacdo adequada aos professores e
de promover uma rede de apoio para assegurar a inclusdo efetiva de todos os

estudantes no ambiente escolar.

DESENVOLVIMENTO

Procedimentos metodologicos: a analise documental

Este artigo teve como procedimento metodoldgico a analise documental das
politicas para educacao inclusiva no Brasil e em Portugal. De acordo com Ludke e
André (1986, p. 38), “a andlise documental pode se constituir uma técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacgdes obtidas por

outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.”
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Dentre os tipos de documentos que sdo considerados na analise documental, as
autoras Lidke e André (1986) evidenciam as leis, regulamentos, normas, pareceres,
memorandos, didrios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, livros, arquivos
escolares, entre outros. Logo, para uma andlise documental, elegemos duas politicas
educacionais, uma do Brasil e outra de Portugal.

Uma das vantagens do uso da analise documental estd no fato de que “[...] os
documentos constituem uma fonte estdvel e rica. Persistindo ao longo do tempo, os
documentos podem ser consultados varias vezes e inclusive servir de base a diferentes
estudos, o que da mais estabilidade aos resultados obtidos.” (Lidke; André, 1986, p.
39).

O procedimento metodoldgico para a analise documental (Lidke e André,
1986) aponta para a¢Ges com o objetivo de sistematizar a andlise de modo a garantir a
coeréncia e confiabilidade a pesquisa. Sdo elas:

[ Escolha do tipo de documento a ser analisado: foi escolhido o tipo de

documento oficial (Lei).

o Escolha do tipo de analise do conteldo: foi escolhida a andlise do
registro.
[ Anidlise: Identificar o modelo que é proposto para a educacado especial.

Os documentos, Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) e o Decreto-Lei N. 54/2018 (Portugal, 2018) foram
selecionados, considerando que ambos sdo relevantes para a educacao inclusiva nos

respectivos paises.

Andlise do modelo proposto para a educagdo especial no Brasil e Portugal

A educacdo, tal qual a conhecemos, resulta de um processo continuo de

construcdo. Nas ultimas décadas, a educacdo inclusiva tem se tornado tema central

nas discussGes das politicas educacionais do Brasil e de Portugal. As politicas
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educativas destes dois paises tém as suas particularidades, mas ambos os sistemas de
ensino sdo regulamentados por Diretrizes Nacionais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva
(Brasil, 2008) e o Decreto-Lei N. 54/2018 (Portugal, 2018) tem como base o paradigma
da educacdo inclusiva que visa garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem de
todos os alunos, independentemente de suas necessidades especificas. Portanto,
ambos construiram propostas para a educacdo especial na perspectiva inclusiva,
considerando sua transversalidade no sistema regular de ensino.

No Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva estabelece diretrizes que visam promover a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
no ensino regular. Suas principais diretrizes incluem: a eliminagcao de barreiras fisicas,
pedagdgicas e atitudinais; o AEE, que deve ser oferecido de forma complementar ao
ensino regular; o uso de recursos de tecnologia assistiva e adaptacdes para garantir a
acessibilidade; e a formacdo de professores e demais profissionais para atuar em uma
perspectiva inclusiva.

Essa politica busca assegurar o acesso de todos os estudantes a um ensino de
qualidade, promovendo a educacdo inclusiva em escolas regulares, com servicos de
apoio adaptados as necessidades individuais (Brasil, 2008).

Embora a Politica Nacional ndo faca mencdo direta ao DUA, o conceito do
Desenho Universal (DU), originado na arquitetura, é citado na Lei Federal N. 13.146, de
2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. No artigo 39, inciso Il, o DU
é definido como: "[...] a concepcdo de produtos, ambientes, programas e servicos a
serem utilizados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdao ou projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva". Esse estatuto busca adaptar
os ambientes e praticas pedagodgicas para atender a todos as pessoas,
independentemente de suas condigoes.

No Brasil, hd menc¢Ges ao DUA como um dos suportes para o ensino inclusivo

em algumas politicas educacionais, como na politica educacional do estado de S3o
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Paulo e do municipio de Sdo Caetano do Sul. O DUA é explicitamente adotado em Sao
Caetano do Sul pela Lei N. 6.124, de 2023, a qual estabelece as diretrizes para a
promocao da educacgao especial na perspectiva inclusiva em sua rede de ensino.

Ao contrdrio do Brasil, Portugal apoia-se fortemente no DUA por meio do
Decreto-Lei N. 54/2018, com o objetivo de garantir curriculos flexiveis, acessiveis e
ajustaveis as diversas necessidades dos estudantes. Além disso, este Decreto-Lei
introduz a abordagem multinivel para as medidas de intervencdo pedagdgica,
organizada em trés niveis: universais; seletivas; adicionais. A definicdo dessas medidas
compete a equipe multidisciplinar e elas sdo estabelecidas no decorrer do percurso
escolar. Conforme descrito pelo Ministério da Educacdo/DGE de Portugal, os niveis de
intervengdo devem ser:

1. Universais: respostas educativas que a escola tem para todos os
alunos com o objetivo promover a participacdo e melhoria das
aprendizagens.

2. Seletivas: respostas que visam colmatar as necessidades de suporte
a aprendizagem ndo supridas pela aplicagdo das medidas universais.

3. Adicionais: respostas que visam colmatar dificuldades acentuadas e
persistentes ao nivel da comunicagdo, interagdo, cognicdo ou
aprendizagens que exigem recursos especializados de apoio a

aprendizagem e a inclusdo. (2018, p. 29)

Percebemos que ha uma graduacdo no oferecimento dos apoios aos
estudantes, as medidas adicionais destinadas aos estudantes com deficiéncia. O
objetivo dessa abordagem multinivel é garantir que os alunos recebam respostas
adequadas e proporcionais as suas necessidades, prevenindo a exclusdo e assegurando
0 éxito escolar dentro do ensino regular.

As politicas educacionais tanto do Brasil quanto de Portugal colocam a inclusdo
como principio fundamental, promovendo a participacdo de todos os estudantes (com
ou sem) no ensino regular. No caso dos estudantes com deficiéncia, devem ser
oferecidos os apoios especializados. No Brasil, isto se da por meio do AEE e, em
Portugal, a proposta é a abordagem multinivel fundamentada no DUA.

Portugal estabelece uma abordagem multinivel para as medidas de intervencao

(universais, seletivas e adicionais), enquanto o Brasil prioriza um atendimento
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especializado complementar ou suplementar ao ensino regular. Ambos os paises, no
entanto, visam a eliminacdo de barreiras e a garantia do acesso e equidade nos

processos de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O paradigma da educacdo inclusiva nos remete a um processo educacional que,
continuamente, busca eliminar todo tipo de barreiras nas escolas, visando a
equiparacao de oportunidades de aprendizagem a todos os estudantes, sob a
perspectiva da diferenca como condicdo humana. No caso das pessoas com
deficiéncia, “o estudante passa a ser compreendido para além dos limites do modelo
médico da deficiéncia, avangando para a compreensao das variagdes no modo de
aprender, o que possibilita acdes educativas responsivas, a partir da incorporacdo do
DUA" (Bock et al,, 2018, p. 155).

Como vimos, os principios do DUA contribuem como um suporte para o
planejamento e pratica dos professores comprometidos com o paradigma da educacao
inclusiva e, por conseguinte, com a implementacdo da educacdao especial na
perspectiva inclusiva.

Ao analisarmos os dois documentos do Brasil e de Portugal, percebemos que
ambos tem como base as politicas internacionais de educacdo inclusiva e, a partir
delas, constituem a sua proposta para a transversalidade da educag¢do especial nos
sistemas regulares de ensino. Todavia, eles diferem na forma de oferecimento dos
servicos especializados ao publico elegivel a educacao especial.

Em Portugal, o DUA trouxe contribuicdes significativas para a educacdo
inclusiva, beneficiando tanto os estudantes com deficiéncia quanto toda a comunidade
escolar. A partir do trabalho com o DUA, os trés niveis de intervencdo da abordagem
multinivel buscam atender as necessidades pedagdgicas de todos os estudantes.

O Brasil, por sua vez, coloca os seus esfor¢os na garantia da igualdade de

acesso aos sistemas escolares para todos os estudantes e, em particular, dispde do AEE
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para atender aos estudantes com deficiéncia nas unidades escolares. Como vimos, em
particular, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva tracou os
primeiros passos para a garantia deste direito aos estudantes com deficiéncia. Este
estudo documental, portanto, demostrou ser indiscutivel que as politicas publicas
educacionais tém um papel essencial na promoc¢do da inclusdo escolar das pessoas

com deficiéncia e da pratica de ensino inclusiva e equitativa nas escolas.
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CEREBRO INTERSECCIONAL: los impactos neurobioldgicos de la discriminacién de
género, sexualidad y etnicidad en el proceso de aprendizaje

Dayane Laurentino de Oliveira®
Ceres Marisa Silva dos Santos?

RESUMO:

Este artigo investiga como marcadores sociais de género, sexualidade, raca
e etnia, articulados pela perspectiva interseccional, influenciam o
neurodesenvolvimento e a aprendizagem em contextos escolares. A
pesquisa fundamenta-se em revisdo integrativa da literatura,
contemplando estudos das areas da educacdo, neurociéncia, psicologia do
desenvolvimento e estudos de género e raca publicados na CAPES
Periddicos, SciELO, Scopus, PubMed, Frontiers, MDPI, ArXiv e periddicos
revisados por pares disponiveis em acesso aberto entre 2002 e 2024. Os
resultados apontam que experiéncias de discriminacdo interseccional
podem gerar estresse tdxico, afetando estruturas cerebrais relacionadas a
memoria, atencdo e regulacdo emocional, comprometendo o desempenho
escolar e o bem-estar emocional. Conclui-se que a incorporacdo de
perspectivas interseccionais e neurocientificas nas praticas pedagdgicas é
essencial para a promog¢dao de ambientes educacionais mais inclusivos e
neurocompativeis.
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ABSTRACT:

This article investigates how social markers of gender, sexuality, race, and
ethnicity, articulated through an intersectional perspective, influence
neurodevelopment and learning in school contexts. The research is based
on an integrative literature review, encompassing studies in the fields of
education, neuroscience, developmental psychology, and gender and race
studies published in CAPES Journals, SciELO, Scopus, PubMed, Frontiers,
MDPI, ArXiv, and peer-reviewed open-access journals between 2002 and
2024. The findings indicate that experiences of intersectional
discrimination can trigger toxic stress, affecting brain structures related to
memory, attention, and emotional regulation, thereby compromising
academic performance and emotional well-being. It is concluded that
incorporating intersectional and neuroscientific perspectives into
pedagogical practices is essential for promoting more inclusive and neuro-
compatible educational environments.

Keywords: Intersectionality. Neuroscience. Learning.

RESUMEN

Este articulo investiga cdmo los marcadores sociales de género, sexualidad,
raza y etnia, articulados desde una perspectiva interseccional, influyen en
el neurodesarrollo y en el aprendizaje en contextos escolares. La
investigacion se fundamenta en una revision integradora de la literatura,
gue abarca estudios en las areas de educacién, neurociencia, psicologia del
desarrollo y estudios de género y raza, publicados en CAPES Periddicos,
SciELO, Scopus, PubMed, Frontiers, MDPI, ArXiv y revistas de acceso
abierto con revision por pares entre 2002 y 2024. Los resultados indican
gue las experiencias de discriminacion interseccional pueden generar
estrés toxico, afectando estructuras cerebrales relacionadas con la
memoria, la atencién y la regulacién emocional, lo que compromete el
rendimiento escolar y el bienestar emocional. Se concluye que Ila
incorporaciéon de perspectivas interseccionales y neurocientificas en las
practicas pedagodgicas es esencial para la promocién de entornos
educativos mds inclusivos y neurocompatibles.

Palabras clave: Interseccionalidad. Neurociencia. Aprendizaje.
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INTRODUCAO

A escola, enquanto espaco de formacdo subjetiva, social e cognitiva, constitui
um dos principais ambientes nos quais se reproduzem ou se tensionam estruturas
sociais de desigualdade. O conceito de interseccionalidade, cunhado por Crenshaw
(2002), oferece um instrumental tedrico para compreender como marcadores sociais
como género, raca, etnia e sexualidade ndo operam de forma isolada, mas se
entrelacam na producdo de experiéncias Unicas de opressao e privilégio.

Quando transportada para o campo da educa¢do, essa abordagem permite
analisar como diferentes identidades sociais influenciam o acesso, a permanéncia e o
rendimento escolar de estudantes historicamente marginalizados, a aprendizagem,
por sua vez, ndo é um processo neutro ou desvinculado das condicdes sociais em que
ocorre. Os estudos de Shonkoff (2012) tém demonstrado que fatores ambientais,
emocionais e relacionais influenciam diretamente o desenvolvimento do cérebro e
suas funcgdes cognitivas. Nessa perspectiva, hipotetiza-se que o estresse tdxico,
definido como a exposicdo prolongada e ndo mediada a adversidades, pode
comprometer estruturas cerebrais fundamentais para a aprendizagem, como o cértex
pré-frontal, a amigdala e o hipocampo (Perry, 2002). Quando esse estresse decorre de
experiéncias recorrentes de discriminacdo por motivo de género, raca ou sexualidade,
os impactos tendem a ser mais profundos e duradouros.

Entretanto, observa-se uma lacuna significativa nas discussGes académicas que
articulem os efeitos neuropsicoldgicos da opressao interseccional no contexto escolar,
a maior parte das producdes concentra-se nas dimensoes socioldgicas, culturais ou
politicas da desigualdade, relegando a um segundo plano os aspectos bioldgicos e
neuropsicoldgicos envolvidos no processo educativo. Essa auséncia compromete uma

compreensao mais ampla e integrada dos multiplos fatores que influenciam a
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aprendizagem, especialmente de estudantes que vivenciam cotidianamente situacdes
de exclusao, violéncia simbdlica e preconceito.

Diante desse cendrio, o presente artigo tem como objetivo analisar de que
maneira as experiéncias de discriminacdo com base em género, sexualidade, raca e
etnia podem impactar o cérebro e o processo de aprendizagem, especialmente no
ensino basico. Parte-se do pressuposto de que tais vivéncias afetam ndo apenas o
bem-estar psicoldgico, mas também podem interferir na arquitetura cerebral e no
funcionamento cognitivo, produzindo efeitos mensuraveis sobre o desempenho
escolar e o engajamento com o ambiente educativo.

A opcdo por uma abordagem interdisciplinar, que articula os campos da
neurociéncia, educac¢ao e dos estudos interseccionais, justifica-se pela necessidade de
ampliar o escopo das analises sobre desigualdades educacionais, como argumenta
hooks (1994), pensar uma educagdo emancipadora implica reconhecer e enfrentar as
estruturas de dominagdao que atravessam o corpo e a mente dos sujeitos. Nesse
sentido, compreender como a violéncia simbdlica internalizada pode se traduzir em
bloqueios cognitivos e emocionais é um passo essencial para a constru¢do de praticas
pedagdgicas mais sensiveis e transformadoras.

Do ponto de vista tedrico metodoldgico, esta pesquisa ancora-se em uma
revisdo integrativa da literatura, com o intuito de mapear e analisar a producdo
cientifica que aborda as relagdes entre interseccionalidade, neurodesenvolvimento e
aprendizagem, a busca foi orientada por critérios de atualidade, relevincia e
diversidade disciplinar, abarcando estudos nacionais e internacionais, essa escolha
metodoldgica visa identificar lacunas e evidenciar possiveis articulagdes entre areas do

conhecimento que historicamente dialogam pouco.

DESENVOLVIMENTO

1 INTERSECCIONALIDADE E EDUCAGCAO
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A interseccionalidade constitui uma lente critica indispensavel para
compreender as desigualdades estruturais que atravessam o espaco escolar, criado
por Crenshaw (2002), o termo expressa a forma como os marcadores sociais de
diferenca como género, racga, classe e sexualidade interagem de modo simultaneo,
produzindo multiplas formas de opressdo. Para a autora, “a interseccionalidade é uma
forma de capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre duas
ou mais formas de subordinacdo” (Crenshaw, 2002, p. 177).

Ao transpor essa abordagem para o campo da educacgdo, torna-se possivel
identificar como diferentes experiéncias de exclusdo moldam a vivéncia escolar de
estudantes marginalizados, na perspectiva da educacao critica, é preciso romper com a
ideia de um sujeito educacional neutro e universal, a escola precisa reconhecer a
pluralidade de identidades que compdem seu corpo discente. A autora Akotirene
(2019), ao aprofundar o debate no contexto brasileiro, ressalta que:

A interseccionalidade n3o é soma de opressdes, nem a multiplicacdo delas. E
um ponto de interroga¢do que evidencia as tramas complexas das rela¢des
de poder, desigualdade e privilégio que se entrecruzam nos corpos de

pessoas subalternizadas por uma sociedade que hierarquiza o humano (
2019, p. 15).

Essa perspectiva exige que o espaco educacional reconheca e acolha as
particularidades que atravessam os sujeitos, ndo como exce¢ao, mas como parte
constitutiva da prépria escola. Como lembra Freire (1996), “a educacdo é um ato
politico”, e, como tal, jamais neutro, assim, uma escola que ignora as desigualdades
interseccionais torna-se conivente com estruturas de silenciamento e exclusao. Essa
conivéncia manifesta-se em praticas cotidianas, como o curriculo oculto, que privilegia
epistemologias brancas e eurocentradas, e na naturalizacdo de padrées de
comportamento baseados em normas cisheteronormativas e racistas.

Os efeitos da exclusdo interseccional sdo observaveis nas estatisticas, como
mostra o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019), estudantes negros,
indigenas e trans apresentam maiores indices de evasdo escolar e menores indices de
rendimento académico. Esses dados refletem experiéncias subjetivas marcadas por
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violéncia simbdlica e invisibilidade, como destaca Gomes (2017, p. 38), “ndo basta que
os sujeitos historicamente marginalizados estejam presentes na escola; é preciso que
sua presenca seja reconhecida, valorizada e respeitada”.

Collins (2019) reforca que “a interseccionalidade representa uma forma de
pensar sobre identidade e opressao que se recusa a compartimentalizar a vida das
pessoas em categorias isoladas” (p. 23). Essa compreensdao amplia o olhar sobre a
escola e demanda a revisdo das praticas pedagdgicas, curriculares e avaliativas,
reconhecendo as opressdes multiplas que incidem sobre determinados corpos. A
formacao docente, nesse contexto, permanece como um dos principais desafios para a
consolidacdo de praticas educativas interseccionais, como denuncia Ribeiro (2017) que
“ndo é raro que educadores reproduzam discursos meritocraticos por ndo terem sido
formados para identificar as estruturas de privilégio e opressdao que sustentam a
desigualdade educacional” (p. 42).

O curriculo escolar, igualmente, precisa ser tensionado pela perspectiva
interseccional, a auséncia de representatividade nos materiais didaticos e nas
referéncias bibliograficas reforca o apagamento de estudantes que fogem da norma
branca, cis, hetero e masculina. Portanto, a interseccionalidade ndo deve ser tratada
como tema periférico, mas como pratica pedagodgica transformadora, para isso requer
escuta ativa, revisdo constante de privilégios e a construcdo de uma pedagogia do
reconhecimento e da equidade.

Como sugere hooks (2013, p. 27), “ensinar é um ato profundamente
performatico e transformador, que exige que o educador se comprometa com a
libertacdo do outro e de si mesmo”, assim, adotar uma pedagogia interseccional é
assumir um compromisso com a justica social em sua forma mais ampla. Reconhecer a
importancia da interseccionalidade na educa¢do implica compreender que a
aprendizagem ndo ocorre em um vacuo, mas é moldada pelas condicdes histdricas e
sociais que atravessam o sujeito, o0 ambiente escolar deve, portanto, tornar-se espaco

de construcao de pertencimento e dignidade para todas as identidades.
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2 NEUROCIENCIA E ESTRESSE TOXICO

As pesquisas em neurociéncia tém fornecido evidéncias robustas acerca da
relacdo entre fatores psicossociais e o desenvolvimento cerebral, contribuindo para
uma compreensao mais ampla dos processos de aprendizagem, os estudos empiricos
demonstram que contextos caracterizados por violéncia, inseguranca e exclusdo social
estdo associados a alteragdes significativas em circuitos neurais relacionados a
regulacdo emocional, a memodria e a atencdo, especialmente durante a infancia e a

adolescéncia, periodos criticos de elevada plasticidade cerebral ( Morrison, 2013).

O conceito de estresse toxico refere-se a ativacdo prolongada e intensa do
sistema de resposta ao estresse na auséncia de relagdes de protecado e apoio, Shonkoff
médico e pesquisador sobre desenvolvimento infantii em Harvard, explica que
“quando o estresse é extremo, prolongado e ndo amortecido por relacionamentos de
apoio, ele pode perturbar o desenvolvimento cerebral e outros sistemas bioldgicos,
aumentando o risco de atrasos cognitivos, dificuldades emocionais e problemas de
salde a longo prazo”(Shonkoff et al 2012, p. 232).

As estruturas cerebrais mais afetadas pelo estresse toxico incluem o
hipocampo, a amigdala e o cortex pré-frontal, todas envolvidas no processamento de
emocdes, memoria e tomada de decisdes. O psiquiatra Perry (2002, p.82) afirma que:

Criangas expostas de forma crbnica ao estresse intenso como violéncia
domeéstica, negligéncia ou racismo sistémico apresentam alteragdes nas vias
neuroldgicas responsaveis pela regulagdo emocional e pelo comportamento

adaptativo. Essas mudangas ndo sdo apenas funcionais, mas estruturais,
resultando em cérebros literalmente moldados pela adversidade.

s

E importante, contudo, evitar generalizacbes, ndo se trata de afirmar
determinismos bioldgicos, mas de compreender as correlacdes entre contextos
discriminatdrios e disfuncdes neuropsicoldgicas. A exposicao repetida a situacdes de
desvalorizagao identitaria pode contribuir para dificuldades de concentracdo, meméria

de trabalho e autorregulacao, funcoes essenciais para o aprendizado (Jensen, 2009).

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9887
113



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

Nessa linha, McEwen e Morrison (2013) reforcam que “os primeiros anos de
vida constituem uma janela critica em que a exposicdo ao estresse cronico pode
resultar em desenvolvimento neuroldgico desorganizado, com consequéncias ao longo
da vida” (p. 40). O racismo, sexismo e a pobreza, quando somados, funcionam como
estressores interseccionais, capazes de interagir e potencializar vulnerabilidades
cognitivas e emocionais.

Estudos recentes mostram que a rejeicao social ativam dreas cerebrais
semelhantes as da dor fisica, os pesquisadores Eisenberger e Lieberman (2004, p. 292)
observaram que “o cérebro processa a rejeicao social nas mesmas regides ativadas por
experiéncias fisicas de dor, como o cértex cingulado anterior”, essa descoberta reforca
a importancia de compreender o sofrimento social como um fendémeno
neurobioldgico, e ndo apenas simbdlico.

Essas dindmicas afetam ndo apenas individuos, mas o clima escolar como um
todo, onde ambientes educativos hostis ou excludentes geram uma cultura de medo e
desconfianca que compromete o engajamento dos estudantes e o trabalho docente.
Saxe e Kanwisher (2003, p. 46) explicam que “a empatia e a confianca emergem de
interagGes sociais positivas que ativam circuitos neuronais especificos; quando essas
experiéncias sdo substituidas por hostilidade ou indiferenca, o cérebro responde com
retracdao emocional e defesa”.

Apesar dos efeitos nocivos do estresse toxico, o cérebro mantém potencial de
resiliéncia, de acordo com o Center on the Developing Child (2015, p. 6), “a presenca
de pelo menos um adulto responsdavel e estavel na vida de uma crianca é fator-chave
na protecdo contra os efeitos prejudiciais do estresse toxico”, essa evidéncia reforca o
papel dos educadores como mediadores criticos entre neurodesenvolvimento e justica
social. Assim, ao reconhecer a influéncia dos fatores psicossociais no cérebro, a
educacdo pode assumir um papel reparador, escolas comprometidas com ambientes
emocionalmente seguros e socialmente inclusivos ndao apenas favorecem o
aprendizado, mas também promovem salde neurobioldgica e justica cognitiva,

conceito de Santos (2010), que propde a valorizacdo de multiplos modos de conhecer
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e aprender, nesse sentido, uma pratica pedagdgica sensivel as diferencas atua tanto no

campo ético quanto no neuroeducacional.

METODOLOGIA

Este estudo adota como procedimento metodoldgico a revisao integrativa da
literatura, abordagem que permite reunir, analisar e sintetizar resultados de pesquisas
sobre um tema especifico de maneira sistematizada e interpretativa. Segundo Mendes,
Silveira e Galvdo (2008), esse método é adequado para estudos interdisciplinares, pois
integra producgdes tedricas e empiricas de diferentes areas, oferecendo um panorama
abrangente e articulado sobre o fen6meno estudado. Diferentemente de uma revisao
narrativa, a revisdo integrativa requer um percurso metodoldgico estruturado, que
compreende a formulagdao da questdao norteadora, a definicao de critérios de inclusdo
e exclusdo, a busca nas bases de dados, a avaliacdo critica dos estudos, a categorizacao
e a sintese dos resultados.

A questdo que orientou esta investigagdo compreender de que modo as
experiéncias de discriminacdo interseccional (género, sexualidade, raca e etnia) podem
impactar o neurodesenvolvimento e a aprendizagem em contextos escolares?

A busca bibliografica foi realizada entre janeiro e abril de 2025 nas bases CAPES
Periédicos, SciELO, Scopus, PubMed, Frontiers, MDPI e ArXiv, selecionadas por sua
relevancia académica e pela interface entre Educacdo, Neurociéncia e Estudos de
Género e Raga. Utilizaram-se descritores em portugués, inglés e espanhol, combinados
com operadores booleanos: neurociéncia; interseccionalidade; educacdo; estresse
toxico; aprendizagem; discrimina¢do e neurodesenvolvimento.

O processo de triagem ocorreu em trés etapas, inicialmente foram
identificados 112 artigos; ap6s leitura de titulos e resumos, 54 foram excluidos por
duplicidade, auséncia de relagdo com o tema ou cardter opinativo; ao final, 38 estudos
atenderam aos critérios e compuseram o corpus da analise.

Foram incluidos artigos publicados entre 2002 e 2024, periodo que marca a

consolidagao do conceito de interseccionalidade na literatura cientifica, redigidos em
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portugués, inglés ou espanhol, disponiveis integralmente em acesso aberto, revisados
por pares e que abordassem diretamente a relagao entre neurociéncia, aprendizagem
e discriminagdo social. Foram excluidos textos duplicados entre bases de dados,
ensaios nao revisados por pares, producdes sem relacdo direta com o escopo da
pesquisa e estudos puramente clinicos que ndo estabelecessem vinculo com o campo
educacional.

A nacionalidade dos estudos foi incorporada nao como critério de exclusao,
mas como eixo interpretativo, essa escolha apoia-se na compreensdo de que a
producao cientifica reflete contextos socioculturais e epistemoldgicos especificos,
conforme argumenta Santos (2010), ao afirmar que o conhecimento é situado e
contextual. Observou-se a predominancia de publicagbes internacionais,
especialmente norte-americanas e europeias, em contraste com a escassez de
pesquisas brasileiras sobre as interfaces entre neurociéncia, educacdo e
interseccionalidade. Essa assimetria foi considerada como dado analitico, evidenciando
lacunas na literatura nacional e a necessidade de expansdo de estudos
contextualizados no Brasil.

Apds a selecdo, os 38 artigos foram analisados integralmente e organizados em
um quadro-sintese tematico, agrupando-os conforme suas contribuicdes tedricas e
empiricas. A anadlise considerou trés eixos principais: efeitos neurobioldgicos da
discriminacdo; media¢des educacionais e sociais; e praticas pedagdgicas e politicas
inclusivas. A leitura foi orientada por uma abordagem critica e interseccional, baseada
na compreensdo de que a aprendizagem é atravessada simultaneamente por fatores
bioldgicos, histéricos e socioculturais (Crenshaw, 2002; Collins, 2019; hooks, 2013). A
triangulacao tedrica entre neurociéncia, educacdo e estudos de género e raca permitiu
identificar convergéncias, lacunas e tensdes conceituais, além de mapear como cada
area interpreta os efeitos das desigualdades sociais sobre processos cognitivos e
emocionais. Para reduzir vieses interpretativos, registraram-se os principais conceitos,

resultados e limitacdes metodoldgicas de cada estudo, seguindo as recomendacgdes de
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rigor cientifico propostas por Mendes, Silveira e Galvdo (2008) para revisoes

integrativas.

Tabela 1: Quadro dos artigos analisados

Quadro de sintese dos artigos analisados

Autor/Ano Tipo de estudo Principais contribuicoes

Duchesne & Trujillo (2021) Artigo conceitual / reflexdo | Aplica os pressupostos do neurofeminismo
a interseccionalidade, discutindo vieses de
género em interpretacdes neurocientificas.

Weng et al. (2020) Artigo conceitual Prop&e uma neurociéncia interseccional
compassiva, defendendo maior diversidade
e equidade nas pesquisas neurocientificas.

McCrory & Viding (2017) Revisdo sistemdtica Sintetiza evidéncias sobre efeitos da
violéncia infantil no cérebro e as
implicagdes para saude mental e
aprendizagem.

Goodman et al. (2017) Revisdo mista Relaciona discriminagcdo racial, estresse
cronico e carga alostadtica, apontando
efeitos fisioldgicos que impactam sadde e
cognigao.

Haynes et al. (2024) Artigo conceitual PropGe pedagogia interseccional aplicada
ao ensino, enfatizando centralidade dos
saberes de mulheres negras na pratica
docente.

Fullwiley et al. (2020) Artigo conceitual Defende uma neurociéncia compassiva que
inclua diversidade e praticas éticas para
popula¢des marginalizadas.

Roberts & Rizzo (2022) Estudo tedrico Discute desigualdades socioeconGmicas e
plasticidade cerebral, propondo
enquadramentos  interseccionais  para
inclusao.

Sevelius et al. (2024) Revisdo conceitual Analisa modelos de mentoria interseccional

na academia, com implicagbes para
inclusdo e retengao de minorias.

Velasquez (2020) Artigo tedrico Propde pedagogia decolonial para o ensino
da interseccionalidade, criticando
abordagens eurocéntricas.

Marco-Bujosa (2023) Estudo qualitativo Examina eventos criticos no ensino de
ciéncias sob a lente da interseccionalidade,
destacando tensdes pedagdgicas

Sigman et al. (2018) Revisdo tedrica Discute estresse educacional e possiveis
influéncias epigenéticas sobre
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Quadro de sintese dos artigos analisados

desenvolvimento infantil.

McCrory et al. (2022)

Artigo empirico

Apresenta modelo neurocognitivo de
vulnerabilidade pods-trauma e implicagdes
preventivas em saiide mental.

Teicher et al. (2016)

Revisdo

Relaciona estresse precoce e maltrato a
alteragdes neurobioldgicas e consequentes
problemas comportamentais.

Kim et al. (2013)

Estudo neuroimagem

Mostra associagao entre pobreza infantil,
estresse cronico e alteragdes em circuitos
regulatdérios emocionais no adulto.

Tottenham et al. (2010)

Estudo longitudinal

Indica aumento atipico do volume
amigdalar apods institucionalizagdo
prolongada, com efeitos em regulacdo
emocional.

Chugani et al. (2001)

Estudo neuroimagem

Documenta alteragGes funcionais em
criangas ap0s privagdo social severa (6rfaos
institucionalizados).

Eluvathingal et al. (2006)

Estudo DTI

Mostra prejuizos na conectividade cerebral
apods deprivagdo socioemocional grave na
infancia.

Desplats et al. (2019)

Revisdo tedrica

Explora microglial memory e como estresse
precoce pode aumentar vulnerabilidade a
neurodegeneragao.

Auerbach et al. (2021)

Estudo pedagdgico

PropGe estratégias neuroeducativas para
desenvolver autorregulacdo em sala de
aula.

Prior et al. (2022)

Estudo quantitativo

Analisa desigualdades sociodemograficas
no desempenho estudantil com abordagem
interseccional.

Van Dusen & Nissen (2018)

Estudo estatistico

Investiga desigualdades de género em
aprendizagem de Fisica com métodos
criticos quantitativos.

Doucette & Singh (2024)

Revisdao

Revisdo sobre equidade de género em
laboratorios de Fisica, destacando barreiras
institucionais.

Friedrichs & Kellmeyer (2022)

Critica tedrica

Apresenta questionamentos feministas as
interpretacdes de diferencas sexuais na
neurociéncia.

Houston et al. (2022)

Artigo conceitual

AplicagGes da interseccionalidade a
neuroeducagao.

Girolamo et al. (2022)

Estudo conceitual

Inclusdo de BIPOC em pesquisas de
neurociéncia.
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Quadro de sintese dos artigos analisados

Williams & Mohammed (2013)

Revisdo epidemioldgica

Racismo e saude: implica¢Oes
neuropsicoldgicas.

Yearby (2020)

Estudo tedrico

Racismo estrutural como determinante
social da saude.

Wrigglesworth et al. (2019)

Estudo epigenético

Desvantagem social e metilagdo do DNA
(BDNF).

Zilioli et al. (2017)

Estudo psicobiolégico

Cortisol capilar e vulnerabilidade social.

Yosso (2005)

Teoria critica

Capital cultural e educagdo critica.

Haynes et al. (2024)

Artigo conceitual

Ensino critico com foco em género e raga.

McEwen & Morrison (2013)

Revisdo neurobioldgica

Plasticidade do cértex pré-frontal e
estresse.

Mendes et al. (2008)

Artigo metodoldgico

Definigdo e aplicacdo da revisdo integrativa.

Perry (2002)

Estudo tedrico

Impactos da negligéncia no
desenvolvimento cerebral.

Girolamo et al. (2022)

Estudo conceitual

Inclusdo de BIPOC em pesquisas de
neurociéncia.

Williams & Mohammed (2013)

Revisdo epidemioldgica

Racismo e saude: implicagOes
neuropsicoldgicas.

Shonkoff & Garner (2012)

Revisdo

Efeitos do estresse toxico na infancia.

Mehta et al. (2009)

Neuroimagem

AlteragGes no corpo caloso apds
negligéncia grave.

4. ANALISE E DISCUSSAO

Fonte: Os autores

A amostra final da revisdao composta por 38 estudos, permite observar dois

resultados principais, primeiro, constata-se que a maior parte das pesquisas sobre os
impactos neurobioldgicos da discriminagdo é internacional, revelando a necessidade
de ampliar a producdo cientifica brasileira na interface entre neurociéncia,
interseccionalidade e educacdo, e segundo, os estudos analisados convergem ao
indicar que contextos de discriminacdo e exclusdo social podem comprometer o
desenvolvimento cerebral e, consequentemente, a aprendizagem.

Essas conclusGes reforcam a hipotese de que as vivéncias discriminatorias

atuam como fatores de estresse tdxico, interferindo nas regidoes cerebrais relacionadas

a autorregulacdo emocional, memoaria e fungdes executivas, como o cortex pré-frontal,
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a amigdala e o hipocampo (Shonkoff e Garner, 2012). O estresse cronico, quando
associado a falta de redes de apoio e reconhecimento, aumenta a vulnerabilidade
cognitiva e emocional dos estudantes.

De acordo com McEwen e Morrison (2013), “as adversidades psicossociais
cronicas provocam alteragdes estruturais e funcionais no cérebro que dificultam a
aprendizagem e aumentam o risco de doengas mentais” (p. 16). Essas altera¢des nado
devem ser compreendidas como um determinismo biolégico, mas como respostas
adaptativas que refletem a interacdo entre ambiente, emocdo e cognicdo, ou seja, o
sofrimento social e neurobioldgico sdao dimensdes interligadas e precisam ser
analisados de forma integrada.

Souza (2021) reforca essa perspectiva ao afirmar que “a crianga negra, ao ser
exposta a desvalorizagdo de sua identidade no espaco escolar, vivencia uma
experiéncia neuropsicolégica de exclusdo que interfere em sua construcdo subjetiva e

III

em sua memoria emocional” (p. 74). Assim, ndao se trata apenas de desigualdade
simbdlica, mas de impactos neuropsicolégicos mensurdveis que afetam a
disponibilidade cognitiva para o aprendizado.

Ao naturalizar desigualdades e silenciar identidades, a escola reproduz
contextos de ameaca social que acionam mecanismos de defesa no cérebro, como
hiperalerta, ansiedade e retraimento. Jensen (2009) explica que “o cérebro em estado
de sobrevivéncia prioriza a seguranca, ndo o aprendizado” (p. 89), essa afirmacao
sugere que, em ambientes educacionais marcados pela desvalorizacdo de corpos e
identidades, a aprendizagem torna-se neurobiologicamente mais dificil.

Essas constatacdes dialogam com os estudos de Graham et al. (2021), que
demonstram a relacdo entre reconhecimento identitario e engajamento académico: “o
reconhecimento da identidade étnico-racial na escola estd diretamente associado a
melhora na autoestima, na motivacdo académica e no desempenho escolar” (p. 114).
Isso evidencia que o pertencimento social e o acolhimento institucional ndo sao

apenas demandas éticas, mas necessidades neuroeducacionais.
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Por outro lado, as escolas que mantém praticas meritocraticas, punitivistas e
padronizadoras tendem a intensificar os efeitos do estresse tdxico, ao ndo se
reconhecerem nos curriculos e nas referéncias, estudantes marginalizados
experimentam uma forma constante de ameaca simbdlica que ativa o eixo do estresse
e reduz a plasticidade sindptica, processo essencial para a aprendizagem (McCrory;
Viding, 2017).

A justica cognitiva, conceito proposto por Santos (2010), oferece um referencial
relevante para pensar essa problematica, ele defende que “ndo ha justica social sem
justica cognitiva”, ou seja, é preciso reconhecer e legitimar os diversos modos de
produg¢ao de conhecimento existentes nas culturas e grupos sociais. No contexto
escolar, isso implica valorizar epistemologias negras, indigenas, feministas e populares,
rompendo com o monoculturalismo epistemolégico que ainda predomina nos
curriculos.

Desse modo, a luta contra a discriminagdo interseccional ultrapassa a dimensao
moral, trata-se também de uma necessidade neuroeducacional e politica, a escola,
enquanto espac¢o formativo, tem potencial para romper ciclos de exclusao, desde que
reconheca o peso das experiéncias adversas e promova praticas pedagdgicas sensiveis
ao sofrimento dos corpos marginalizados. A construcdo de ambientes educacionais
seguros e acolhedores exige escuta ativa, reconhecimento das trajetérias historicas e
formacdo continuada de professores em temas de diversidade e saude mental,
conforme Damasio (2011), “emocdo e razdo s3o inseparaveis, e o sentimento de
pertencimento é condicdo essencial para a aprendizagem significativa” (p. 88), assim,
investir em relagdes horizontais e empaticas entre docentes e discentes ndo é apenas
uma escolha pedagégica, mas uma estratégia neuroeducacional que reduz a incidéncia
de estresse téxico e amplia o engajamento cognitivo.

Além disso, o reconhecimento institucional das identidades e historias
marginalizadas funciona como uma forma de reparacdao simbdlica e prevencao de
danos neuropsicolégicos, essa perspectiva encontra respaldo em estudos de Williams e

Mohammed (2013), que apontam o racismo institucionalizado como um determinante
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de saude mental e cognitiva, afetando diretamente os niveis de estresse e
autorregulacao.

Portanto, ao articular os dados neurocientificos com a analise interseccional,
compreende-se que o processo de aprendizagem é simultaneamente bioldgico, social
e politico. A superagao da exclusdo escolar requer politicas e praticas que fortalecam a
equidade, reduzam os efeitos do estresse tdxico e promovam ambientes de
pertencimento, como afirma hooks (1994, p. 113), “ensinar é um ato de resisténcia; a
sala de aula deve ser um espaco de libertacdo, ndo de repressao”.

A educacdo comprometida com a justica cognitiva deve, portanto, acolher os
multiplos saberes e corpos que compdem a escola, reconhecendo que a diversidade é
uma condi¢do para a saude emocional e cerebral dos estudantes. Assim, as praticas
pedagdgicas interseccionais e neurocompativeis se afirmam como caminhos para o

fortalecimento da dignidade, da equidade e do potencial humano.

CONSIDERAGOES FINAIS

A revisdo integrativa realizada evidenciou que as experiéncias de discriminacao
baseadas em género, raca, sexualidade e classe podem impactar ndo apenas a
dimensdo social e subjetiva da aprendizagem, mas também sua base neurobioldgica.
Os estudos analisados apontam que o estresse tdxico decorrente da exclusdo e da
violéncia simbdlica interfere em regides cerebrais como o coértex pré-frontal, a
amigdala e o hipocampo, afetando funcdes executivas, memdria e autorregulacido
emocional (Shonkoff; Garner, 2012; McEwen; Morrison, 2013).

Essas evidéncias ndo devem ser compreendidas como determinismos
biolégicos, mas como indicacdes de correlacgdo entre desigualdade social e
vulnerabilidade cognitiva. A aprendizagem emerge, assim, como um fenémeno
biopsicossocial, dependente da interacao entre ambiente, emocao e cultura.

Verificou-se também uma assimetria na producdo cientifica internacional e

nacional, a maior parte dos estudos é proveniente dos Estados Unidos e da Europa,
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enquanto a literatura brasileira sobre neurociéncia e interseccionalidade ainda é
escassa. Essa lacuna revela um campo promissor de investigacdo e reforca a
necessidade de producao de conhecimento situado, que contemple as especificidades
sociais e educacionais do Brasil, um pais marcado por desigualdades estruturais
persistentes. Do ponto de vista tedrico, os estudos confirmam a relevancia de se
articular neurociéncia, pedagogia critica e estudos interseccionais para compreender
os efeitos das opressdes multiplas sobre o processo educativo, essa articulagdo amplia
a noc¢ao de aprendizagem, incorporando dimensdes éticas, afetivas e politicas, além
das cognitivas.

Em termos praticos, os resultados desta revisdao apontam para acdes concretas
no campo educacional, que podem contribuir para a promog¢do de uma aprendizagem
mais equitativa e humanizada. Destaca-se, em primeiro lugar, a importancia da
formacao continuada de professores em tematicas relacionadas a diversidade, a saude
mental e a neuroeducagao, de modo que os docentes possam reconhecer e intervir
adequadamente nos efeitos do estresse e da exclusdo sobre o processo de
aprendizagem. Além disso, é fundamental a implementacdo de curriculos
interseccionais, que representem identidades plurais e valorizem epistemologias ndo
hegemonicas, em consonancia com a proposta de justica cognitiva formulada por
Santos (2010).

A criacdo de ambientes escolares emocionalmente seguros, sustentada por
politicas institucionais de enfrentamento a discriminacdo e promocdo do
pertencimento, constitui outro eixo essencial, soma-se a isso a integracdo entre
equipes pedagdgicas, psicdlogos e assistentes sociais, a fim de fortalecer redes de
protecdo e cuidado aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade social. Por fim,
ressalta-se a valorizacdo da escuta e do acolhimento como praticas pedagdgicas
cotidianas que contribuem para a reducdo do estresse téxico e para o fortalecimento
dos vinculos afetivos e cognitivos com o conhecimento.

Essas medidas reforcam que o compromisso com uma educacgdo inclusiva e

interseccional ndo é apenas um dever ético, mas também uma necessidade
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neuroeducacional, mentes que se sentem seguras aprendem mais e melhor. Como
ressalta hooks (1994), “ensinar é um ato de resisténcia e de esperanca; cada sala de
aula pode se tornar um espago de libertagdo” (p. 113). Assim, construir uma escola
antirracista, antisexista e neurocompativel significa criar condicdes para o
florescimento integral de todos os estudantes.

Reconhece-se, contudo, algumas limitacGes da presente revisdo, a andlise
depende da qualidade e da abrangéncia dos estudos disponiveis, e o predominio de
publicacbes estrangeiras restringe a aplicacdo direta dos resultados ao contexto
brasileiro. Além disso, a auséncia de pesquisas empiricas que investiguem de forma
sistematica a relacdo entre discriminagdo interseccional e marcadores neurobiolégicos
representa uma lacuna relevante, que merece ser explorada em futuras investigacoes.

Conclui-se, portanto, que a integracdao entre neurociéncia, educa¢dao e
interseccionalidade constitui um campo em expansao e de profunda relevancia social,
promover justica cognitiva implica reconhecer que a diversidade humana é, ao mesmo
tempo, um desafio e uma riqueza para o processo educativo. Trata-se de um
imperativo ético e politico, criar escolas que respeitem a pluralidade dos corpos e das
mentes, e que oferecam a cada estudante a oportunidade de aprender sem medo,

com dignidade e pertencimento.
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POR UMA ABORDAGEM INTERCULTURAL DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM DO PORTUGUES COMO (L2) PARA ESTUDANTES

SURDOS: a relevancia da adequacg&o dos materiais didaticos

TOWARDS AN INTERCULTURAL APPROACH TO TEACHING AND LEARNING
PORTUGUESE AS (L2) FOR DEAF STUDENTS: the relevance of adequacy in

teaching materials

HACIA UN ENFOQUE INTERCULTURAL PARA LA ENSENANZA Y EL
APRENDIZAJE DEL PORTUGUES COMO (L2) PARA ESTUDIANTES SORDOS:

la relevancia de la adecuacidn de los materiales didacticos

Lavinia Neves dos Santos Mattos'
Valmeire Passos Santana?

RESUMO:

O presente artigo é fruto do trabalho de pesquisa e acdao formativa
desenvolvido no dambito do Mestrado Profissional em Letras (Profletras), da
Universidade Federal da Bahia — UFBA. O trabalho centrou-se na
proposicdo de uma pratica de ensino que oportunize a aprendizagem de
vocabuldrio da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2), na
modalidade escrita, numa abordagem intercultural, para estudantes surdos
gue cursam o 62 ano do Ensino Fundamental, Anos Finais. Tratou-se de um
estudo propositivo, de base qualitativa, que nos permitiu elaborar um
material didatico para a educacdo bilingue de estudantes surdos em aulas
de portugués (L2) com enfoque na interculturalidade. A fundamentacdo
tedrica desta pesquisa pautou-se na legislacdo brasileira atual sobre a
educacdo de surdos, Politica Nacional de Educacdo Especial/2008, Lei
Federal n. ¢ 10.436/2002; Decreto n. 2 5.626/2005 e em autores que
discutem as questdes dos Letramentos e do Ensino do portugués como L2,
como Albres (2012), Brochado (2003), Fernandes (2003), Kleiman (2005),
dentre outros, e dos Estudos Interculturais (Mendes, 2015). Com o produto

! Doutora e Mestre em Lingua, Linguagens e Culturas contemporaneas, com énfase em Texto, Discurso e
Cultura, pelo Programa de Pds-Graduagdo em Lingua e Cultura da UFBa (PPGLInC), Especialista em
Educagdo Inclusiva pela Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC) e graduada em Letras Vernaculas
(UFBa). https://orcid.org/0000-0003-0272-7177; E-mail:lavinia.neves@ufba.br

Mestra em Letras pela UFBA. Especialista em Formacdo de Professores em Letras Libras e em
Deficiéncia Auditiva pela UNEB, Fonoaudidloga e professora de lingua portuguesa como L2 para surdos
do CAPE- Wilson Lins; https://orcid.org/0009-0001-3140-9517 E-mail: valmeiresantana@gmail.com

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande

ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9693

127


mailto:lavinia.neves@ufba.br
mailto:valmeiresantana@gmail.com

REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURA E LINGUAGEM

[ARTIGO]

didatico elaborado, além de promover contribuicdes para o campo dos
estudos da Lingua Portuguesa como L2 para estudantes surdos
considerando suas especificidades linguisticas, culturais e identitarias,
também acreditamos na sua potencialidade enquanto material de apoio
para praticas de ensino criticas e inclusivas.

Palavras-chave: Pessoa surda. Educagao intercultural. Ensino do portugués
(L2). Vocabulario.

ABSTRACT:

This article is the result of research and training work developed within the
Professional Master's Degree in Languages (Profletras) at the Federal
University of Bahia — UFBA. The work focused on proposing a teaching
practice that provides opportunities for learning vocabulary of Portuguese
as a second language (L2), in written form, using an intercultural approach,
for deaf students in the 6th grade of Elementary School, Final Years. This
was a propositional study, with a qualitative basis, which allowed us to
develop teaching material for the bilingual education of deaf students in
Portuguese (L2) classes with a focus on interculturality. The theoretical
basis of this research was based on current Brazilian legislation on the
education of the deaf, National Policy for Special Education/2008, Federal
Law No. 10,436/2002; Decree No. 2 5.626/2005 and authors who discuss
the issues of Literacies and the Teaching of Portuguese as L2, such as
Albres (2012), Brochado (2003), Fernandes (2003), Kleiman (2005), among
others, and Intercultural Studies (Mendes, 2015). With the didactic product
developed, in addition to promoting contributions to the field of studies of
the Portuguese Language as L2 for deaf students considering their
linguistic, cultural and identity specificities, we also believe in its potential
as support material for critical and inclusive teaching practices.

Keywords: Deaf person. Intercultural education. Teaching Portuguese (L2).
Vocabulary.

RESUMEN

Este articulo es el resultado del trabajo de investigacion y formacion
desarrollado en el marco de la Maestria Profesional en Lenguas
(Profletras) de la Universidad Federal de Bahia — UFBA. El trabajo se centrd
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en proponer una practica docente que proporcione oportunidades para el
aprendizaje de vocabulario del portugués como segunda lengua (L2), en
forma escrita, utilizando un enfoque intercultural, para estudiantes sordos
del 6.2 afio de la Escuela Primaria, Afios Finales. Se traté de un estudio
proposicional, con base cualitativa, que nos permitié desarrollar material
didactico para la educacién bilinglie de estudiantes sordos en clases de
portugués (L2) con enfoque en la interculturalidad. La base tedrica de esta
investigacion se basd en la legislacion brasilefia vigente en materia de
educacion de sordos, Politica Nacional de Educacion Especial/2008, Ley
Federal No. 10.436/2002; El Decreto n.2 5.626/2005 y autores que
abordan temas de alfabetizacién y ensefianza del portugués como L2,
como Albres (2012), Brochado (2003), Fernandes (2003), Kleiman (2005),
entre otros, y Estudios Interculturales (Mendes, 2015). Con el producto
didactico desarrollado, ademds de promover contribuciones al campo de
los estudios de la lengua portuguesa como L2 para estudiantes sordos,
considerando sus especificidades linglisticas, culturales e identitarias,
también creemos en su potencial como material de apoyo para practicas
docentes criticas e inclusivas.

Palabras clave: Persona sorda. Educacién intercultural. Ensefianza del
portugués (L2). Vocabulario.

INTRODUCAO

Este artigo € um recorte da pesquisa desenvolvida no Programa de Mestrado
Profissional em Letras (Profletras), no ambito da Universidade Federal da Bahia
(UFBA). O estudo foi realizado em uma Instituicdo Publica de Ensino para pessoas
com surdez, localizado na cidade de Salvador-BA. O trabalho centrou-se na
proposicdo de uma prdatica de ensino que oportunizasse a aprendizagem de
vocabulario da lingua portuguesa como segunda lingua (L2), na modalidade escrita,
numa abordagem intercultural, para estudantes surdos que cursam o 62 ano do
Ensino Fundamental- Anos Finais. A pesquisa esteve sob orientacdo da professora
Dra. Lavinia Mattos, docente do Instituto de Letras (UFBA). O tema desta pesquisa
surgiu da experiéncia docente com aulas de Lingua Portuguesa como L2 para surdos.

O estudo é voltado para o ensino e aprendizagem de vocabulario numa abordagem
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intercultural de educacdo bilingue da Lingua Portuguesa (LP), enquanto L2 e da Libras
(LS).

O ponto de partida da investigagdo se deu por uma inquietagao a respeito do
material didatico, em especial, o destinado aos docentes, para o trabalho na
perspectiva bilingue. A partir disso, a hipdtese assumida foi de que esses materiais
estariam, em alguma medida ou em muitas, discordantes e/ou desalinhados quanto
aos principios legais para essa modalidade educacional, mais especificamente, no que
se refere as adaptacOes necessdrias as especificidades espaco-visual da Libras em
vistas a escrita da L2. O que, de certo, seja pela experiéncia da pratica seja pelo
cenario de pesquisas a este respeito, ndo seria algo incomum, haja vista ser notavel
qgue “professores contam com poucos materiais pedagdgicos voltados para os alunos
surdos e que tenham como lingua de registro a Libras. Assim, cabe ao professor
confeccionar seu material” (Albres; Saruta, 2012, p.43).

Ciente de ser o material diddtico um recurso pedagdgico da pratica de ensino e
de aprendizagem, considerando a educacdo bilingue, é notdvel o quanto se precisa
estar alinhado a uma abordagem de ensino, a um planejamento e, sobretudo, as
nocdes referenciais a respeito da Libras e do Portugués como L2, enquanto linguas
dotadas de especificidades. Nesse sentido, entendemos que seria importante
proceder a uma andlise, ndo exaustiva, critico-reflexiva de materiais didaticos
oficialmente disponibilizados na unidade educacional foco da pesquisa, visando
observar esses alinhamentos, focando as questGes da aquisicdo e da ampliacdo de
vocabulario da (L2), na modalidade escrita. Isto se fez necessario pelo fato de que,
nem sempre, esses materiais atendem ao que estd previsto na Lei 14191/2021, no
gue se refere a conteldos acessiveis em Libras, almejando o aprendizado da escrita
na LP.

O ensino bilingue para o surdo demanda de especificidades linguisticas e
culturais, haja vista ser esse um direito amparado pela Lei 14191/2021, que alterou a

Lei das Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional, dispondo essa modalidade de ensino
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e considerando como primeira lingua de instrucdo do surdo a Libras, e o portugués
escrito como a segunda. Ainda de acordo com a legislacdo vigente, a escola deve
estar preparada para oferecer essa educac¢do bilingue, que, a meu ver, evoca uma
abordagem intercultural de ensino. Desse modo, propor um material pedagégico que
contribuisse para praticas de ensino e aprendizagem da aquisicdo e ampliagcdo do
vocabulario da lingua portuguesa (L2) para estudantes surdos no bojo dessa
abordagem se evidenciou, desde o inicio desse processo de formagdo no Profletras,
um objetivo a ser perseguido.

Esse encaminhamento de pesquisa se deve, também, as experiéncias advindas
do contato com a cultura surda no percurso profissional. Nessa trajetéria, uma
dificuldade que emergiu foi a falta do conhecimento ou incipiéncia de vocabuldrios da
L2 necessdrios para a realizagdo das atividades propostas, em grande medida, face ao
repertorio linguistico da Libras mobilizado nos materiais didaticos disponibilizados
para o trabalho com as turmas. Ao considerarmos o aparato legal vigente, como a Lei
n? 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconhece a Libras como meio legal de
comunicagdo e expressdo dos surdos, e o Decreto n? 5.626/2005, que assegura o
ensino de Libras nas escolas regulares, ainda, diretrizes da BNCC, observamos
orientacdes acerca da necessidade de adaptagdes nos materiais escolares voltados
para um ensino bilingue do surdo, contudo, isso implica também formacao.

O cenario educacional para o surdo tem se mostrado desafiador, sobretudo,
no que se refere ao ensino da L2. Na aprendizagem da lingua, nota-se que os reflexos
de uma dindmica escolar, ainda, afetada por concep¢des estereotipadas e capacitistas
em relacdo a pessoa com deficiéncia (PCD) sdo entraves importantes. Contudo, isto é,
também, reflexo de uma cadeia de praticas indissocidveis do despreparo de
profissionais da educacdo, e das prdaticas pedagodgicas por eles assumidas, por
conseguinte, de suas formacdes, seja inicial ou continuada. Ndo se pode ignorar que,
em grande medida, “o fracasso do processo educativo das pessoas com surdez é um

problema, resultado das concep¢les pedagdgicas de educacdo escolar, adotadas
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pelas escolas e de suas praticas” (Alvez, Ferreira, Damasio, 2010, p.9). Em suma, a
formacao de professores para compreenderem as dinamicas de suas a¢des no bojo
praticas inclusivas é algo sensivelmente fragil.

Trata-se de uma formacdo que ndo apenas oportunize saberes e fazeres sobre
uma demanda social que ndo podemos mais ignorar sua existéncia e direitos, mas
gue possibilite aos professores que contribuam para a autonomia e o exercicio da
cidadania de quem, muitas vezes, percebe-se marginalizado por ndo ter sua
identidade linguistica legitimada, embora legalmente reconhecida, mesmo que seja
para uma formac¢do na lingua normatizada socialmente. Ampliar o repertério
linguistico da L2 do surdo, sem negar sua identidade linguistica dotada de sentidos
pela Libras, mostra-se um caminho indiscutivel a ser percorrido na direcdo de uma
educacdo que se espera digna para o exercicio da autonomia social e cultural de uma

sociedade, de fato, inclusiva, mediada pela escola e pela pratica docente.

DESENVOLVIMENTO

A educacao bilingue para surdos demanda a presenca de professores surdos e
ouvintes especializados na area, em uma pratica de ensino e aprendizagem que se da

por meio da Libras e da Lingua Portuguesa. Isto para que se evite que:

O ensino da lingua oficial do grupo dominante em contextos de educacdo
bilingue, ainda, de grupos socialmente estigmatizados, como ocorre com a
pessoa surda, pode reforcar uma nogao curricular da cultura ouvinte, caso
ndo haja uma preocupacdo com a preservagdo e reconhecimento das
identidades linguistico culturais do corpo estudantil e suas especificidades”
(Kleiman; Moraes,1999, p.268).

De modo geral, uma préatica educacional que requer preparacgao,
planejamento, estrutura e um corpo de profissionais preparados para lidarem com as
inegaveis especificidades implicadas. Como aponta Dias Junior, 2010, “é sabido que
os conhecimentos adquiridos em Libras ddo o alicerce aos saberes em LP”. Para isso,

os educadores devem ter dominio das duas linguas, observando suas especificidades
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linguisticas em seus diferentes usos sociais, para possibilitar o acesso dos surdos aos
conhecimentos de mundo em ambas as linguas (Lacerda; Lodi, 2009, p. 143). Consta
na Lei n? 10.436 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras (BRASIL, 2002),
em seu art. 49, paragrafo Unico, que a Libras ndo podera substituir a modalidade
escrita da LP, portanto, indispensavel o ensino e o aprendizado desses dois sistemas
linguisticos, sobretudo no que se refere a modalidade escrita, em face de suas
especificidades.

Do ponto de vista dessas especificidades, é importante destacar que o sistema
SignWriting, “é um sistema de escrita capaz de registrar no papel qualquer lingua de
sinais sem auxilio do sistema alfabético convencional. Ao transpor os sinais para a
folha impressa, preserva as informacgdes sublexicais (fonologia), lexicais (morfologia)
e sintatica da Lingua de Sinais “(Barbosa; Gusmao ,2021, p.91). Em contraponto, a
escrita alfabética representa os sons da fala representando a escrita dos fonemas
enquanto a de sinais estd basicamente relacionada a representacao grafica dos
parametros fonoldgicos das LS. Neste sentido, o SignWriting permite que o individuo
surdo escreva no seu préprio idioma, prescindindo da lingua oral, apropriando-se de
recursos da linguagem dos movimentos das maos, das marcas ndo-manuais e dos
pontos de articulacdo. Essa escrita ja pode ser encontrada de forma mais acessivel em
espaco virtual, contudo, apesar de facilitar o registro escrito da Libras, sem passar
pela traducdo da lingua falada, esbarra, ainda, num desconhecimento ou uso limitado
nas praticas educacionais nas escolas brasileiras, seja por lacunas da formacdo ou
capacitacdao docente, seja pela inexisténcia, ndo incomum, de apoio pedagdgico
especializado.

Nesse sentido, embora muitos pesquisadores defendam que a aprendizagem
da escrita de sinais facilite o processo de ensino-aprendizagem e desperte o interesse
pelo aprendizado da LP e por outras linguas, infelizmente, € uma modalidade que
ainda ndo consta, por exemplo, na grade curricular de ensino das escolas bilingues

em nosso Estado. A LP é a Unica modalidade escrita das criangas surdas, enquanto
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uma L2, evidenciando as lacunas nas praticas de ensino-aprendizagem para a pessoa
surda.

Ademais, num processo de avaliagao de aprendizagem da LP, é inegdvel que as
caracteristicas de producdo e recepcao de sentidos da pessoa surda precisam ser
consideradas. Deve-se, portanto, buscar estratégias pedagdgicas que sejam mais
adequadas para garantir a verificacdo dos seus conhecimentos, sejam eles expressos

na Libras sejam na LP, conforme expresso no Decreto 5.626 (BRASIL, 2005):

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informagdo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde
a educagdo infantil até a superior. § 12 Para garantir o atendimento
educacional especializado e o acesso previsto no caput, as instituicdes
federais de ensino devem [...] VI - adotar mecanismos de avaliacdo
coerentes com o aprendizado de L2, na corre¢do das provas escritas,
valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da LP; VII - desenvolver e adotar
mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em
Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios
eletronicos e tecnoldgicos; § 32 As instituicdes privadas e as publicas dos
sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal
buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva (BRASIL, 2005).

Atentarmos para esta questdo é imprescindivel, pois, como acena brochado
(2003), no processo de aquisicao da LP as pessoas surdas constroem um sistema que
ndo representam mais a sua L1, a Libras, e também ndo representa a lingua alvo, o
portugués escrito. Esses estagios sdo chamados de interlingua. A interferéncia da L1
na escrita da L2 e vice-versa é considerada condicdo necessaria para que o surdo
adquira estratégias linguistico-discursivas para a producdo escrita de géneros
textuais. Sendo assim, é preciso que o professor saiba considerar a influéncia das
linguas nas producgdes textuais dos alunos aceitando a interlingua e reconhecendo a

forma diferenciada da sua escrita, complementa Quadros e Schmiedt (2006).
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Evitando assim praticas de reprovagdo que consideram erros questdes que escapam a
essa ponderacao da especificidade da aprendizagem do estudante surdo.

No processo de aquisicdo do portugués pelos sujeitos surdos fluentes na
Libras, principalmente em relacdo a producdo textual, observa-se trés estagios de
interlingua que sdo caracteristicos de um sistema linguistico com regras prdéprias e
hipoteses que comecam a delinear a aquisicdo da L2. Seriam eles, conforme Brochado
(2003): Estagio 1, da escrita mais préxima a LS, que apresenta falta ou inadequacao
de artigos, preposi¢des, conjuncdes, uso de verbos no infinitivo, raro emprego de
verbos de ligacdo (ser, estar, ficar), sendo comum na fase inicial de aquisicdo da
escrita; o estagio 2, que apresenta uma intensa mescla das duas linguas, a LS e LP, no
qual a estrutura da frase possui ora caracteristicas da LS, ora caracteristicas
gramaticais da frase do portugués, de modo que as frases e as palavras aparecem
justapostas, ndo resultando em efeito de sentido comunicativo. H4, ainda, o uso de
verbos no infinitivo e também flexionados, as vezes, o emprego de verbos de ligacdo
com corregao e aparece o emprego de artigos, algumas vezes concordando com os
nomes que acompanham. O estdgio 3, seria o mais préximo do portugués escrito
convencional, com emprego mais frequente e adequado de artigo, preposicao,
conjuncao, flexdo dos nomes, flexdao verbal e emprego de verbos de ligacao ser, estar,
ficar.

Lodi (2013) amplia essa discussdo acenando para o fato de que a interlingua
ndo é considerada a LP escrita dos sujeitos surdos de maneira convencional, pois
apresenta regras e uma composicao que difere da L1. Os alunos surdos se apoiam nas
regras da L1 como suporte para melhorar o desempenho da L2, como se observa em
qualquer aprendizagem de uma L2. Considerando esses aspectos, é necessario que o
professor tenha dominio do processo de aquisicdo da aprendizagem da LP escrita dos
seus alunos para que sejam mobilizadas estratégias didatico-pedagodgicas e critérios

apropriados em sua avaliagdo no processo de ensino, tendo em vista que:
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[...] a producdo escrita dos alunos surdos sempre serd de um “estrangeiro”
usudrio da LP. Desta forma, ao ter a Libras como base, suas marcas poderao
ser sentidas nos textos por eles escritos. E por essa razdo que é previsto por
lei que, para o acesso das pessoas surdas a educagdo, sejam adotados
mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de L2, na corre¢do das
provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da LP. (Lodi, 2013,
p.180-181).

Uma metodologia especifica de ensino da Libras, para que os alunos sejam
estimulados a desenvolverem funcionalmente a L2, tendo em vista as singularidades
linguisticas e extralinguisticas dadas pela interface entre a modalidade oral-auditiva e
a espacgo-visual é crucial. Deve-se, ainda, considerar as especificidades da surdez no
processo de ensino e aprendizagem das linguas, de sua relacdo intrinseca com a
experiéncia visual para a construcao, mobilizacdo e interacao de sentidos da pessoa

surda.

Esse fazer pedagdgico-metodolégico tem encontrado nos recursos
semioticos uma fonte importante de estratégias educacionais, valorativas de
uma pratica atenta as culturas da comunidade surda. Visa a possibilitar uma
negociacdo de sentidos pelo e a partir do corpo-lingua, do espacgo, das
formas, enquanto conhecimentos linguisticos para a pessoa surda (Martins;
Oliveira, 2015).

Sem ignorar um cenario de inseguranca de professores, que ndo se entendem
preparados para lidarem com as perspectivas da educacdo inclusiva ou por nao
contarem com o apoio do intérprete de Libras, conforme estabelecido pelo Decreto
5.626/2005, tecer um caminho didatico baseado na percepg¢do estética e visual
imbricados a surdez mostra-se indispensavel ao processo de fluéncia na Libras para o
desenvolvimento da escrita do portugués, enquanto L2, para a pessoa surda. Neste
ponto, cabe salientar a importancia do trabalho linguistico centrado nos textos, sem
desconsiderar a relevancia da composicao vocabular, em dire¢do a concepgao de
lingua enquanto pratica social no processo de aprendizagem intercultural da L2 a

partir da L1, haja vista que:
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Para se falar em ensino de leitura e de escrita para surdos, deve-se, em
primeiro lugar, reavaliar o tipo de lingua a que eles estdo sendo expostos.
Para as pessoas que ouvem, “falar e ouvir” sdo variantes de uma mesma
estrutura linguistica. A leitura apresenta, em pelo menos algum nivel, uma
relacdo com os sons das palavras. Entretanto, para pessoas surdas ndo
existe a associacdo entre sons e sinais graficos, a lingua escrita é percebida
visualmente. Os sinais graficos sdao simbolos abstratos para quem nunca
ouviu os sons e as entonagdes que eles representam (...) (Quadros e
Karnoop, 2004, p. 98).

De maneira geral, em se tratando do aluno surdo, pensar o texto como esse
mediador das palavras e dos sentidos dotados de contexto é fundamental para a
compreensao das singularidades de sua escrita, que se valerd, por exemplo, de
relagdes metonimicas, como sorrir por sorriso; da pouca ocorréncia de flexao, vide
uma sentenca na LP — os jovens vdo ao cinema, que na escrita da pessoa surda se
observara: jovens ir cinema; ainda, da auséncia de elementos coesivos (Quadros,
2004).

Disto, entende-se que ndo basta apresentar os conteldos dos textos lidos em
Libras para o aluno surdo. E necessario explorar os contextos mobilizando a
potencialidade visual da LS, seja por imagens, videos e até filmes. Motivar um
processo de ensino-aprendizagem mobilizando uma relagao contextual que explore a
visualidade, instigando aspectos da cultura surda, num movimento educativo
intercultural que requererd planejamento e uma metodologia adequada.

O viés intercultural a ser considerado numa abordagem de ensino bilingue,
conforme concebemos, envolve uma nogao de cultura que implica uma organizagao
social e a interacdo entre os individuos, seja na sua esfera privada, familiar, de
trabalho, seja na ocupacdo e definicdo de territério, como nos acena Mendes (2015).

Isto porque, segundo a autora:

A cultura [...] ndo pode ser vista como superestrutura, como conteudo a ser
aprendido ou como conjunto de informagdes sobre um pais ou grupo social.
Antes, deve ser compreendida como matriz simbdlica, como rede de
significados que vamos compondo a medida que vivemos e interagimos com
outros. A partir dessa compreensdo, as a¢des que desenvolvemos em sala
de aula devem ser voltadas para ensinar os nossos alunos ndo a gramatica
fria e estanque, mas modos de ser e de viver [...] (Mendes, 2015, p. 21)
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Esse ser e viver na e através da Libras é essencial ao surdo para que, a partir
disto, reconheca as especificidades da L2. Nisto reside o inegdvel desafio docente em
ter de construir, coletiva e interculturalmente com o surdo, saberes que despertem
seu senso critico, para que reconhec¢a na sua lingua espacgo-visual, a Libras, suporte
para a proficiéncia na modalidade escrita da LP.

Nessa abordagem reside uma noc¢do cara de educacdo emancipadora que,
indiscutivelmente, nos langa as inestimaveis contribui¢des freirianas. Educar é uma
acdo politica; implica-nos num movimento de formacdo constante e de
reconhecimento das diferencas e diversidades socio educacionais (Freire, 1987;
2001). Ndo had como prover uma educacdo emancipadora reproduzindo o que, nas
palavras de Giroux (1997, p. 160), efetiva a pedagogia do gerenciamento, ou seja, o
professor no papel de executor de “procedimentos de conteludo e instrugdo
predeterminados”. Devemos ocupar nosso papel de “intelectuais transformadores”,

assumindo

Responsabilidade ativa pelo levantamento de questdes sérias acerca do que
ensinam, como devem ensinar, e quais sdo as metas mais amplas pelas
quais estdo lutando. Isto significa [...] assumir um papel responsavel na
formacgdo dos propdsitos e condi¢Ges de escolarizagdo (Giroux, 1997, p. 161)

Por esse viés, o trabalho intercultural prevé uma pratica dialégica, entre
culturas situadas numa relagdo assimétrica (Mendes, 2015), na qual sao inevitdveis
tensdes em virtude da rede de forcas que as projetam nas relacdes sociais de poder,
como se observa em relacdo a LP e a Lingua de Sinais (LS) no cendrio sécio
educacional do pais. Por isso, esse fazer pedagdgico e politico exige do professor uma
dedicacdo ao planejamento e na selecdo ou elaboracdo de materiais didaticos

visando sua pratica. Segundo Mendes (2015, p. 125):

[...] o desenvolvimento de uma abordagem que se pretende intercultural
para o ensino/aprendizagem de LE/L2, antes de ser um exercicio de
construgcdo tedrica, deve obedecer a um criterioso processo de
planejamento estruturagdo, o qual envolve desde o estabelecimento dos
principios norteadores da agdo pedagdgica, até o planejamento de cursos,
sele¢do e produgdo de materiais didaticos e elaboragcdo de estratégias de

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9693
138



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURA E LINGUAGEM

[ARTIGO]

monitoramento e avalia¢do, sempre tendo em vista qual é o publico ao qual
se destina a acdo pedagdgica, em que contexto ou contextos e sob que
condigdes (Mendes , 2015, p.125).

O cuidado na construcdo do planejamento, na selecdo de materiais didaticos e
na escolha das estratégias de avaliacdo podem realmente garantir que o processo de
ensino/aprendizagem de lingua se dé de uma forma verdadeiramente intercultural,
afinal o que muito se encontra é um trabalho que se diz intercultural, mas que na
pratica é diferente. Verifica-se uma atividade isolada referente aos elementos
interculturais, como se a cultura fosse algo estatico e limitado, agindo dessa maneira

esquece-se o quanto a cultura é dinamica, histdrica e subjetiva.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo destacado neste artigo possui um carater propositivo, com uma
abordagem qualitativa, que ndo escapa aos principios de um fazer etnografico, embora
ndo se enquadre objetivamente neste método, uma vez que o estudo se alicerca em
experiéncias e praticas dadas por um contexto de intera¢des (André, 1995), frutos de
vivéncias no ambiente educacional para qual a proposta se justifica. Visa a um objetivo
dado por um movimento ciclico entre investigar, analisar e agir (Tripp, 2005), em vistas
ao material didatico que fora proposto.

Neste intento, ciente das lacunas no material didatico destinado aos estudantes
e professores da unidade escolar, foco de nosso interesse de investigacdo,
empreendemos uma apreciacdo, ndo exaustiva, do manual do professor de duas
cole¢Oes adotadas para o triénio de 2022-2024, para o 62 ano do Ensino Fundamental
Anos Finais: Livro 1: Portugués: Linguagens, publicada pela Editora Saraiva (2022), de
autoria de William Cereja e Carolina Dias Vianna; Livro 2: Teldris essencial portugués,
de autoria de Ana Trinconi, Terezinha Bertin, Vera Marchesi da Editora Atica (2022).
Em vistas ao objetivo centrado na contribuicdo da ampliacdo e aquisicio de

vocabulario da L2, com énfase para a producdo escrita, consideramos o género de
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maior recorréncia nas obras, que se constatou ser o conto, para procedermos a
adaptacdo de alguns desses textos na perspectiva intercultural perseguida em nossa
pesquisa.

Entendemos que os ajustes, arranjos e adaptacdes de materiais didaticos se
fazem, muitas vezes, indispensadveis a rotina docente, de modo que possamos
desenvolver um trabalho mais coerente e funcional com as demandas de
aprendizagens. Em outras palavras, “[...] a posicao de sujeito do professor em todas
as praticas que constituem sua tarefa docente, em cujo dia-a-dia ele reescreve o livro
didatico, reafirmando-se, neste gesto, sujeito de sua pratica pedagdgica e um quase
coautor do livro.” (Lajolo, 1996, p. 9). Concordando com o autor que o livro didatico
precisa de adequacdes para atender as necessidades dos alunos surdos, delineamos
etapas para esse processo de adaptagdao em alinhamento aos objetivos especificos

dos trabalhos:

a) Etapa 1: Levantamento e apreciacdo, ndo exaustiva, do manual do professor,
material de divulgacdo, versdo submetida a avaliacdo para a escolha do Livro
Didatico de Portugués (LDP) para os nossos alunos. Inicialmente, revisamos o
Projeto Politico da Escola (PPP) para investigar se os materiais atendem as
demandas da escola e dos professores e se faz uso da Libras para encaminhar o
trabalho com a L2.

b) Etapa 2: Proposta de estudos das Leis norteadoras, documentos e projeto
escolares tais como: BNCC, Decreto 5626, Lei 10436, Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) e do PPP. Nesta etapa houve a analise e
selecdo de aspectos que dialogaram com a proposta de avaliacdo do trabalho a
ser desenvolvido- Momento importante para pensar no PNLD acessivel, na
avaliacdo e escolha do LD que contemple as duas linguas, garantindo a
isonomia aos estudantes (A¢do da professora-pesquisadora). O LD deve estar
de acordo com a metodologia da instituicdo de ensino e oferecer acessibilidade

linguistica aos estudantes surdos, nessa etapa o nosso objetivo foi: levantar
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potenciais inadequacdes em seg¢Ges dos LD analisados quanto as

especificidades da Libras em vistas a modalidade escrita da L2.

c) Etapa 3: elaboragdo do material didatico a partir das adequagdes das

atividades selecionadas dos LD, com énfase para a aquisicdo de vocabuldrio, a

partir do género textual conto.

Esse movimento de olhar para o material didatico e sua pertinéncia aos
propdsitos educativos, aqui, em discussao é também um aceno para a importancia de
se observar a cultura local como um ponto de partida em direcdo ao didlogo
intercultural almejado, lembrando que a intencdao nao é privilegiar cultura alguma,
mas estabelecer o didlogo entre elas, como enfatiza Mendes (2008, p.59). “As linguas
sdo a propria expressao das identidades de quem delas se apropria. Logo, quem
transita entre diversos idiomas estd redefinindo a sua prépria identidade”
(Rajagopalan, 2003, p. 69). Entender os materiais didaticos no bojo das relagbes
educacionais da pesquisa reitera a importancia de que sem um trabalho que valorize
as identidades linguisticas, sejam elas do portugués brasileiro (PB), da Libras ou de
qualquer outra, ndo se favorece a uma educagdo pautada pela interculturalidade.

Na elaboracdo de nossa proposta didatica, mobilizamos ferramentas digitais
para as adequacdes necessarias dos textos em LP para a Libras, haja vista que a
auséncia dessa lingua nos textos selecionados seria um entrave ao trabalho proposto.
Assim, mobilizamos, dentre outros, os recursos QR Code e de hiperlink para o acesso
a um glossario bilingue, Libras e LP, a ser usados na leitura dos textos. Para a
elaboracdo do glossario, foi solicitado a unidade educacional uma intérprete, que nos
concedeu permissdao para o uso de sua imagem neste trabalho, que procedeu a
traducdo dos contos para a Libras, como também promoveu os sinais em Libras
referentes aos vocabuldrios em LP, que constam no material adaptado. Importante
destacar que também procedemos a transcricao dos contos para a escrita de sinais,
buscando alcancar o maximo de estudantes possivel, usando o sistema de escrita da

Lingua de Sinais ou SignWriting que é utilizado para representar a Libras.
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Os contos selecionados, a exemplo de “Os sete corvos “dos irmdos Grimm e
“O jumento e o boi em cordel” de Jodo Bosco Bezerra Bonfim, além de nos servirem
como um ponto de partida para o trabalho com o vocabulario da L2, proporcionam
uma ludicidade que, cremos, pode despertar o interesse dos estudantes pelos
sentidos da realidade, o que impulsiona o aprendizado a medida que também
estabelece vinculos de identificacdo. Por isso, a relevancia de serem esses textos em
Libras, de modo que esse movimento identitario linguistico e cultural da comunidade
surda se faca com maior autonomia, auxiliando na compreensao da L2.

A seguir, apresenta-se a traducao do conto “O jumento e o boi” para que os
alunos surdos fagam o acompanhamento da leitura do texto convertido em Libras no

ambiente virtual.

Figura 1: O jumento e o boi em Libras

Fonte: Acervo da pesquisadora,2024

Disto, entendemos que ndo basta apresentar os conteudos dos textos lidos
em Libras para o aluno surdo. E necessario explorar os contextos mobilizando a
potencialidade visual da LS, seja por imagens, videos e até filmes. Motivar um
processo de ensino-aprendizagem mobilizando uma relagdo contextual que explore a
visualidade, instigando aspectos da cultura surda, num movimento educativo
intercultural que requerera planejamento e uma metodologia adequada.

A imagem e os elementos linguisticos devem organizar a materialidade textual
dos materiais didaticos de modo a promover a interculturalidade e significacdes para

a construcdo de identidades em contexto de aprendizagem do estudante surdo. E
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importante destacar a centralizacdo da cultura ouvinte no manual analisado e é
preciso aproximar as linguas e as culturas tanto no espacgo escolar quanto do material
buscando desta forma o respeito as diferengas. Para Mizan (2014, p. 1), “a sociedade
moderna parece que estd invadida pelo poder da imagem uma vez que esta produz e
consome imagens como nunca antes”. A autora concorda que a linguagem visual é
formada e produzida por culturas especificas. Deste modo, é muito importante a
imagem visual na produgdao do conhecimento do aluno surdo, uma vez que a sua
lingua é viso-gestual e a sua cultura é visual. Num trabalho intercultural de ensino se
pode utilizar as imagens contextualizadas para que os alunos leiam e interpretem um
texto, de modo que também se possa estimular a antecipacdo de hipdteses, como
alinhamos em nosso material proposto.

Adequamos o glossario do texto para as duas linguas, conforme demonstrado
na figura (02) abaixo.

Figura 02: Glossario bilingue

GlossarioL1 e L2

Arado: instrumento agricola para
lavrar a terra.

Fonte: As autoras (2024).

A imagem mostra a intérprete fazendo a datilologia da palavra “arado”. Para
que os alunos surdos conhecessem as palavras contidas nos textos, estruturamos o

glossario bilingue, colocando imagens, o sinal da palavra e a explicacdo dos termos
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num video para ser acessado pelo celular. O glossario no formato digital facilita a
comunicac¢do, torna a aprendizagem mais inclusiva, auxilia os professores nas suas

praticas e na interagdao com os alunos.

O que pudemos observar em nosso processo de pesquisa foi que os materiais
recebidos analisados e selecionados ndo atendem a proposta escolar e nao
contemplam a diferenga linguistica e cultural dos alunos surdos. Apesar da Lei n?
10.436/02 oficializar a Libras como lingua usada em todo territério nacional, e com
sua regulamentacdo pelo Decreto 5626 essa lingua passou a ser incluida nos sistemas
de ensino, observamos que o LDP ainda estd centrado em uma abordagem
monolingue e com metodologia voltada para o aluno ouvinte. E preciso ajustes no LD
para que ele se torne acessivel aos alunos surdos. E que haja mudangas necessarias
no processo de formacdo dos professores que atuam na Educacdo Bdsica para que

estejam capacitados para produzirem materiais bilingues.

CONSIDERACOES FINAIS

Os materiais recebidos analisados e selecionados ndao atendem a proposta
escolar e ndo contemplam a diferenca linguistica e cultural dos alunos surdos. Apesar
da Lei n2 10436 oficializar a Libras como lingua usada em todo territdrio nacional, e
com a regulamentacdo pelo decreto 5626 essa lingua passou a ser incluida no sistema
de ensino. Observamos que o LDP ainda esta centrado em uma abordagem
monolingue e com metodologia voltada para o aluno ouvinte. E preciso ajustes no LD
para que ele se torne acessivel aos alunos surdos.

Cientes das potenciais lacunas existentes nos materiais destinados aos
estudantes e professores do Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) Wilson Lins, em Salvador- BA, empreendi

uma apreciacdo ndo exaustiva dos Manuais dos Professores. Em vistas na
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contribuicdo da ampliacdo e aquisicdo de vocabuldrio da Lingua Portuguesa, visando
a escrita, através do género textual conto, elaboramos um Caderno Pedagdgico
bilingue.

Porém nada se finda nestas consideracdes, ao contrdrio, muito se tem a
discutir, refletir, reformular e debater sobre esse assunto, que por si s6 é tao
complexo. As possibilidades ndo se esgotam com esta pesquisa, tdo pouco se
considera encerradas as discussdes.

Desse modo, esperamos que o conteudo deste artigo possa ser util ao
profissional que trabalha com surdos oferecendo subsidios para que revejam as suas
praticas de ensino de L2 na modalidade escrita buscando atender as especificidades e

singularidade desses alunos.
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CURRICULO E DIFERENCAS NA PERSPECTIVA DAS PROFESSORAS DA
EDUCACAO INFANTIL

CURRICULUM AND DIFFERENCES FROM THE PERSPECTIVE OF EARLY
CHILDHOOD EDUCATION TEACHERS

CURRICULO Y DIFERENCIAS DESDE LA PERSPECTIVA DEL PROFESORADO
DE EDUCACION INFANTIL

Fabiana Rodrigues Marques?
Sirley Lizott Tedeschi?

RESUMO:

Este artigo tem como objetivo analisar o curriculo de uma Escola Municipal
de Educacdo Infantil (EMEI), localizada no Municipio de Campo Grande,
Mato Grosso do Sul, com o intuito de identificar como as professoras
compreendem o curriculo e como percebem as questdes relativas as
diferencas nas propostas curriculares da Educacdo Infantil. A pesquisa
recorre aos estudos de Ariés (1986) para mostrar que a “infancia” é uma
construcdo social e histdrica; aos estudos de Silva (2016), Lopes (2015),
Moreira e Silva (2002), Macedo (2020), entre outros, para discutir curriculo
e diferenca. Para a producdo de informacdes realizamos entrevistas
semiestruturadas com cinco professoras que atuam nessa etapa
educacional. Os resultados da pesquisa mostram que as professoras, em
alguns momentos, se referem ao curriculo como uma lista de conteudo,
mas, também, hda a compreensdao de que o curriculo envolve certa
flexibilidade ao representar as vivéncias e as experiéncias das criancas em
sala de aula. No que se refere as diferencas, as professoras as reconhecem
como sociais e culturais no contexto escolar, mas foram sucintas em seus
argumentos ao falar sobre essa tematica, indicando uma necessidade de

1 Doutoranda em Educac3o pela Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB), professora na Escola Municipal de
Educagdo Infantil (EMEL) Engenheiro  Valdemir Corréa de Resende, MS/Brasil. E-mail:
fazinha_marquesO3@hotmail.com, https://orcid.org/0000-0002-5400-6390
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formacdo especifica sobre as diferencas no contexto da instituicdo de
Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Curriculo. Diferencas. Educagao Infantil. Professoras.

ABSTRACT:

This article aims to analyze the curriculum of a Municipal Early Childhood
Education School (EMEI), located in the Municipality of Campo Grande, Mato
Grosso do Sul, with the aim of identifying how teachers understand the
curriculum and how they perceive issues related to differences in the curricular
proposals for Early Childhood Education. The research uses studies by Ariés (1986)
to show that “childhood” is a social and historical construction; to studies by Silva
(2016), Lopes (2013; 2015), Moreira e Silva (2002), Macedo (2020), among others,
to discuss curriculum and difference. With these authors, we understand the
curriculum as a field of dispute in which power/knowledge relations are present
and produce societies and subjects. To produce information, we conducted semi-
structured interviews with five teachers who work in this educational stage. The
research results show that teachers, at times, refer to the curriculum as a list of
content, but there is also an understanding that the curriculum involves a certain
flexibility when representing children's experiences in the classroom. With regard
to differences, the teachers recognize them as social and cultural in the school
context, but were succinct in their arguments when talking about this topic,
indicating a need for specific training on the differences in the context of the Early
Childhood Education institution.

Keywords: Curriculum. Differences. Child education. Teachers.

RESUMEN
Este articulo tiene como objetivo analizar el curriculo de una Escuela
Municipal de Educacidn Infantil (EMEI), ubicada en el Municipio de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, con el objetivo de identificar cdmo las profesoras
comprenden el curriculo y cédmo perciben cuestiones relacionadas a las
diferencias en las propuestas curriculares de la Educacidn Infantil. La
investigacion utiliza los estudios de Ariés (1986) para mostrar que la “infancia” es
una construccion social e histdrica; a los estudios de Silva (2016), Lopes (2015),
Moreira e Silva (2002), Macedo (2020), entre otros, para discutir curriculo y
diferencia. Para producir informacidn, realizamos entrevistas semiestructuradas a
cinco docentes que trabajan en esta etapa educativa. Los resultados de la
investigacion muestran que las profesoras as veces se refieren al curriculo como
una lista de contenidos, pero también existe el entendimiento de que el curriculo
implica cierta flexibilidad para representar las experiencias de los nifios en el aula.
Respecto a las diferencias, los docentes las reconocen como sociales y culturales
en el contexto escolar, pero fueron concisos en sus argumentaciones al hablar de
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este tema, indicando una necesidad de formacién especifica sobre las diferencias
en el contexto de la institucion de Educacion Infantil.

Palabras clave: Curriculo. Diferencias. Educacién Infantil. Profesores.

INTRODUGCAO
Iniciamos o texto destacando uma fala da professora Tiana3, ao se referir ao

curriculo da Educacdo Infantil. Ela salienta, durante a entrevista que realizamos para o
desenvolvimento da pesquisa, que “a gente deve pensar o curriculo de uma forma
bem flexivel”. O posicionamento da professora nos faz pensar na potencialidade das
concepcdes de curriculo que circulam na escola e que podem contemplar as
diferengas®. Também nos faz pensar que ao conversarmos com as professoras da
Educacdo Infantil, produzimos reflexdes sobre curriculo, mas, também, construimos
concepcgOes sobre quem somos e como a nossa pratica dentro da sala de aula tem
ajudado na producdo das identidades das criangas pequenas. Além disso, refletimos
sobre as possibilidades de potencializar as diferencas no curriculo,
orientando/construindo praticas que abordem esses aspectos nas instituicdes de
Educacdo Infantil, pois a escola é o espaco para refletir e discutir os temas de destaque
social, no qual as pessoas podem expor suas ideias e compreensdes, especialmente
sobre curriculo e diferengas.

Assim, nos propomos analisar o curriculo da Educagao Infantil da Escola
Municipal de Educagdo Infantil (EMEI) Pequeno Principe®, localizada no municipio de
Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul, com o objetivo de identificar como as

professoras compreendem o curriculo e como percebem as questdes relativas as

3 Utilizamos nomes ficticios sempre que nos referirmos as professoras que participaram da pesquisa, a
fim de preservar o anonimato, conforme normas éticas de pesquisa.

4 Diferencas, no contexto da pesquisa, ndo sdo somente as étnico-raciais e/ou de género, por exemplo,
e, sim, pensar o curriculo da Educagdo Infantil tendo em vista a compreensao de como as culturas, os
saberes e os conhecimentos de outros povos, que ndo os da cultura hegemonica, estdo circulando no
curriculo escolar.

5 Utilizamos um nome ficticio para a Escola de Educacdo Infantil (EMEI) para preservar o anonimato da
instituicdao, conforme normas éticas de pesquisa.
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diferencas nas propostas curriculares dessa etapa educacional. Para a analise das
entrevistas das professoras, nos afastamos das metanarrativas universais e voltamos o
olhar para o local e o contextual (Silva, 1994; Moreira; Silva, 2002). Nos afastamos,
também, dos entendimentos que buscam a fixacdo de determinados conteldos como
essenciais no curriculo, cujo intuito é produzir uma padronizacdo dos sujeitos.
Entendemos, como Macedo (2020), que uma politica curricular que visa homogeneizar
é impossivel de ser realizada ou cumprida, pois as diferencas resistem a todas as
formas de normalizagao.

Discutimos, em um primeiro momento, a infancia e as diferentes concepcdes
curriculares acerca da Educac¢do Infantil para mostrar que as concepg¢des de crianga e
infancia, assim como de educacdo e de curriculo, sdo construcdes histdricas, portanto,
influenciadas pelo poder e pelo saber. Em um segundo momento discutimos o
curriculo da Educacgao Infantil a partir da perspectiva das professoras, com o intuito de
compreender como elas percebem as questdes relativas as diferencas nas propostas
curriculares. Desse modo, pretendemos contribuir no conhecimento e na
problematizacdo do curriculo da Educacdo Infantil, para que o percurso formativo
possibilite que as criancas pequenas vivenciem, desde cedo, a aprendizagem sobre as
diferencas e o reconhecimento das multiplas identidades e culturas diversas.

Conforme ja dissemos, realizamos a pesquisa na EMEl Pequeno Principe,
localizada na cidade de Campo Grande/MS. A EMEI atende criancas de 0 a 5 anos de
idade. Selecionamos, para as entrevistas que ocorreram durante o ano de 2022, cinco
professoras concursadas e com maior tempo de lotacdo na escola. Os critérios foram
estabelecidos visto que quanto maior o periodo de lotagdo na escola, maior tempo
possuem de acompanhamento das mudancas que ocorreram na Educacdo Infantil e

nas legislacdes que orientam essa etapa.

A INFANCIA E AS DIFERENTES CONCEPGCOES CURRICULARES ACERCA DA EDUCAGAO
INFANTIL
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A histédria da infancia, como apontam Nascimento, Brancher e Oliveira (2008), é
um tema relativamente recente, remetendo ao século XIX, e como objeto de estudo
cientifico somente a partir da década de 1960. Os autores destacam que esse processo
ocorre, dentre outros fatores, com a publicacdo, na Franca em 1960 e nos Estados
Unidos em 1962, do livro de Ariés (1973) Histéria social da infancia e da familia.

Aries (1986) indica que na sociedade tradicional a infancia era vista como
periodo de fragilidade, em que ocorria uma fase que o autor denomina de
“paparicagao”, similar a um animal, mas que tendo o minimo de possibilidade fisica,
era ja reunida aos adultos e, de crianca pequena, passava a homem jovem, sem ter
uma perspectiva de etapa de juventude. Nesse sentido, a socializacdo e transmissao de
conhecimento era garantida por meio da convivéncia da criangca com jovens e adultos.
Durante esse periodo, as criangas dividiam os mesmos lugares dos adultos,
independentemente de quais fossem. Portanto, ndo havia uma divisdao territorial ou
etaria de atividades e fungoes.

A partir do século XVII, ainda de acordo com Ariés (1986), o surgimento da
escola como meio de educacdo e aprendizagem modificou a forma como as criancas

eram socializadas. Assim:

[...] a crianga foi separada dos adultos e mantida a distdncia numa espécie
de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, o
colégio. Comegou entdo um longo processo de enclausuramento das
criangas (como dos loucos, dos pobres e das prostitutas) que se estenderam
até nossos dias, e ao qual se da o nome de escolarizagdo (Ariés, 1986, p. 11;
grifo do autor).

Aries (1986) aponta que esse processo perpassa o contexto histérico de
moralizacdo advinda das reformas catdlicas e protestantes tanto da Igreja, da Lei e do
Estado. Isso deflagrou também a ideia — antes inexistente ou ndo obrigatéria — de
amor familiar, uma vez que “a familia tornou-se o lugar de uma afeicdo necessdria
entre os conjuges e entre pais e filhos, algo que ela ndo era antes” (Aries, 1986, p. 11,
grifos do autor). Assim, a crianca passou a ter um local central e de importancia para a

formacao familiar. O tedrico também aponta que é nesse periodo que ocorre uma
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“polarizacdo da vida social no século XIX em torno da familia e da profissdo, e o
desaparecimento [...] da antiga sociabilidade” (Ariés, 1986, p. 12).

A educacgdo da crianga esteve, durante séculos, sob responsabilidade da familia,
no convivio com os adultos e no compartilhamento das tradi¢des, em que a crianca
tinha acesso e aprendia acerca das normas e regras de sua cultura. Na histéria
contemporanea, no entanto, a educacdo da crianca passa a ser realizada em ambiente
externo a familia, a partir da relacdo com diferentes intera¢des sociais. No Brasil, essa
transformacao se deu inicialmente em espacos de creches, asilos e orfanatos, com
carater assistencialista para auxiliar mulheres que trabalhavam fora de casa ou viluvas
sem amparo familiar (Paschoal; Machado, 2009). Nesse sentido, a educacdo do
periodo tinha um cunho de educar para a moral e ndo intelectualmente as criancas,
reforcando certo aspecto de submissdo, tanto da crianca quanto de sua familia, ao
Estado e a classe dominante, assegurando a baixa posicdo na sociedade. “Essa
educacdo pobre para pobres, oferecida nestas instituicGes, portanto, ndo resguardaria
o direito da crianca e da familia ao pleno desenvolvimento social” (Silva; Sousa, 2017,
p. 189).

Além do viés filantrépico de atendimento da populagdo, outros fatores sociais
influenciaram para o desenvolvimento desse espago, como alta taxa de mortalidade
infantil, desnutricdo, acidentes domésticos, que influenciaram setores da sociedade —
como instituicdes religiosas, empresdrios e educadores — a pensar em espacos de

cuidado. Conforme Paschoal e Machado (2009, p. 82):

Uma das instituicdes brasileiras mais duradouras de atendimento a infancia,
gue teve seu inicio antes da criagao das creches, foi a roda dos expostos ou
roda dos excluidos. Esse nome provém do dispositivo onde se colocavam os
bebés abandonados e era composto por uma forma cilindrica, dividida ao
meio por uma divisdria e fixado na janela da instituicdo ou das casas de
misericordia.

Antes de irem as creches por mais de um século, a roda de expostos foi a Unica
instituicdo de assisténcia a crianca abandonada no Brasil. As familias deixavam as

criangas nesse espago, rodavam o dispositivo e iam embora sem serem identificadas.
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Mesmo sendo uma instituicdo criticada por muitos movimentos sociais que eram
contrarios a sua existéncia, ela foi extinta somente em meados de 1950.

Dessa forma, o surgimento das creches no Brasil veio como uma forma de
minimizar os problemas sociais decorrentes do estado de miséria de mulheres e
criangcas. No século XIX, durante a migracdo para a area urbana, as creches foram
criadas por organizacoes filantrépicas. Tanto as creches, quanto posteriormente os
jardins de infancia, tinham tendéncias juridico-policial, médico-higienista e religiosa.

Com a industrializacdo no Brasil, que correspondeu a uma maior insercdo da
mulher no mercado de trabalho, os movimentos operarios ganharam forca e em suas
pautas defendiam também a criacdo de instituicdes de educacdo e cuidado da crianca.
Paschoal e Machado (2009), citando o trabalho de Oliveira (1992), discutem as
manobras dos donos das fabricas em busca de controlar essas organizagdes operdrias,
concedendo, de certa maneira, beneficios sociais, como também creches e escolas
maternais para os filhos dos trabalhadores. Nesse sentido, influenciado pelo processo
de industrializacdo e urbanizacdo, ocorre a expansao de instituicbes voltadas ao
atendimento da crianca, sob orientacdo de diferentes instituicdes, como a lIgreja,
empresas filantrdpicas e 6rgaos de assisténcia social.

N3o obstante, “este tipo de instituicdo caracterizava-se, desde ja, como um
‘mal necessdrio’, destinado a cuidar de criangcas enquanto suas maes estivessem nas
fabricas, trabalhando” (Silva; Sousa, 2017, p. 191). E necessario perceber que, nesse
contexto, ao passo que a educacdo das criancas das classes trabalhadoras aconteceu
em uma perspectiva assistencialista e visando uma pratica pedagdgica a fim de suprir
caréncias, a deficiéncia e o desfavorecimento dessas classes, a educacao das criancas
das classes dominantes se deu de forma a preparar a crianga para a socializacdo e
preparacao para o ensino regular. Nesse aspecto, o viés educacional de uma e de outra
classe eram gritantes e dispares (Paschoal; Machado, 2009).

Cabe também a mencdo ao viés assistencialista, em que a formacdo do

responsavel pelo cuidado da crianca nesse ambiente ndo era um requisito, ainda
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relacionado ao papel da mulher de cuidado materno. O uso de termos como “tia”, por
exemplo, reforga essa relagao cotidiana do ambiente doméstico na Educacdo Infantil
da época e que se manteve por muito tempo. Silva e Souza (2017, p. 191) defendem
gue “com isso, a ma qualidade do atendimento nas instituicdes de Educacdo Infantil
apresenta uma relacdo muito estreita com os esteredtipos criados através dos tempos
para esta funcdo”. Essa condicdo assistencialista se mantém, em grande medida, ainda
no contexto mais contemporaneo das décadas de 1970 e 1980, em que 0s espacos
ainda eram aqueles que se encontravam ociosos e/ou cedidos por outras instituicdes
aquelas de atendimento de Educacado Infantil, o que reforca, ainda mais, a questdo da

ma qualidade de atendimento. Assim,

O atendimento de baixa qualidade, destinado as criangas das camadas
menos favorecidas ficou ainda mais evidente com o vinculo destas
instituicGes com as Secretarias da Assisténcia Social e ndo a Educacgdo.
Consolidando o preconceito e o atendimento compensatdrio, ja que
contribuiria para que as criangas ndo ficassem nas ruas (Silva; Sousa, 2017,
p. 191-192).

No contexto da redemocratizacdo do Brasil, diferentes setores sociais, desde
organizacbes ndao governamentais, até pesquisadores e comunidade académica e a
propria populacdo se uniram para fins de garantir o direito da crianca a educacdo de
qualidade (Paschoal; Machado, 2009). E com a Constituicio de 1988, que a Educacdo
Infantil passou a ser obrigacdo do Estado, a educacdo como dever do Estado se
estabelece no Art. 208, e no inciso IV fica garantido no texto da lei o atendimento em
creche e pré-escola, inicialmente de criancas de 0 a 6 anos, porém, modificado pela
Emenda Constitucional n.2 53/06, passou a atender criangas de 0 a 5 anos (Brasil,
1988; 2006).

Paschoal e Machado (2009) relembram que é com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que a Educacdo Infantil passa da
Secretaria de Assisténcia Social para a Secretaria de Educagdo, como parte da

Educacdo Basica. Assim, quando na LDB de 1996, estabelecida pela Lei n.2 9.394, de 20
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de dezembro de 1996, de acordo com o Art. 11, inciso V, fica a cargo dos municipios

oferecer a Educacdo Infantil em creches e pré-escolas, tém-se que:

A Educacdo Infantil é considerada a primeira etapa da educacdo bdsica
(titulo 'V, capitulo Il, segdo I, art. 29), tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da criangca até seis anos de idade. O texto legal
marca ainda a complementaridade entre as instituicbes de Educagdo Infantil
e a familia (Brasil, 1998, p. 11, grifo nosso).

Podemos, entdo, concordar com Barreto, Silva e Melo (2010), que recordam
qgue a Educacdo Infantil tem funcdo pedagdgica de trabalhar com os conhecimentos
infantis e, a partir deles, ampliar a rede de significados concretos para a vida da
crianga, ao mesmo tempo em que asseguram a aquisicao de novos conhecimentos.
Nesse contexto, tem-se também o documento Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil (RCNEI), publicado em 1998, que estabelece parametros para
creches, entidades equivalentes e pré-escolas, em consonancia com a LDB. No texto de

apresentacdo, tem-se como consideracao que a infancia é

[...] a fase transitoria pela qual passam creches e pré-escolas na busca por
uma agdo integrada que incorpore as atividades educativas os cuidados
essenciais das criangas e suas brincadeiras, o Referencial pretende apontar
metas de qualidade que contribuam para que as criangas tenham um
desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem como
cidaddos cujos direitos a infancia sdo reconhecidos. Visa, também, contribuir
para que possa realizar, nas instituicdes, o objetivo socializador dessa etapa
educacional, em ambientes que propiciem o acesso e a ampliagdo, pelas
criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural (Brasil, 1998, p. 7;
grifos no original).

Por crianca, entende-se, pela leitura dos referenciais legais, um conceito
historicamente construido, portanto, modificado com o passar do tempo. No
documento referencial fica estabelecido o conceito de criangca como sujeito social e
histérico, parte da organizacdo familiar inserida em determinada sociedade,
determinada cultura e, assim, historicamente determinado.

Nesse sentido, o ato de educar diz respeito a propiciar condi¢des de
aprendizagem, situacGes de cuidado e de brincadeira, de maneira integrada para o

desenvolvimento das capacidades infantis. Desse modo, “a educagao podera auxiliar o
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desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a
formacao de criangas felizes e sauddveis” (Brasil, 1998, p. 23).

Ao abordarmos a questdo do curriculo, o documento referencial parte de
diferentes propostas de curriculo até entdao nao existentes na educac¢ao brasileira para
a Educacdo Infantil. Essas propostas, diversas e heterogéneas, levaram em
consideracao trés aspectos: “a das praticas sociais, a das politicas publicas e a da
sistematizacao dos conhecimentos pertinentes a essa etapa educacional” (Brasil, 1998,
p. 14).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (2013) reafirmam
qgue o curriculo da Educacdo Infantil se baseia no cuidar e no educar, sendo
fundamentais e indissociaveis no processo de ensino das criancas pequenas e de criar
atitudes de valorizagdo as diferencgas, sendo, portanto, imprescindivel organizar nas

instituicoes de Educacdo Infantil, um ambiente de aprendizagem que pense:

Um curriculo sustentado nas relagdes, nas interacbes e em praticas
educativas intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da vida
cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espaco da vida
coletiva e para a producdo de narrativas, individuais e coletivas, através de
diferentes linguagens (Brasil, 2013, p. 93).

Segundo o documento na Educacdo Infantil é preciso um curriculo que se
embase em intera¢des e praticas educativas relacionadas ao cotidiano familiar e a
cultura para proporcionar as criangas novas vivéncias individuais e coletivas.

Nono [s. d.] destaca que outros documentos do Ministério da Educacdo
buscaram subsidiar as praticas da Educac¢ado Infantil, como os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacdo Infantil (2006), os Parametros Basicos de Infraestrutura
para Instituicdes de Educacao Infantil (2006), a Politica Nacional de Educacdo Infantil:
pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo (2006) e os Indicadores da
Qualidade na Educacado Infantil (2009). Além da Base Nacional Comum Curricular

(2017) que organizou a aprendizagem do curriculo da Educagdo Infantil por meio dos
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Campos de Experiéncias, que sdo cinco: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas, Escuta, fala, pensamento e imaginagdo e
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes; e afirmou que se garante a
aprendizagens das criancas por intermédio das “[...] interacbes e a brincadeira,
assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se” (Brasil, 2017, p. 40).

O artigo 21 da Resolu¢do CNE/CEB n2 1, de 17 de outubro de 2024, que institui
as Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagdo Infantil,
também reforca a ideia de que as instituicGes responsaveis pela oferta da Educacao
Infantil devem organizar seus curriculos com base nas intera¢des e nas brincadeiras.
Tais elementos devem garantir situacdes pedagoégicas que ampliem as aprendizagens e
favorecam o desenvolvimento integral das criancas. Essas instituicdes educativas
devem promover ainda o “[...] respeito as diferencas e as diversidades de matriz
sociocultural, territorial, econbmica, étnico-racial, de género e etdria que se
apresentam na populacdo atendida” (Brasil, 2024, art. 2).

Portanto, vimos como a concepc¢ao de crianca e infancia, de educacdo e de
curriculo, mas também da organizacdo curricular, das escolhas de nivel de hierarquia
dos componentes curriculares sdao produtos de uma construcao social e histérica, a
qgual é influenciada pelo poder e pelo saber; por isso é importante que os docentes de
criancas pequenas debatam todas essas questdes, pois estdo relacionadas com os
processos de subjetivacdao, com a producgao de identidades e diferencgas das criangas.

Silva (2000) esclarece que, por meio do curriculo, as identidades/diferengas sdo
produzidas. Enfatiza que precisamos pensar as identidades/diferencas como

indissociaveis, pois uma ndo existe sem a outra, assim,

», u ” o«

A identidade é aquilo que se é: “sou brasileiro”; “sou negro”, “sou jovem”,

“sou homem”. [...]. Na mesma linha de raciocinio, também a diferenca é

concebida como entidade independente. Apenas, neste caso, em oposi¢ao a

identidade, a diferenca é aquilo que o outro é: “ela é italiana”, “ela é
" ou

branca”, “ela é homossexua
74).

” o«

ela é velha”, “ela é mulher” (Silva, 2000, p.

” o«
",
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Nesse sentido, as concepg¢des de identidades/diferencas sdo, como debate Silva
(2000), indissociaveis, pois a diferenca sé faz sentido quando entendida a partir de sua
relagdo com a identidade. Em outras palavras, quando se aponta um determinado
aspecto da identidade de um individuo, ha uma cadeia de declaragdes, em geral
oculta, sobre outras identidades. Ou seja, “assim como a identidade depende da
diferenca, a diferenca depende da identidade. Identidade e diferenca sdo, pois,
insepardveis” (Silva, 2000, p. 75). Dessa forma, identidade e diferenca sdo
mutuamente determinadas e sdo resultados de atos de criagao linguistica, ou seja, sao
ativamente produzidas, no contexto das relacdes culturais e sociais, pela linguagem. E
por meio da fala que se produz as identidades/diferencas (Silva, 2000).

Nesse processo de formagdo das identidades das criangas, o curriculo precisa
possibilitar que elas percebam, respeitem e potencializem as diferencas, pois o Outro é
diferente e o curriculo nos constitui como sujeitos de forma muito particular,

individual e coletivamente.

CURRICULO E DIFERENGA NA EDUCAGAO INFANTIL: UMA ANALISE DA PERSPECTIVA
DAS PROFESSORAS

Nas entrevistas que realizamos com as cinco professoras da EMEI Pequeno
Principe, procuramos construir um espaco de didlogo entre entrevistador e
entrevistado, considerando, conforme Silveira (2002), que o entrevistador é afetado
pelas experiéncias culturais e sociais das professoras. Optamos pela entrevista
semiestruturada, uma vez que, diferente da modalidade estruturada, que segue um
roteiro de questdes determinadas e que sdao respondidas com um padrao rigido e fixo,
as entrevistas semiestruturadas tem roteiro flexivel. O intuito das entrevistas foi
verificar quais as concepc¢des de curriculo das docentes da EMEI Pequeno Principe e
como elas percebem as questdes relativas as diferencas nas propostas curriculares

dessa etapa educacional. Inicialmente, indagamos as professoras sobre as
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compreensdes, concepc¢des de curriculo e como elas constroem o curriculo que
desenvolvem no dia a dia escolar.

A partir dessas indagacdes, a professora Jasmine, diz que “o curriculo ele é o
espelho, o espelho que a gente utiliza para o ponto de partida, para fazer um trabalho
legal e compreensivo, entdo, ele é o ponto de partida”. A professora compreende o
curriculo como o inicio do processo educacional, como um guia para comecar a pensar
o trabalho educativo, olha os contelddos que deve trabalhar e posteriormente busca
atividades relacionadas com esses.

As orientagdes curriculares que vem como documento orientador da Rede
Municipal de Educacdo (REME) de Campo Grande, trazem o curriculo estruturado
ainda como uma lista de contetdo que os/as professores/as devem cumprir durante o
ano letivo. Por essa razao, as professoras da Educacdo Infantil, de maneira geral, falam
do curriculo como um manual ou roteiro de atividades a ser seguido. Esta descrito

nesse documento que:

A selegdo, organizagdo e distribuicdo do conhecimento que serd acessado no
espaco escolar é uma tarefa que cabe aos 6rgdos competentes [...]. Dessa
forma, este Referencial foi estruturado, atendendo a especificidade dos
conhecimentos e saberes relativos a essa faixa etaria, possibilitando a
organizacdo das praticas educativas e conferindo um carater intencional as
acoes docentes desenvolvidas nas instituicGes (Campo Grande, 2020, p. 34).

No Referencial aparecem os conteldos que foram selecionados para cada
grupo infantil, os quais apresentam conhecimentos ou saberes tidos como funda-
mentais para cada faixa etdria. Isso mostra que, “apesar de todas as transformacdes
importantes ocorridas na natureza e na extensdao da produ¢ao do conhecimento, o
curriculo continua fundamentalmente centrado em disciplinas tradicionais” (Silva,
2022, p. 32). Para o autor o curriculo ndo pode ser entendido meramente como uma
“lista de conteudos”, mas como tudo aquilo que ocorre na escola. Nesse sentido, o
curriculo é entendido:

[...] como conjunto de todas as experiéncias do conhecimento
proporcionadas aos/as estudantes — estd no centro mesmo da atividade
educacional. Afinal, a escola ndo esta apenas histérica e socialmente
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montada para organizar as experiéncias de conhecimento de criangas e
jovens com o objetivo de produzir uma determinada identidade individual e
social [...]. Isto é, o curriculo constitui o nldcleo do processo
institucionalizado de educagdo. (Silva, 1996, p. 179)

Assim como Silva (1996), Lopes (2006) também reitera que o curriculo é cons-
truido por meio das vivéncias que as pessoas tém, também, em sala de aula, por isso a
professora Jasmine destaca que “se volta para as situagées que emergem de sala de
aula (curiosidade, duvidas) das criangas”. Neste caso, “o curriculo se tece em cada es-
cola com a carga de seus participantes, que trazem para cada a¢dao pedagdgica de sua
cultura e de sua memoria de outras escolas e de outros cotidianos nos quais vive” (Lo-
pes, 2006, p. 30). O/a professor/a precisa dar enfoque as curiosidades das criancgas e
responder suas duvidas, porque elas também sdo agentes construtores do curriculo e
esse é flexivel, permitindo mudar as perspectivas educativas de acordo com a necessi-
dade de cada aula.

A professora Jane se manifesta em relacdo ao curriculo, afirmando que:

O curriculo, eu compreendo que é tudo que eu possa pensar e colocar no
meu planejamento, para que eu possa atender aquela crianga e chegar no
meu objetivo que é o aprendizado daquela crianga e a partir desse
conhecimento que eu julgo importante é que eu comego a pensar num
curriculo especifico, um curriculo especifico para que eu possa trabalhar em
cima dele.

Jane compreende que o curriculo sdo os conteudos que trabalha dentro de seu
planejamento com intuito de promover a aprendizagem das criancas, buscando
ampliar o curriculo geral para trazer um curriculo especifico, préximo a necessidade
real das criangas, promovendo um conteudo que seja “[...] abrangente, significativo e
alcance os valores daquela criangca” (Jane, 2023). Na mesma perspectiva, Silva (2016, p.
55, grifo do autor), explica que “o curriculo ndo esta simplesmente envolvido com a
transmissdo de ‘fatos’ e conhecimentos ‘objetivos’. O curriculo é um local, onde
ativamente, se produzem e se criam significados sociais”. Os conteudos sociais

significativos para as criancas sdo, portanto, aqueles em que se abrangem as

realidades culturais local e regional, com as quais as criang¢as convivem.
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Ainda em relagdo ao curriculo, a professora Bela afirma que “os curriculos estao
em forma de conteldos que a gente usa, vem da Secretaria Municipal de Educacdo e
da Base Nacional Comum Curricular, mas o curriculo também envolve todo o processo
de aprendizagem da crianca dentro da instituicdo”. A professora Moana, por sua vez,
diz que “o curriculo da Educacdo Infantil, segundo a BNCC, ele é o nosso referencial. E
através dele que a gente consegue fazer os planejamentos e compreender o que é
mais importante para se ensinar e chegar na aprendizagem para a criang¢a”.

Problematizamos a fala da professora Bela e da professora Moama,
salientamos que a construcao do curriculo ndo é um conjunto de conteudos elencados
em um guia elaborado e pronto a ser seguido pelo/a professor/a. Curriculos ndo sdo
aqueles documentos oficiais organizados pelo municipio (Referencial de Educagdo
Infantil do Municipio de Campo Grande/MS) e pelo governo federal (BNCC para
Educacdo Infantil) em que os conteldos a serem ensinados sdo organizados em
campos de experiéncias. Salientamos, contudo, que os/as professores/as que
trabalham em Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul, precisam utilizar tais
documentos apenas como uma referéncia no momento de organizar seus
planejamentos de aula e, também, de montar o plano anual de ensino que seguirdo.

E preciso, pois, repensar a forma como se tem compreendido/desenvolvido o
curriculo da Educacgao Infantil, principalmente quando ele é reduzido aos campos de
experiéncias. Sabemos que as criancas tém suas especificidades sociais e culturais, as
quais precisam ser contempladas nos processos pedagégicos. Afirmamos isso, pois
“oferecer os mesmos conteldos e materiais as criancas com diferentes experiéncias,
conhecimentos, desejos e possibilidades de aprendizagem perpetua as desigualdades
entre eles e desrespeita seus direitos, transformando-os em obrigacdes limitadas por
normas que ndo os atendem” (Oliveira, 2018, p. 57).

Assim, nos processos de aprendizagem, o/a professor/a precisa variar os
contelddos e as metodologias empregados nas aulas para ndo perpetuar a

desvalorizacdo das experiencias culturais e sociais das criancas. Além disso, essa ideia
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de que o curriculo é “um guia” de conteudo a ser seguido para o desenvolvimento do
fazer pedagdgico do/a professor/a, como afirmou a professora Bela, é ainda, conforme
Silva (2016), uma concepgao tradicional de curriculo, pois centra a atenc¢dao nos
conteudos que constam na proposta curricular, como se esses conhecimentos fossem
“inquestiondveis” e, portanto, devessem ser transmitidos sem qualquer contestacao.
Nessa forma de compreender o curriculo ndo predominam os ideais de respeito e de
valorizacao as diferencas, a diversidade e as diferentes identidades, pois “as teorias
tradicionais ao aceitar o status quo, os conhecimentos e os saberes dominantes,
acabam por se concentrar em questdes técnicas” (Silva, 2016, p. 16; grifos do autor).
Lopes (20180 destaca que o curriculo escolar brasileiro ndo deve ser igual, nin-
guém aprende de maneira igual, porém o curriculo precisa ter sentido, expressar os
saberes heterogéneos, as experiéncias de vida da populagdo e os anseios de cada gru-
po. Consequentemente, o curriculo deve ser construido de acordo com a realidade da

comunidade escolar, onde as escolas estao inseridas.

[...] ndo é necessdrio que todas as escolas tenham o mesmo curriculo: o
curriculo precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender
demandas e necessidades que ndo sdao homogéneas. Sujeitos diferentes
ndo produzem nem mobilizam os mesmos saberes, ndo se inserem nas
mesmas experiéncias de vida, ndo constroem os mesmos projetos de fu-
turo. Além de ndo ser necessario que o curriculo seja igual em todo pais,
também ndo é possivel que o curriculo seja igual (Lopes, 2018, p. 25, grifo
do autor).

Ainda em relacdo a concepcdo de curriculo, a professora Tiana complementa,
lembrando que “curriculo é tudo aquilo que vem tanto dentro como fora da sala, tudo
gue acontece, toda a bagagem que a criancga traz, também é tudo que acontece dentro
do lugar onde vocé trabalha”. E preciso que o curriculo seja flexivel e venha contem-
plar e discutir a realidade das culturas silenciadas, dos “[...] grupos sociais minoritarios
e ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de poder, [e que] cos-
tumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas para anular suas pos-

sibilidades de reacdo (Santomé, 2009, p. 161-162); no caso do Brasil, apontamos a im-
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portancia de colocar no centro do curriculo a histéria dos povos afrodescendentes, dos
indigenas, dos quilombolas, dos campesinos, dentre outros.

Nas entrevistas realizadas com as professoras, também perguntamos como elas
compreendem/percebem as diferengas no contexto da escola e do curriculo. Sobre is-
so, a professora Jasmine diz que na instituicdo existem as diferencas “[...] de grupos,
tanto de culturas diferentes, de familias diferentes, de raca e cor, tipos de familia e, as-
sim, de regides”. Ela afirma que “cada um tem a sua diferenca e que ser diferente é ser
igual, é ser normal”. A professora compreende que ser diferente é ser igual, no senti-
do de que todas sdo criangas e que as diferencas fazem parte da vida humana.

Nesse sentido, a funcao da educacdo escolar é muito mais do que ensinar
conhecimentos, transmitir conteddos e produzir resultados em exames. Tampouco,
afirma Lopes (2015, p. 25),

[...] vincula-se a projetos identitarios fixos para os alunos e alunas ou a
formagdo de um pressuposto sujeito educado universal. Educacdo se remete
a cultura, aos processos de identificacdo imprevisiveis e incontroldveis, a
constante dinamica incomensuravel entre permanéncia e mudanga (sé se

produz algo novo, com base em uma tradigdo; s6 se constrdi uma tradicao,
pela mudanga de seus sentidos.

Ainda de acordo com a autora, ensinar envolve a valoriza¢ao da identidade de
cada crianca, pois ndo existe um sujeito universal, cada pessoa tem suas
especificidades, sentimentos e modo de ser, mesmo porque a cada dia aprendemos
novas experiéncias que vao moldando-nos como pessoas (Lopes, 2015).

Para a professora Bela, a diferenca estd nas caracteristicas prdprias de cada
pessoa, como a cor de pele, a forma do cabelo. Segundo ela, a diferenca “é que cada
pessoa tem seu jeitinho de ser, a sua cor de pele, o seu cabelo, mas ndo significa que
uma seja melhor ou pior que a outra, todos tém seu valor, sdo seres humanos”. Sobre
isso, vale destacar que embora, sejamos iguais, porque somos seres humanos, temos
nossas diferencas, que precisam ser discutidas dentro dos conteddos e componentes

curriculares, permitindo a criancga:
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[...] se situar no mundo em que vive e perceber as situagdes agressivas a que
muitos individuos e grupos estdao submetidos por fatores relacionados a
classe, raca e género. A intengdo é propiciar a compreensdo de que essas
situagdes ndo sdo inevitaveis e podem ser transformadas (Moreira; Macedo,
2001, p. 123).

E dever do/a professor/a despertar questionamentos, suscitar ddvidas sobre as
questdes de desvalorizagcdo de determinados grupos étnico/culturais, mostrando que
tais preconceitos sdo evitdveis e que cada um de nds pode contribuir com a
transformacdo da sociedade, proporcionando as criancgas vivéncias diversas com jogos,
brincadeiras e musicas de diversas culturas para que aprendam a valorizar as
diferengas. Essas agOes sdao necessdrias pois, segundo Silva (2000, p. 73, grifo do
autor), as questbes da diferenca no curriculo normalmente sdo “tratadas de forma
marginal, como ‘temas transversais’ [...]. Na perspectiva da diversidade, a diferenca e a
identidade tendem a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas”.

In_

Tiana relata que percebe a “[...] diferenca social”; ja a professora Jane diz que
percebe “a diferenca de cultura, eu percebo ter uma pequena diferenca na sala de aula
na turma, de cultura, trazidas ja de casa [...]”. Estas professoras ndo problematizam,
em suas falas, as diferencas sociais, culturais e raciais, destacam, apenas, que as
percebem. Contudo, é preciso que a educacdo promova na escola “espacos que
favorecam a tomada de consciéncia da construcdo da nossa prépria identidade
cultural, no plano pessoal, situando-a em relagdo com os processos socioculturais do
contexto em que vivemos e da histéria do nosso pais” (Moreira, Candau, 2008, p. 25).

Moreira e Candau (2008, p. 25-26; grifo dos autores) destacam que o0s processos

educativos tendem:

[...] a uma visdo homogeneizadora e estereotipada de nés mesmos, em que
nossa identidade cultural é muitas vezes vista como um dado “natural”.
Desvelar esta realidade e favorecer uma visdao dindmica, contextualizada e
plural das nossas identidades culturais é fundamental, articulando-se a
dimensdo pessoal e coletiva destes processos.
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Observamos que as professoras entrevistadas apresentaram concepgdes
distintas sobre curriculo e que entendem que existem diferencas entre as criancgas da
Educacdo infantil, contudo, ndao problematizam essas diferengas, sejam sociais,

culturais ou raciais.

CONSIDERAGOES FINAIS
A partir da andlise do curriculo da EMEI Pequeno Principe, localizada em Campo

Grande, que teve como objetivo identificar como as professoras compreendem o
curriculo e como percebem as questdes relativas as diferencas nesta etapa
educacional, percebemos que ainda ha um longo caminho a ser trilhado até que as
propostas curriculares coloquem no centro do processo educativo os saberes, as
culturas, os modos de vida dos grupos historicamente invisibilizados e subalternizados.
No que se refere as questdes do curriculo da Educacgdo Infantil, destacamos que existe,
entre as professoras entrevistadas, concep¢des e compreensdes diferentes sobre o
que seja curriculo.

Identificamos que no desenvolvimento pedagdgico, as professoras ainda tém
direcionado seu trabalho nas classes de Educacdo Infantil para uma lista de contetdos
a serem trabalhados e “cumpridos” durante o ano letivo. Tal fato pode ser
compreendido, pois, em Campo Grande, o Referencial Curricular da REME ¢é
estruturado por uma sequéncia de contelddos divididos dentro dos Campos de
Experiéncias. No entanto, algumas docentes entendem que o curriculo é flexivel e esta
sempre se modificando, uma vez que na pratica pedagdgica se relaciona as
experiéncias desenvolvidas com as criancas no cotidiano da classe de Educagdo
Infantil, com as suas vivéncias sociais, culturais e étnicas advindas de sua comunidade
local e seu lugar social.

Quando indagadas acerca das diferencas no curriculo da Educacdo Infantil, as
professoras disseram reconhecer as diferencas sociais, culturais e raciais, mas nao
problematizaram e se mostraram sucintas nos argumentos. Percebemos certa
inseguranga e apreensao em falar sobre essa tematica, um receio de serem
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incompreendidas ao relatar certas diferencas que constatam na instituicdo de
Educacdo Infantil. Isso se deve, em grande medida, pela falta de uma formacao
especifica voltada para a perspectiva das diferencas.

Embora o Projeto Politico Pedagégico da EMEI Pequeno Principe defenda a
ideia de um curriculo que esta em constante reflexao e reconstrucao dos saberes, nos
quais tanto os/as professores/as quanto as criangas devem sempre estar em um
processo de debates, respeito e de valorizacdo das diferengas culturais, étnicas, de
género, crencas, O curriculo que precisamos trabalhar é baseado na cultura
eurocéntrica, em que se privilegia a cultura de poucos grupos em detrimento de
outros e da sua cultura. Portanto, é imprescindivel a ampliacdo das discussGes sobre as
diferencas.

Desse modo, é necessario realizar e ampliar debates acerca das diferengas no
curriculo da Educacao Infantil em nivel nacional, pois discutir contribui¢cdes pertinentes
as formagdes continuadas e aos documentos que trazem a normatizacao para o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas educacionais brasileiros é pensar
em como trabalhar as diferencas no curriculo de maneira plena. Entendemos que a
sociedade tem o dever, ndo apenas de conhecer a diversidade que a rodeia, respeitar

essas diferencas, aprendendo com elas, potencializando-as.
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RESUMO:

E notdrio que o uso das tecnologias digitais tem um crescimento acelerado em nosso
cotidiano. Para praticamente todas as areas das nossas vidas existe um tipo de
tecnologia digital para nos auxiliar em nossos afazeres. Na educacdo nao é diferente,
tendo em vista que cada vez mais podemos ter acesso as mais diversificadas
informacgdes - por meio da internet ou até mesmo realizar estudos em diferentes
estabelecimentos educativos-, mesmo que geograficamente distantes, pois temos a
possibilidade da Educacdo a Distancia. Sdo diversas as ferramentas tecnoldgicas
digitais que podemos utilizar em sala de aula, presencial ou ndo. Vivemos na era digital
qgue influencia diretamente nas formas de sermos e estarmos no convivio em
sociedade. Neste contexto, o trabalho tem por objetivo compreender como se
constitui a formacado inicial do eu-professor coletivo-singular que ensinard matematica
em relacdo a utilizacdo de Tecnologias Digitais. Para isso foram analisadas as respostas
de dezessete licenciandos que participaram de um curso de aperfeicoamento sobre
Metodologia de projetos de aprendizagem e tecnologias digitais. Os dados foram
tabulados e analisados por meio da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). Com
a técnica foram construidos dois discursos coletivos e por meio de sua analise foi
possivel compreender que desde a formacao inicial até a formacgdo continuada é
necessaria a continua participacdo de professores e professoras em cursos e/ou
formacdes como forma de possibilitar que estes sujeitos estejam em um constante
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processo de formacdo/atualizacdo para que continuem desenvolvendo seu trabalho de
forma coerente com as demandas impostas pela vida em sociedade e com a
continuidade da escola como um espago plural para formagdo dos sujeitos que a
constituem.

Palavras-chave: Tecnologias digitais. Projetos de Aprendizagem. Formacao de
professores. Discursos coletivos.

ABSTRACT:

It is clear that the use of digital technologies has accelerated growth in our daily lives.
For practically every area of our lives there is a type of digital technology to help us
with our tasks. In education it is no different, considering that we can increasingly have
access to the most diverse information - through the internet or even carry out studies
in different educational establishments -, even if geographically distant, as we have the
possibility of Distance Education. There are several digital technological tools that we
can use in the classroom, whether in person or not. We live in the digital era that
directly influences the ways we are and interact in society. In this context, the work
aims to understand how the initial training of the collective-singular self-teacher who
will teach mathematics in relation to the use of Digital Information and
Communication Technologies is constituted. To this end, the responses of seventeen
undergraduate students who participated in an improvement course on Learning
Project Methodology and digital technologies were analyzed. The data were tabulated
and analyzed using the Collective Subject Discourse (CSD). With the technique, two
collective discourses were constructed and through their analysis it was possible to
understand that from initial training to continuing training, the continuous
participation of teachers in courses and/or training is necessary as a way of enabling
these subjects to be in a constant process of training/updating so that they continue to
develop their work in a manner consistent with the demands imposed by life in society
and with the continuity of the school as a plural space for the training of the subjects
that constitute it.

Keywords: Digital Technologies. Learning Projects. Teacher education. Collective
speeches.

RESUMEN

Esta claro que el uso de tecnologias digitales ha crecido rapidamente en nuestra vida
diaria. Practicamente para todas las areas de nuestra vida existe algun tipo de
tecnologia digital que nos ayuda con nuestras tareas. En educacidon no es diferente,
considerando que cada vez podemos tener acceso a la mas diversa informacion - a
través de internet o incluso realizar estudios en diferentes establecimientos educativos
-, aungue estemos geograficamente distantes, ya que tenemos la posibilidad de
Educacién a Distancia. Existen diversas herramientas tecnolégicas digitales que
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podemos utilizar en el aula, ya sea de manera presencial o no. Vivimos en la era digital
gue influye directamente en la forma en que somos e interactuamos en la sociedad. En
este contexto, el trabajo pretende comprender cdmo se constituye la formacidn inicial
del docente colectivo-singular que ensefiard matematicas en relacion al uso de las
Tecnologias Digitales de la Informacién y la Comunicacion. Para tal efecto se analizaron
las respuestas de diecisiete estudiantes de pregrado que participaron en un curso de
perfeccionamiento sobre Metodologia de Proyectos de Aprendizaje y tecnologias
digitales. Los datos fueron tabulados y analizados utilizando la técnica del Discurso del
Sujeto Colectivo (DSC). Utilizando esta técnica se construyeron dos discursos colectivos
y a través de su analisis fue posible comprender que, desde la formacidn inicial hasta la
formacién continua, la participacién continua de los docentes en cursos y/o
capacitaciones es necesaria como forma de posibilitar que estos sujetos estén en un
constante proceso de formacidon/actualizacion para que puedan seguir desarrollando
su trabajo de manera coherente con las demandas que impone la vida en sociedad y
con la continuidad de la escuela como espacio plural de formacion de los sujetos que la
constituyen.

Palabras clave: Tecnologias digitales. Proyectos de aprendizaje. Formacion de
profesores. Discursos colectivos.

INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade em constante transformacdo e as tecnologias
digitais fazem parte da vida de grande maioria dos sujeitos que a constituem, assim
como Sancho (2006) nos alerta, até mesmo os mais remotos lugares sem condicées
basicas, como acesso a agua potavel ou a energia elétrica, transformam-se
cotidianamente por meio do fendmeno da globalizagdo oriunda dos recursos
tecnoldgicos.

Olhar para uma sociedade que faz uso constantemente dos mais diferentes
recursos digitais implica olhar também para a escola, compreendendo esta como parte
desta sociedade e compreendendo que ela ndo pode estagnar no tempo, visando
continuar sendo um espago dos mais importantes espagos constru¢ao do
conhecimento e socializagdao. A escola precisa ser um dos espagos em que se promova
o uso das tecnologias como ferramentas pedagdgicas capazes de mobilizar os

processos de ensinar e aprender.
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A sociedade mudou e a escola como parte desta sociedade é imperativo que
acompanhe estas mudancgas, principalmente com foco no atendimento de diferentes
perfis de estudantes que constituem nossas salas de aula. Cabe salientar que esta
demanda tem reflexos diretos no papel do professor, o qual necessita adequar suas
praticas para o trabalho direcionado a alunos do século XXI, os quais segundo Lévy
(1999) toleram cada vez menos seguir cursos rigidos que sdo insuficientes sobre suas
perspectivas e necessidades para suas vidas.

Neste contexto, o trabalho tem por objetivo compreender como se constitui a
formacao inicial do eu-professor coletivo-singular que ensinara matematica em relagcao
a utilizacdo de tecnologias digitais. Cabe destacar que o "eu-professor coletivo-
singular" é um termo apresentado por Figueiredo (2021) que destaca a concepgao
formativa de um professor baseado em sua histéria e nos exemplos de professores
com os quais convive/conviveu, agindo ao mesmo tempo como produto e produtor de
uma cultura professoral sem perder sua legitimidade.

O texto apresenta uma breve discussao tedrica, a metodologia, os dados e sua
organizagao seguindo para analise e a discussdao dos mesmos e as consideracgdes finais

sobre o estudo.

DISCUSSAO TEORICA

A sociedade vive em uma constante transformacdo, segundo Bettega (2004), a
escola ndo pode parar no tempo, desconhecendo o uso dos recursos tecnoldgicos, é
necessario fazer uso das ferramentas digitais de forma consciente, como suporte que
possa potencializar as praticas pedagdgicas.

Para Bettega (2004, p.17),

[...] o uso de tecnologias no ensino ndao deve se reduzir apenas a aplicagdo
de técnicas por meio de maquinas ou apertando teclas e digitando texto. Ela
pode limitar-se a isso, caso ndo haja reflexdo sobre a finalidade da utilizacdo
de recursos tecnoldgicos nas atividades de ensino.

No mesmo sentido, Sancho (2006, p. 18) destaca que “as tecnologias da

informacdo e comunicacdo estdo ai e ficardo por muito tempo, estdo transformando o

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9364
174



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

mundo e deve-se considera-las no terreno da educacdo”. Em 2006, diziamos que era
por muito tempo, mas agora sabemos que passou a ser uma cultura - cultura digital -,
que a tecnologia veio para ficar e a pandemia tratou de sedimentar esta tendéncia.
Para Sancho (2006, p. 19), no ambito da educacdo, devido suas caracteristicas
especificas:

[...] ndo se diferencia do resto dos sistemas sociais no que se refere a
influéncia das TIC e o contexto politico e econdmico que promove seu
desenvolvimento e extensdo. Muitas criangcas e jovens crescem em
ambientes altamente mediados pela tecnologia, sobretudo a audiovisual e a
digital. Os cenarios de socializagcdo das criangas e jovens de hoje sdo muito
diferentes dos vividos pelos pais e professores.

Vindo ao encontro da necessidade de compreender a escola como parte desta
sociedade em constante transformacdo, a formacao inicial de professores ndao pode
ocupar um lugar secunddrio neste processo, uma vez que nela sdo constituidos alguns
saberes que constituem a formacgao dos futuros professores e futuras professoras.
Sendo assim, destaca-se que estudos como os de Cunha (2012, p. 31) expressam que,
“a necessidade sentida de desvendar o cotidiano do professor vem da certeza de que
esta é uma forma de construcdo dos conhecimentos. O objeto de estudo é o

conhecimento que dirige a conduta na vida diaria [...]”. Afirma ainda a autora:

Sdo recorrentes e inUmeros os estudos sobre a formacgdo de professores na
contemporaneidade. No campo das ciéncias da educacgado, talvez seja este
um dos temas mais recorrentes. Ha reflexes em relagdo a natureza do
trabalho docente, a perspectiva histérica que marcou a profissao de
professor, as correntes tedricas que indicam caracteristicas dos professores
e dos seus saberes e das praticas bem-sucedidas. (Cunha, 2016, p. 65).

Com base no exposto, evidencia-se a necessidade de compreender a formacgao
de professores e professoras para o uso de tecnologias digitais, ou seja, a formacao do
eu-professor coletivo-singular que para Figueiredo (2021, p.156) se constitui como “o
eu-professor enatuado ou o eu-professor coletivo-singular é o sujeito professor que
viveu e vive em distintas redes fechadas de conversacao e que ao longo dessa vivéncia
atua como produto e produtor desta cultura”.

Ainda para o autor, destaca-se que:

O eu-professor coletivo-singular é um sujeito que, por meio da percepcao e
da compreensdo, faz ou fard uso do seu fazer pedagdgico um processo
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consciente de negac¢do ou de incorporagao das tecnologias digitais. Nao é
um sujeito desconhecedor desses recursos. Ele tem a consciéncia da
importancia destes para o desenvolvimento da sociedade e,
consequentemente, da escola (Figueiredo, 2021, p.157).

A fim de explorar o tema abordado nesta pesquisa, foi feito um estudo
bibliografico sobre os pressupostos que regem a tematica de estudo, bem como uma
pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD buscando
trabalhos com base nas palavras-chave “Tecnologias digitais; formacdo de professores;
Matematica”. No primeiro momento foram localizadas 33 teses entre os anos de 2018
e 2022 das quais apenas 10 contribuiram para a pesquisa, pois abordam o estudo do
uso das Tecnologias desde a formacdo inicial até a formacdo continuada de
professores no ambito das praticas pedagdgicas e a importancia deste aprendizado.

Na analise dos textos, foi possivel compreender que se tornam presentes as
percepcdes sobre a importancia do uso das Tecnologias Digitais bem como a
preparacao dos professores para lidar com tal ferramenta em sala de aula. Tendo em
vista que vivemos em uma era em que a adaptacao do ensino e da aprendizagem deve
acompanhar as mudancas de uma sociedade em movimento com foco em um novo
perfil de aluno. Mas também nos deparamos com uma realidade onde as Tecnologias
Digitais nem sempre alcangam grande parte da sociedade. A desigualdade de acesso é
uma realidade que lidamos ainda hoje, o que desafia os professores na insercdo desta
ferramenta em um espaco escolar.

Considerando a importancia da insercao da ferramenta, foram investigadas as
percepcoes dos professores de Matemadtica sobre o uso das tecnologias em seu
desenvolvimento profissional bem como perspectivas em uma formacdo continuada.
As leituras nos mostram também as diversas contribuicdes que estas tecnologias
proporcionam no processo de formacdao de professores de Matematica, o que nos
remete a constante adaptacdo do saber docente diante a educacao.

Podemos observar as dificuldades e possibilidades do uso das Tecnologias na
educacdo Matematica bem como a importancia de uma formacdo continuada para os
professores buscando acompanhar as mudancgas da sociedade que vive em constante
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evolucdo. Tecnologias Digitais ainda é um assunto novo entre os docentes, embora
ndo pareca. A falta de pratica ainda causa inseguranca na aplica¢cdao desta ferramenta
em sala de aula, entdao para acompanhar o desenvolvimento, esta realidade deve ser
inserida desde a formacdo inicial de licenciandos para uma familiarizacdo e assim
conhecer os beneficios que estas Tecnologias podem trazer ao ensino e aprendizagem

da Educacdo Matemadtica.

METODOLOGIA

O estudo adota a abordagem qualitativa de pesquisa. A pesquisa qualitativa
baseia-se em dados verbais e visuais para entender um acontecimento em
profundidade, diferente da pesquisa quantitativa, que utiliza nimeros como base de
dados e faz analises estatisticas. Portanto, seus resultados surgem de dados baseados

nas experiéncias e vivéncias sociais e culturais, coletados de forma sistematica.

[...] a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na andlise dos dados.
Parte de questGes ou focos de interesses amplos, que vdo se definindo a
medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato
direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender
segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo
em estudo. (Godoy, 1995, p. 58).

Ainda neste sentido, destacamos os estudos de Oliveira (2014, p. 37),

[...] entre os mais diversos significados, conceituamos abordagem
qualitativa, ou pesquisa qualitativa como sendo um processo de reflexdo e
andlise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para
compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histdrico
e/ou segundo sua estruturagdo.

Inicialmente foi feito um estudo bibliografico sobre os pressupostos teéricos
que regem a formacao de professores e o uso das tecnologias digitais com base em
Tardif (2014), Cunha (2012), Figueiredo (2015; 2020; 2021), Moran (2015) e Sancho
(2006).

Posteriormente foi feito uma andlise dos estudos e pesquisas sobre a tematica

que foram identificados no mapeamento ja realizado. Por fim, foram analisadas as
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respostas de 17 estudantes (dos cursos de matematica ou pedagogia) que
participaram de um curso de formacado para professores que ensinardao matematica e
que foi ofertado pelo Grupo de Pesquisa Tangram que é vinculado ao Instituto de
Matematica, Estatistica e Fisica (IMEF) e ao Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncias e
Matematica (CEAMECIM) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Curso
denominado “Curso de Aperfeicoamento para Professores(as) que Ensinam
Matematica: Projetos para aprender ou projetos para ensinar? Entrelacando
metodologias ativas e tecnologias digitais”, foi realizado em formato online e oferecido
a professores atuantes e futuros professores que ensinam ou ensinardo matematica. O
curso ocorreu nos meses de abril a agosto de 2023 via plataforma Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA).

O curso tinha por objetivo constituir um espaco de formagao potencialmente
capaz de propiciar subsidios tedricos e praticos sobre A Metodologia de Projetos de
Aprendizagem (Fagundes; Sato; Laurino, 2001) que consiste no trabalho cooperativo
entre estudantes e professores com foco na autonomia para a construcdo do
conhecimento e o uso de tecnologias digitais.

Sendo destinado para atuais e futuros professores que ensinam ou ensinardo
matematica na Educacdo Basica. O curso foi planejado e desenvolvido em dois
modulos (Mddulo | - Metodologias ativas e Mddulo Il A Metodologia de Projetos de
Aprendizagem) e uma avaliacdo final constituida por trés questdes abertas que
versavam sobre questdes metodoldgicas e tecnoldgicas, conforme o Quadro 1. As
guestoes foram utilizadas como dados para analise desta pesquisa. Cabe salientar que
os participantes aceitaram participar da pesquisa assinando o termo de consentimento
livre e esclarecido e que esta pesquisa estd devidamente registrada no comité de Etica

em Pesquisa.

Quadro 1- Questdes de Pesquisa

1) Com base no que foi estudado no que se refere ao curso, como vocé compreende o trabalho envolvendo Projetos de
Aprendizagem na sala de aula da Educagdo Basica? Descreva elementos facilitadores e/ou limitadores para seu
desenvolvimento.

2) Quais tecnologias digitais vocé tem ou teve acesso no curso de graduagdo e como estas tecnologias digitais podem ser
utilizadas em Projetos de Aprendizagem para potencializar a compreensdo do contetido em aulas de matematica?

3) Com base no que foi apresentado no curso e por meio de suas vivéncias no ambiente escolar seja por meio da
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participagdo em projetos, estagios ou outras atividades, é possivel trabalhar com a metodologia de Projetos de Aprendizagem
e tecnologias digitais? Em caso afirmativo, descreva como poderia ser desenvolvido. Em caso negativo descreva os motivos.

Fonte: Os autores (2024)

Como instrumento de organizacdo e andlise de dados, entendemos que a
escolha por um método necessita ser determinada pela compreensao do pesquisador
em sua eficacia, e neste contexto escolhemos a metodologia do Discurso do Sujeito
Coletivo — DSC (Lefévre; Lefefre, 2000, 2010; Lefévre, Lefévre, Ignarra, 2007) por
entendermos ser esta uma possibilidade de criacdo de uma representacao social sobre
o fendbmeno a ser estudado.

A metodologia do DSC revela sua esséncia e importancia ao dar voz aos
distintos interlocutores que compdem o estudo. A técnica permite dar
representatividade ao coletivo estudado, na busca pela compreensao do fendmeno.
Para Leféevre e Lefevre, “o Discurso do Sujeito Coletivo como técnica de pesquisa
empirica tem como objeto o pensamento de coletividade, resgatando nele o universo
das diferencas e semelhancas entre as visdes dos atores sociais ou sujeitos coletivos
que o habitam” (2010, p. 27).

A metodologia do DSC revela sua esséncia e importancia ao dar voz aos
distintos interlocutores que compdem o estudo. A técnica permite dar
representatividade ao coletivo estudado, na busca pela compreensdo do fenémeno.
No DSC, “[...] os resultados podem ser generalizados e aparecem, numa escala
coletiva, como uma opinido naturalmente se apresenta, isto €, como depoimento sob

a forma de discurso” (Lefévre; Lefévre, 2010, p. 16).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para tabulacdo e analise dos dados utilizamos a técnica do Discurso do Sujeito
Coletivo de Lefévre e Lefevre (2005, 2010). Para isso, no primeiro momento foi
construida uma tabela denominada Instrumento de Analise do Discurso | (IAD 1),
destacando as expressdes chaves e ideias centrais. Na Figura 1 apresentamos o recorte

do IAD I.
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Figura 1 — Recorte do Instrumento de Analise do Discurso |

Expressdes chave Ideias centrais

Vejo que o uso de projetos de
aprendizagem em sala de
aula pode ser de grande ajuda
quando usado objetivamente.
Usar jogos ou outras
metodologias so pelo simples
uso ou sem gue tenham
conceitos bem definidos e o
foco da utilizacao dessa

Planejamento para o
desenvolvimento dos
projetos de aprendizagem

Fonte: Os autores (2024)

Utilizando recurso de cores, destacamos expressées com o mesmo significado

ou similar em todas as respostas. Feito isso, elaboramos uma segunda tabela

denominada Instrumento de Anadlise do Discurso Il (IAD Il) na qual agrupamos trechos

destacados com a mesma cor e apds isso construimos os discursos. Na Figura 2

apresentamos o recorte do IAD II.

Figura 2 - Recorte do Instrumento de Analise do Discurso Il

vinculado a uma tecnologia digital. se faz
necessaro conhecer a realidade de cada
aluno para que nenhum seja excluido da
atividade proposta.projeto escolhido, no caso
o tema de estudo

'osso dizer que a gradua

o carente no uso das Tecnologia
DigitaislDurante a pandemia de COVID 19

ecnologia Digital. Estudamos bastanie]

Acredito que para pensarmos maneiras de
como trabalhar com a metodologia de
projetos de aprendizagem e tecnologias
digitais, devemos analisar o conceito em que
cada escola esta inserida, tendo em vista
que nem todos os alunos possuem acesso a
Tecnologia Digital, o que realmente me
assombra, se tratando de uma nova era a
qual utilizamos quase em tempo integral
algum tpo de tecnologia, a escola sena o
palco principal para que pudéessemos
trabalhar um projeto de aprendizagem
vinculado a uma tecnologia digital. A falta de
recursos por parte das escolas, dependendo

Fonte: Os autores (2024)

Com a técnica foi possivel

construir

dois discursos coletivos

assim

denominados: DSC 1: O Contexto da escola para o trabalho pedagoégico e DSC 2:

Possibilidades para o trabalho pedagégico com a utilizacdo da Metodologia de Projetos

de Aprendizagem, os quais serdao apresentados nos Quadros 2 e 3 e analisados a

seguir.

Os discursos e a analise
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Quadro 2 - DSC 1 - O Contexto da escola para o trabalho pedagdgico

Acredito que para pensarmos maneiras de como trabalhar com a metodologia de Projetos de
Aprendizagem e tecnologias digitais, devemos analisar o conceito em que cada escola estd inserida,
tendo em vista que nem todos os alunos possuem acesso a Tecnologia Digital, o que realmente me
assombra, se tratando de uma nova era a qual utilizamos quase em tempo integral algum tipo de
tecnologia, a escola seria o palco principal para que pudéssemos trabalhar um projeto de
aprendizagem vinculado a uma tecnologia digital. A falta de recursos por parte das escolas,
dependendo do tamanho do projeto, sua implementagdo demanda tempo, o que as vezes é pouco
devido aos curtos periodos de aulas na Educagdo Bdsica; A falta de atualizagdo ou resisténcia por
parte dos professores, entre outros. Logico que o incentivo das escolas e o acesso a tecnologia de
qualidade é um fator necessdrio para essa incorporagdo desse tipo de projeto. Quanto aos elementos,
ressalto que muitos se limitam a o uso de computador de data show para isso, mais como visto
recentemente em docéncia 3 na graduagdo o acesso a internet, aplicativos de simulagdes, videos,
software, e outros meios, porém algumas escolas o acesso a internet se torna invidvel, ou acesso aos
computadores da prépria escola, sendo assim, cooperag¢do dos alunos e dos grupos formados, o uso
das tecnologias. As tecnologias podem ser grandes aliadas ao realizarmos o projeto de aprendizagem,

por se tratar de algo que os alunos vivenciam o dia inteiro e dominam, além disso estimula a busca
por compreensdo desses alunos para se sairem melhores nessas atividades. A medida em que o
tempo passa novas maneiras de transmitir o conhecimento surgem deste modo acho muito
interessante esta metodologia aplicada a Educag¢do Bdsica uma vez que a mesma se encontra
engessada em um processo onde o professor é o Unico que retém o conhecimento e o aluno assume o
papel de ouvinte dessas aulas e nGo como um ser pensante. Penso que toda tecnologia digital, possa
vir a agregar nas aulas proporcionando conhecimento e aprendizagem, pois como o alunos cada vez
mais por dentro dessas tecnologias, isso faz com que tragamos para a sala de aula um "mundo" mais
interessante, atrativo aos olhos dos nossos alunos, por isso acredito que as tecnologias podem ser
grandes aliadas aos Projetos de Aprendizagem. Quanto a formagdo de professores para o uso das
TIDIC’s, posso dizer que a graduagdo estd sendo meio carente no uso das Tecnologias
Digitais. Durante a pandemia de COVID 19 conhecemos o ambiente virtual para o ensino remoto AVA
e sinceramente acho que foi o periodo que mais trabalhamos com uma Tecnologia Digital. Estudamos
bastante sobre o tema durante o curso, mas a aplicacéo no curso é pequena. No comeg¢o do curso
tivemos uma breve apresentagéo sobre o software Geogebra creio que a exploragdo do software seria
um OJtimo projeto de aprendizagem. Mas durante o curso, muitas tecnologias nos foram
apresentadas.

Fonte: Os autores (2024)

Ao analisar o DSC1 podemos observar que os licenciandos notam a existéncia

da grande necessidade de considerar o contexto em que cada escola estd inserida

focando na acessibilidade a tecnologia digital, pois ainda nos dias atuais encontramos

uma grande desigualdade de acesso. A partir dessa consideracdo destacam a grande

importancia de um planejamento pedagégico levando em conta a realidade dos alunos

e as limitacGes estruturais das escolas. Moran (2015, p.12) ressalta que "nosso pa

pel

fundamental na educagdo escolar é de ser mediadores interessantes, competentes e

confiaveis entre o que a instituicdo propdoe em cada etapa e o que os alunos esperam,
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desejam e realizam", o que reforca a importancia de um planejamento pedagdgico
adaptado as diferentes realidades.

A partir deste contexto, percebem os desafios na implementag¢ao de projetos
de aprendizagem que utilizam tecnologias digitais. Dentre tantos, eles ressaltam os
recursos limitados nas escolas onde apontam a falta de recursos materiais e
financeiros como um dos maiores desafios para a implementacdo, a falta de tempo
devido a curta duragdo das aulas na educacdo basica, o que de fato se torna inviavel
para a realizacdo de projetos mais extensos e bem planejados e também a resisténcia
de alguns professores quanto ao uso das tecnologias digitais, o que nos remete a
grande necessidade de uma formacdo continuada para os mesmos. Moran (2015, p.
11) lembra que "ndo sdo os recursos que definem a aprendizagem, sdo as pessoas, o
projeto pedagdgico, as interagdes, a gestdao", destacando a relevancia de priorizar a
formacao docente e a gestao escolar para superar esses desafios.

E notdrio que os licenciandos percebem o potencial das tecnologias digitais
como ferramentas que podem enriquecer o processo do ensino e da aprendizagem
pois ressaltam que “As tecnologias podem ser grandes aliadas ao realizarmos o projeto
de aprendizagem, por se tratar de algo que os alunos vivenciam o dia inteiro e
dominam(...]” (DSC1) e “[...] estimula a busca por compreensdo desses alunos para se
sairem melhores nessas atividades.” (DSC1). Neste sentido, as tecnologias se tornam
palco de uma aprendizagem mais dindmica e atrativa para o engajamento dos alunos
de maneira mais eficaz. Entretanto, também reconhecem que apesar deste potencial a
utilizacdo de tecnologias ainda enfrenta resisténcias e desafios que precisam ser

superados. Neste sentido, Moran (2013, p. 12) nos alerta que:

Enguanto a sociedade muda e experimenta desafios mais complexos, a
educagdo formal continua, de maneira geral, organizada de modo previsivel,
repetitivo, burocratico, pouco atraente. Apesar de teorias avancgadas,
predomina, na pratica, uma visdo conservadora, repetindo o que esta
consolidado, o que ndo oferece riscos nem grandes tensoes.

Nota-se uma critica ao modelo tradicional de ensino, ressaltando o professor

como o Uunico detentor do conhecimento e consequentemente o aluno assume um
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papel passivo. Desta forma, os alunos sugerem que as tecnologias digitais podem
contribuir para uma educa¢ao mais participativa, onde os alunos se tornam agentes
ativos no processo de aprendizagem, eles ressaltam, “[...] acho muito interessante esta
metodologia aplicada a Educacdo Bdsica uma vez que a mesma se encontra engessada
em um processo onde o professor é o Unico que retém o conhecimento e o aluno
assume o papel de ouvinte dessas aulas e ndo como um ser pensante.” (DSC1). Neste
ambito, a mudanca é vista como necessaria a fim de modernizar e tornar o ensino mais
relevante para o cenario da era digital que abrangera as préximas geragoes.

Moran (2015) também aponta que "o mundo digital traz indmeras
possibilidades, ao mesmo tempo em que deixa perplexas as instituicdes sobre o que
manter, o que alterar, o que adotar", o que reforga a necessidade de uma reflexao
continua sobre como integrar tecnologias a pratica pedagdgica. Neste sentido, os
licenciandos destacam uma caréncia na preparacdo dos docentes para o uso das
tecnologias digitais como projetos de aprendizagem principalmente no que se refere a
aplicagdo pratica dessas ferramentas no contexto educacional. Ressaltam a
apresentacdo tedrica de varias tecnologias, porém falta o ensino do uso delas como
projetos de aprendizagem sugerindo assim uma maior exploracdo das mesmas durante
a formacao.

Ao expressarem a falta deste processo na formacdo, nota-se o desejo de ver as
tecnologias mais integradas ao curriculo e a pratica pedagdgica, mas também
reconhecem que isso requer uma forca tarefa entre formacdo docente, disponibilidade
de recursos e apoio institucional.

O DSC1 apresenta uma andlise critica e reflexiva sobre os desafios e
possibilidades do uso das tecnologias digitais como projetos de aprendizagem para a
educacdo basica. Ele destaca a importancia de um planejamento educacional que seja
inclusivo e adaptado as realidades dos alunos e espacos escolares, ao mesmo tempo
em que promove a inovacdo pedagdégica como uma estratégia essencial para tornar o

ensino mais relevante e envolvente para os alunos.
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Quadro 3 - DSC 2 — Possibilidades para o trabalho pedagdgico com a utilizagdo da Metodologia de
Projetos de Aprendizagem

Projetos de Aprendizagem proporcionam aulas mais dindmicas e interativas, onde de uma forma mais
interessante para os alunos, podemos trabalhar os conteudos das disciplinas promovendo a
interdisciplinaridade. Sdo prdticas geradoras de apropriagdo, ou seja, o estudante tem um papel
"ativo" em conteudo tradicionalmente trabalhados de formas abstratas e podem despertar de
interesse, fazendo com que o interesse e participagdo dos alunos aumentem gradativamente.
Fomenta as habilidades e competéncias dos alunos seja a boa vontade do professor, visto que muitos
docentes utilizam de metodologias arcaicas e ndo se importam com o real interesse dos alunos pois,
ndo é so o professor levar o conteudo e aplicar da forma tradicional e sim o professor levar desafios,
propostas entre outras para que o proprio aluno desenvolva usando a autonomia dos alunos em
encontrar um tema de interesse préprio, também o uso desse tema com coisas que se referem a
situagbes cotidianas. Assim sdo incentivados a investigar, colaborar e aplicar conhecimentos em
situagbes cotidianas e deste modo Projetos de Aprendizagem contribuem para esse processo de
interesse dos alunos nas disciplinas e em seus respectivos conteudos, tornando assim uma aula mais
dindmica, inicialmente, para a aplicagéo de um projeto de aprendizagem, em conversa com os alunos,
o tema abordado seria decidido, logo, falariamos sobre a interdisciplinaridade do assunto. Para um
projeto pedagdgico eficiente é necessdrio que o mesmo seja bem estruturado e realizado de acordo
com a estrutura e com a realidade escolar pois se o professor acertar na temdtica para a
contextualizagdo e conseguir relacionar bem com o contetdo a ser estudado, certamente o professor
terd um facilitador de aprendizagem, caso contrdrio esse processo se tornaria entdo um limitador
desse processo. Desta forma devemos levar em conta como trabalhar com a turma e os temas que
surgem, deve haver organizag@o, por temas, as equipes, trabalhar em equipe é importante nesse tipo
de trabalho além disso cada projeto deve ser criado para uma turma especifica assim conseguimos
trabalhar de maneira mais diversificada possivel. Um dos fatores que pode enriquecer os Projetos de
Aprendizagem é a interdisciplinaridade que pode ser feita com outras disciplinas na escola. Esse
trabalho em conjunto, projeto de aprendizagem e tecnologias digitais, trabalham de uma forma
muito dindmica onde proporciona o aluno a autonomia de buscar por um tema de seu interesse, para
que assim possa trazer suas vivéncias cotidianas para sala de aula e junto buscar, conhecer alguma
tecnologia digital para agregar no desenvolvimento deste. Esta prdtica direciona a uma
aprendizagem ativa e significativa dos alunos, permitindo que eles investiguem, explorem e
construam conhecimento de maneira mais auténoma.

Fonte: Os autores (2024)

A leitura do segundo discurso nos permite notar que os licenciandos destacam
uma visdo positiva e critica referente a forma como essas metodologias podem
transformar o processo educativo, tornando-o mais dindmico, interativo e relevante
para os alunos. O discurso enfatiza pontos relevantes para o debate, nos quais
podemos observar argumentos importantes sobre a aplicacdo dos projetos de
aprendizagem e o uso de tecnologias digitais em sala de aula.

Os licenciandos destacam que os projetos de aprendizagem tornam as aulas
mais dindmicas e interativas, criando um ambiente que desperta maior interesse nos

alunos, além de promover uma abordagem mais concreta e menos abstrata dos
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conteudos ja que envolve o aluno em atividades pratica e colaborativas aumentando a
participacdo e o engajamento destes em sala de aula. Neste sentido, Moran (2015,

p.13) corrobora:

Uma educagdo inovadora se apoia em um conjunto de propostas com
alguns grandes eixos que |lhe servem de guia e de base: o conhecimento
integrador e inovador; o desenvolvimento da autoestima e do
autoconhecimento(valorizagdio de todos); a formagdo de alunos
empreendedores (criativos, com iniciativa) e a construcdo de alunos-
cidad3os (com valores individuais e sociais).

Neste sentido, eles ressaltam que os alunos assumem um papel ativo, ou seja,
ao invés de serem meros receptores passivos de informagGes se tornam agentes de
sua proépria aprendizagem, investigando temas de interesse pessoal e aplicando esses
conhecimentos ao cotidiano o que é uma pratica tipica a de alguns docentes que usam
metodologias arcaicas e disjuntas aos interesses reais dos alunos. Além disso, a
participacdo dos alunos em projetos de aprendizagem ndo apenas promove o
interesse, mas também fomenta o desenvolvimento de habilidades e competéncias
importantes, como a autonomia, a colaboracdo e a capacidade de resolver problemas.

No entanto, para obter sucesso nesses projetos, é de suma importancia a boa
vontade e competéncia do professor para adaptar o conteudo e os desafios de forma a
atender as necessidades e interesses dos alunos. Como aponta Moran (2015),
podemos instigar os alunos a desenvolver habilidades, mas respeitando suas
limitacdes. Além disso, ele também ressalta que a aprendizagem é potencializada
guando vivemos em um clima de confianca, incentivo, apoio e autoconhecimento
(Moran, 2015), sublinhando a importancia de um ambiente acolhedor para a
efetividade da aprendizagem.

Os licenciandos trazem a interdisciplinaridade como um fator enriquecedor nos
processos de aprendizagem uma vez que ao conectar diferentes disciplinas tornam o
aprendizado mais relevante permitindo que os alunos vejam as conexdes entre os
conteldos e suas aplicagcdes ao cotidiano. Desta forma, existe uma contribuicdo para
um aprendizado mais profundo e significativo. Moran (2015) destaca que "o ambiente
propicio para mudar a educac¢do escolar se dd quando se amplia o relacionamento
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entre gestor-professor-aluno-escola-familia e sociedade, num clima amoroso e criativo
de solidariedade, intercambio e apoio", reforcando a necessidade de colaboragao
entre todas as partes envolvidas no processo educativo.

Para sucesso na aplicacdo destes projetos, os licenciandos destacam a
importancia de um planejamento pedagdgico bem estruturado e adaptado a realidade
especifica de cada escola e turma. A escolha dos temas deve ser cuidadosamente
contextualizada e relacionada ao conteudo a ser estudado, facilitando o processo de
aprendizagem pois, caso contrario, o projeto se tornard um limitador desta

{“"

aprendizagem. Também ressaltam que “...devemos levar em conta como trabalhar
com a turma e os temas que surgem, deve haver organizagao, por temas, as equipes,
trabalhar em equipe é importante nesse tipo de trabalho [...]” (DSC2), assim, o
trabalho em equipe é considerado essencial, tanto para a criagao dos projetos quanto
para a execucdo das atividades.

Quanto ao uso das tecnologias digitais nos projetos de aprendizagem, os
licenciandos entendem que enriquece ainda mais o processo educativo pois as
tecnologias permitem que os alunos ampliem suas investigacdes sobre temas de
interesse pessoal e explorem ferramentas digitais promovendo uma aprendizagem
mais ativa e significativa, onde sdo incentivados a construir o conhecimento de forma
mais auténoma. No entanto, Moran (2015) ressalta que "ndo temos certeza de que o
uso intensivo de tecnologias digitais se traduz em resultados muito expressivos".

Apesar dessa incerteza, ele destaca que "ndo ha duvida de que o mundo digital
afeta todos os setores, as formas de produzir, de vender, de comunicar-se e de
aprender" (Moran, 2015). Isso evidencia que, embora o impacto direto das tecnologias
digitais nos resultados educacionais ainda esteja sendo discutido, seu efeito nas
formas de aprendizado e no cotidiano escolar é inegavel.

Em sintese, o DSC2 ressalta os projetos de aprendizagem como uma
metodologia revitalizadora para a educacdo bdsica. A partir destes projetos é possivel
tornar o ensino mais envolvente, relevante e conectado com a realidade dos alunos e

seus cotidianos em geral. Estes projetos unidos a tecnologia digital tornam ainda mais
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eficaz o ensino e a aprendizagem, ja que estas tecnologias sdo hoje a realidade para
um novo perfil de aluno e desta forma podemos unificar suas potencialidades a fim de
incentivar o aluno na constru¢ao do seu conhecimento. Entretanto, o sucesso desses
projetos depende de um planejamento cuidadoso, da adaptacdo as realidades locais,

da promocgao da interdisciplinaridade e do uso eficaz das tecnologias digitais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base no estudo, foi possivel perceber que cada vez mais é importante que
as formas de ensinar sejam (re)adaptadas de acordo com as demandas da sociedade.
Tratando em especial neste trabalho sobre o ensino da matematica, e o quanto
podemos explorar a partir destas tecnologias usando diversos jogos, aplicativos e
softwares voltados a disciplina que podem instigar o raciocinio dos alunos para a
construcdo do conhecimento matematico, as pesquisas analisadas evidenciam que as
tecnologias precisam estar cada vez mais presentes nos planejamentos e no
entendimento de sua necessidade de integracdo por parte dos professores atuantes na
educacdo basica e na educagdo superior, bem como professores em formacgdao nesta
area.

Assim, por meio do estudo, foi buscado elucidar que o uso das tecnologias
digitais estd em um constante avanco, dentro das limitacdes impostas pelos recursos
financeiros e pedagodgicos, e deve estar inserido e ser explorado desde a formacao
inicial de professores, pois € uma realidade emergente, se fazendo necessaria sua
integracdo a propostas metodoldgicas coerentes como forma de continuarmos sendo
capazes de formar os estudantes. Mesmo diante as dificuldades, a tecnologia avanga
rapidamente e nds, tanto professores em formacdo como os que ja atuam em sala de
aula, devemos estar sempre acompanhando estas mudancgas e nos beneficiando de
todas as possiveis contribuicdes que as Tecnologias Digitais tém a oferecer em sala de
aula, visando contribuir para a construcdo do conhecimento perante a sociedade

contemporanea.
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Pela andlise dos discursos é possivel compreender que desde a formacdo inicial
até a formac¢do continuada é necessdria a continua participacdao de professores em
cursos e/ou formagdes como forma de possibilitar que estes sujeitos estejam em um
constante processo de formacdo/atualizacdo para que continuem desenvolvendo seu
trabalho de forma coerente com as demandas impostas pela vida em sociedade e com
a continuidade da escola como um espaco plural para formacdo dos sujeitos que a

constituem.
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una propuesta alaluz de la ISD
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RESUMO:

O ensino de Lingua Portuguesa no contexto escolar apresenta diversas
oportunidades para o desenvolvimento integral dos alunos, indo além da
simples aquisicdo de competéncias linguisticas. Nesse cenario, a sequéncia
didatica constitui um instrumento importante para orientar as praticas
pedagdgicas e atividades de modo processual e coerente, atendendo as
necessidades encontradas em sala de aula. O trabalho ora em pauta tem
como objetivo apresentar a planificacdo de uma sequéncia didatica centrada
no género conto de humor para a disciplina de Lingua Portuguesa, com o
intuito de contribuir para o desenvolvimento das capacidades de linguagem
dos alunos. Fundamentando-se nos principios do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), propostos por Bronckart (2006, 2010), e nas
contribuicGes de autores que articulam reflexdes sobre o ISD e a sequéncia
didatica, como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Dolz, Pasquier, Bronckart
(2017), Magalhdes e Cristovao (2018), o estudo justifica-se na medida em
gue pode colaborar para a construcdo de novas praticas para o ensino de
lingua materna, favorecendo a ampliagao das capacidades de linguagem dos
estudantes. As atividades propostas na sequéncia didatica, voltadas para
turmas do 72 ano do Ensino Fundamental Il, foram planejadas de forma a
promover a interagdo social e a reflexao sobre o funcionamento do género
conto, em consonancia com os principios do ISD.
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Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Sequéncia didatica. Interacionismo
Sociodiscursivo. Capacidades de linguagem.

ABSTRACT:

The teaching of Portuguese in schools offers numerous opportunities for
students’ comprehensive development, going beyond the mere acquisition
of language skills. In this context, the didactic sequence constitutes an
important tool for guiding pedagogical practices and activities in a
procedural and coherent manner, addressing classroom needs. This study
aims to present the planning of a didactic sequence focused on the humor
short story genre in Portuguese classes, with the purpose of contributing to
the development of students’ language capacities. Grounded in the
principles of Sociodiscursive Interactionism (SDI), as proposed by Bronckart
(2006, 2010), and drawing on the contributions of authors who reflect on
SDI and didactic sequences, such as Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004),
Dolz, Pasquier and Bronckart (2017), and Magalhdes and Cristévao (2018),
the study is justified insofar as it may contribute to the construction of new
practices in mother tongue teaching, fostering the enhancement of
students’ language capacities. The activities proposed in the didactic
sequence, designed for 7th grade classes in Lower Secondary Education,
were planned to promote social interaction and reflection on the functioning
of the short story genre, in line with SDI principles.

Keywords: Portuguese language teaching. Didactic sequence.
Sociodiscursive Interactionism. Language capacities.

RESUMEN

La ensefianza de la lengua portuguesa en el contexto escolar ofrece diversas
oportunidades para el desarrollo integral del alumnado, que van mas alla de
la mera adquisicion de competencias linglisticas. En este escenario, la
secuencia didactica constituye un instrumento fundamental para orientar
las practicas pedagdgicas y actividades de manera procesual y coherente,
atendiendo a las necesidades identificadas en el aula. El presente estudio
tiene como objetivo presentar la planificacion de una secuencia didactica
centrada en el género del cuento humoristico en la asignatura de lengua
portuguesa, con el fin de contribuir al desarrollo de las capacidades de
lenguaje del alumnado. Basado en los principios del Interaccionismo
Sociodiscursivo (ISD), propuesto por Bronckart (2006, 2010), y en las
aportaciones de autores que reflexionan sobre el ISD y la secuencia
didactica, como Dolz, Noverraz y Schneuwly (2004), Dolz, Pasquier vy
Bronckart (2017), y Magalhdes y Cristévao (2018), el estudio se justifica en
la medida en que puede colaborar en la construccidon de nuevas practicas
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para la ensefianza de la lengua materna, favoreciendo la ampliacion de las
capacidades de lenguaje de los estudiantes. Las actividades propuestas en la
secuencia diddctica, dirigidas a grupos de 72 grado de la Ensefianza
Fundamental Il, fueron planificadas para promover la interaccién social y la
reflexion sobre el funcionamiento del género del cuento, en consonancia
con los principios del ISD.

Palabras clave:
Lengua portuguesa. Secuencia didactica. Interaccionismo Sociodiscursivo.
Capacidades de lenguaje.

1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa no contexto escolar apresenta diversas
oportunidades para o desenvolvimento integral dos alunos, indo além da simples
aquisicao de competéncias linguisticas. Nesse sentido, a sequéncia didatica, da corrente
genebrina, constitui um importante instrumento para guiar e conduzir as praticas
pedagdgicas e atividades de modo processual e coerente, atendendo as necessidades
encontradas em sala de aula.

O trabalho ora em pauta tem como objetivo apresentar a planificagdo de uma
sequéncia didatica centrada no género conto de humor para a disciplina de Lingua
Portuguesa, com o intuito de contribuir para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos. A escolha por esse género justifica-se pelo fato de o humor
constituir elemento essencial no discurso dos falantes, exigindo competéncias
discursivas para interpretar ironias, subentendidos e até mesmo criticas presentes nos
textos. Além disso, o conto de humor, por ser uma narrativa curta e familiar aos
estudantes desde a infancia, permite estabelecer pontes entre o conhecimento prévio
dos alunos e o trabalho reflexivo acerca de valores, comportamentos e questdes sociais
contemporaneas.

Associados ao objetivo geral, delineiam-se os seguintes objetivos especificos: a)
discorrer sobre os fundamentos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e as
capacidades de linguagem; b) descrever as etapas que compdem a sequéncia didatica

(SD) e discutir a proposta elaborada com base no género conto de humor; c) identificar
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as capacidades de linguagem que podem ser exploradas e desenvolvidas ao longo das
diferentes etapas da SD. A pergunta que norteia o estudo é: quais capacidades de
linguagem podem ser exploradas e desenvolvidas ao longo das etapas de uma SD
voltada para o género conto de humor?

Esse estudo caracteriza-se como pesquisa aplicada, de cardter descritivo e
abordagem qualitativa. Fundamenta-se nos principios do ISD, propostos por Bronckart
(2006, 2010), e nas contribuicdes de autores que articulam reflexdes sobre o ISD e a SD,
como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Dolz, Pasquier e Bronckart (2017), Magalhaes
e Cristovao (2018). A proposta justifica-se na medida em que pode colaborar para a
construcdo de novas praticas para o ensino de lingua materna, de modo a favorecer o
efetivo desenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes.

O artigo se divide em trés se¢des além da introducao e conclusdo: a primeira
discorre sobre o ISD e as capacidades de linguagem; a segunda secdo trata da estrutura
de uma SD; por fim, uma sec¢do correspondente a apresentacdo da planificacdo da SD

“O humor, onde esta?”, com respectiva forma de avaliacdo.

2 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO: UMA BREVE RETOMADA

O ISD, compreendido como a “ciéncia do humano” (Bronckart, 2006, p. 10), é
uma abordagem tedrica centrada na interacao social e na linguagem, onde enfatiza a
necessidade de textos e atividades de linguagem que visem o desenvolvimento humano
em todas as suas dimensdes. Ou seja, o ISD pretende mostrar que “as praticas
linguageiras situadas (ou os textos-discursivos) sdo os instrumentos principais do
desenvolvimento humano, tanto em relagao aos conhecimentos e aos saberes quanto
em relagdo as capacidades do agir e da identidade das pessoas” (Bronckart, 2006, p. 10).

Nesse viés, ao compreender que a linguagem é social por natureza e os humanos
sdo a Unica espécie capaz de mobilizar signos linguisticos para se comunicar, Bronckart
(2006, p. 139) chama de acdo de linguagem o que é produzido por um autor e que se

materializa por meio de textos. Assim, um texto mobiliza tanto os recursos lexicais e
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sintaticos quanto leva em consideracdo os modelos de organizacdo textual ja existentes
na lingua, conhecido como unidade comunicativa (Bronckart, 2006; 2010). Esses textos
sdao enquadrados em diferentes géneros de texto (géneros textuais), que, segundo
Magalhdes e Cristovao (2018) sdo ac¢des de linguagem, modelos ja pré-construidos na
sociedade e legados por geragdes anteriores, materializados em textos especificos.
Nessa direcao, sob a dtica do ISD, “o texto se inscreve, necessariamente, em um
género, que é elaborado pelas geracbes precedentes e vai se modificando nas
interagGes humanas” (Magalh3es; Cristévao, 2018, p. 27). Assim, tanto as ac¢les de
linguagem quanto os textos e os géneros textuais evoluem com o passar do tempo, pois
sdo construcbes sociais que se transformam para atender as novas necessidades

comunicativas, refletindo a dindamica das interagdes sociais e culturais.

2.1 AS CAPACIDADES DE LINGUAGEM

As capacidades de linguagem (CL) sdo entendidas como habilidades a serem
desenvolvidas, permitindo aos individuos produzir e compreender textos em contextos
sociais especificos, isto é, sdo “aptiddes requeridas para a realizacdo de um texto em
uma situacdo de interacdo determinada” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017, p. 164).
Inicialmente, havia trés CL no quadro do ISD, posteriormente ampliadas para cinco,
“numa expansao que contribuiu para envolver aspectos ideolégicos e multimodais das
interacGes” (Magalhdes; Cristévao, 2018, p. 29). Essas capacidades sdo:

@® capacidades de acdo (CA);
capacidades discursivas (CD);
capacidades linguistico-discursivas (CLD);

capacidades de significacdo (CS);

capacidades multissemioticas (CMS).
As CA sdo “aptiddes para adaptar a producao de linguagem as caracteristicas do
contexto e do referente” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017, p. 164), ou seja, a habilidade

de adaptar a linguagem de acordo com a fungdo social do texto. Assim, a pessoa precisa
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ser capaz de entender e interpretar o ambiente em que estd inserida para produzir uma
comunicacdo eficaz. No caso das criangas, os autores (2017) trazem que essas
capacidades s3ao desenvolvidas através de um processo de aprendizagem longo e
continuo, onde aprendem a adaptar suas expressdes as diferentes exigéncias do seu
meio social.

Referente as CD, elas sdo “aptiddes para mobilizar os modelos discursivos
pertinentes a uma acdo determinada” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017, p. 164). Em
outras palavras, é a habilidade de escolher e utilizar adequadamente os diferentes tipos
de discurso para comunicar uma pratica de linguagem de forma estruturada e adequada
ao objetivo da comunicacdo.

As CLD envolvem a integracao de diversos elementos linguisticos e discursivos,
dentre eles a escolha de palavras, construcdo de frases, coesdo e coeréncia do texto, e
a adequacdo ao registro e ao género textual. Segundo Dolz, Pasquier e Bronckart (2017,
p. 164), sdo as “capacidades de dominio das multiplas operagdes psicolinguisticas
exigidas para a producdo de um discurso singular”.

As CS e CMS foram adicionadas posteriormente ao quadro do ISD. As CS,
propostas por Cristévdo e Stutz (2011), referem-se a habilidade de interpretar e
construir significados a partir das representacdes e conhecimentos sobre praticas
sociais, ou seja, compreender os textos de acordo com o contexto e finalidade a que sdo
produzidos. Por fim, as CMS (Dolz, 2015) tratam da habilidade de compreensdo dos
textos multimodais e semidticos, que vao além do verbal, envolvendo imagens, videos,
dentre outros recursos semioticos.

Embora as CL sejam conceituadas separadamente, elas atuam de maneira
articulada sem que uma se sobreponha a outra, isto é, “as diferentes capacidades de
linguagem se constroem em interacao, sem que se possa falar de dominancia ou de
precedéncia de uma capacidade em relagdo a outra” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017,
p. 169). Nesse viés, para que as CL sejam efetivamente desenvolvidas por meio de
praticas significativas e que contemplem os diferentes aspectos envolvidos, é necessario

“pensar primeiramente na pratica social relativa ao género, considerando os aspectos
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ideoldgicos, discursivos, textuais e linguisticos das diferentes esferas de producdo”
(Magalhdes; Cristévao, 2018, p. 31). Ou seja, levar em consideracdo as condi¢des de
producao e recepgao dos textos, bem como os contextos nos quais estao inseridos.

Sendo assim, a compreensao das praticas sociais associadas aos géneros textuais
permite que os estudantes desenvolvam uma visao critica e reflexiva sobre a linguagem
nas mais diversas situa¢cdes comunicativas. A aprendizagem, assim como a linguagem, é
interativa e, portanto, “a apropriacdo dos saberes e do saber-fazer (de linguagem ou
ndo) efetua-se sempre no quadro das interaces, diretas ou indiretas, com outros
membros do grupo social” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017, p. 169). Desse modo, ao
promover atividades diversificadas voltadas a acdo da linguagem, articulam-se as CL ao
gue é postulado no documento norteador da educac¢do no territério nacional, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC; Brasil, 2018).

Na préoxima secao, sera discorrido sobre as etapas da sequéncia didatica.

3 A SEQUENCIA DIDATICA: ALGUMAS CONSIDERAGOES

A SD é uma série de atividades planejadas e estruturadas de forma sequencial
gue visa promover a aprendizagem de forma progressiva, com o objetivo de desenvolver
competéncias especificas nos estudantes e permitir que avancem gradualmente no
processo de construcao de conhecimento. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 82), uma SD é “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” ou até mesmo de um
conteldo especifico. No contexto do ISD, esse conjunto de atividades deve estar
articulado as praticas sociais em que os estudantes estdo inseridos, de modo que o
ensino dos géneros textuais tenha sentido para os alunos.

Dessa forma, a estrutura base de uma SD, modelo proposto por Dolz, Noverraz

e Schneuwly (2004), é:

Figura 1: Esquema da sequéncia didatica
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ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagdo | PRODUCAO | / Médulo | [ Médulo | [ Médulo | | PRODUGAO |
da situagao ‘ [ INICIAL | 1 £ 2 / n | FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

A SD inicia com a apresentagao da situagao, etapa dedicada a insergao dos alunos
no contexto da proposta; em seguida, ocorre a producado inicial do género estruturante,
que servird como diagndstico e “permite ao professor avaliar as capacidades ja
adquiridas e ajustar as atividades e os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades
e dificuldades reais da turma” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 84); os mddulos,
guantos forem necessarios, tém por finalidade “trabalhar os problemas que apareceram
na primeira producdo e dar aos alunos os instrumentos necessdarios para supera-los”
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 87), de forma que o género textual seja
decomposto em partes menores e os aspectos discursivos, textuais e linguisticos possam
ser aprendidos de forma gradual; por fim, a producao final constitui o momento em que
os alunos tém a oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos que foram
adquiridos no decorrer do processo.

Esse é o modelo original de SD. Contudo, ele permite admite adaptagdes. Como
afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 107), “as sequéncias ndo devem ser
consideradas como um manual a ser seguido passo a passo”. Nesse sentido, diferentes
modelos vém sendo derivados da proposta inicial, com a finalidade de atender as
especificidades de cada contexto escolar e as necessidades dos estudantes. Além disso,
guando ancorada no ISD, a SD deve estar inserida em um contexto de producao e girar
“em torno de praticas sociais que colaborem para uma aprendizagem significativa e
pertinente com a circulacdo social dessas producées” (Magalhdes; Cristévao, 2018, p.

49).
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E importante destacar que a construcdo de uma SD deve ser precedida por um
modelo didatico de género (MDG), uma vez que o professor precisa apropriar-se
previamente do género que sera ensinado. Como explicam Machado e Cristévao (2006,
p. 556), retomando o que propde o grupo de pesquisadores genebrinos, “para que os
objetivos de ensino-aprendizagem de géneros possam ser atingidos, as praticas
escolares de producdo textual devem ser norteadas pelo que chamam de modelo
didatico do género a ser ensinado”. O MDG, portanto, é elaborado pelo professor e ndao
é utilizado diretamente com os alunos, mas orienta a organizacdo da SD (Magalhdes;
Cristévao, 2018).

Cabe mencionar que, embora o modelo de SD se organize em torno de um
género textual (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004), no contexto do ISD, outros géneros
podem ser mobilizados nos mddulos como apoio, constituindo o repertério necessario
para o dominio do género alvo (Magalhdes; Cristdvao, 2018). Dessa forma, a SD prevé o
foco claro e especifico em um género oral ou escrito, mas ha também a possibilidade do
uso de outros géneros como suporte as atividades.

E nesse sentido que se evidencia a natureza flexivel da SD, uma vez que considera
situacOes reais de uso e admite ajustes ao longo de sua estrutura. Vale lembrar que
“essas sequéncias de ensino tém por finalidade suscitar uma progressao nas
aprendizagens dos alunos” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017, p. 170) e, portanto, devem
favorecer o desenvolvimento das CL. Ademais, entende-se que a SD constitui um
caminho estruturado para o alcance dos objetivos propostos, desde que as atividades
estejam alinhadas a BNCC (Brasil, 2018) e favorecam aprendizagens significativas para
os alunos.

Com base nesses principios, apresenta-se a seguir a planificacdo da SD para o 72
ano do Ensino Fundamental Il, elaborado com o suporte tedrico do ISD e tendo o conto

de humor como género-alvo.

4 CONTEXTUALIZACAO DA SEQUENCIA DIDATICA
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A SD foi planejada com base no modelo original de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). Com o tema “O humor, onde esta?”, é direcionada para o 72 ano do Ensino
Fundamental Il, na disciplina de Lingua Portuguesa, tendo como género textual
estruturante o conto. A escolha por esse género justifica-se pelo fato de o humor
constituir um elemento essencial no discurso dos falantes, exigindo competéncias
discursivas para interpretar ironias, subentendidos e criticas presentes nos textos. Além
disso, o conto de humor, por ser uma narrativa curta e familiar aos estudantes, permite
estabelecer pontes entre o conhecimento prévio dos alunos e o trabalho reflexivo
acerca de valores, comportamentos e questdes sociais contemporaneas.

Cabe ressaltar que a SD ndo possui uma estrutura fixa e permite ajustes e
adaptacdes conforme o contexto e a necessidade da turma. Ao longo do processo da
SD, as atividades foram planejadas de forma a promover a interagdo social e a reflexao
sobre o funcionamento do género conto, em consonancia com os principios do ISD. As
atividades propostas variam de simples a complexas e sdao centradas no texto, visto que
a SD tem como finalidade o dominio dos géneros textuais, tanto na recepgao quanto na
producdo, pois sao essenciais para a participacdo na vida social e comunicativa
(Bronckart, 2010). Ao final da sequéncia sugere-se a produg¢do de um livro com os contos
escritos para que seja lancado em um evento organizado pelos alunos para a
comunidade escolar.

Diante disso, embora a producado textual seja atividade central na perspectiva do
ISD, Bronckart (2010) destaca que a reflexdo sobre as regularidades e irregularidades
linguisticas observadas no texto também é necessaria para a construcdo de uma escrita
eficaz, mas como uma etapa subsequente. Nesse sentido, no contexto educacional
brasileiro do ISD, a SD possibilita “a integracdo [...] entre os eixos do ensino, como
leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica” (Magalhaes; Cristévao, 2018, p. 48).
Assim, as atividades da SD visam estimular o desenvolvimento das CL. A partir da
proposta de escrita do género conto de humor, os alunos sdo convidados a refletir sobre
o processo de criacdo narrativa, promovendo a organizacdao do pensamento, a

criatividade e a expressao de ideias de forma coesa e coerente.
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Na sequéncia, expOe-se as etapas e atividades a serem desenvolvidas na

sequéncia didatica.

4.1 ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA

Esta secdo apresenta a planificacdo da SD, explicitando as atividades propostas

em cada etapa, bem como as capacidades de linguagem mobilizadas, de modo a

evidenciar a articulacdo entre teoria e pratica.

Na tabela 1, encontra-se a etapa da apresentacao da situacao.

Tabela 1: Apresentacdo da situacao

APRESENTACAO DA SITUACAO

Numero de periodos: 1
periodo.

Objetivos: apresentar a
proposta de trabalho com
o conto de humor e
discutir seus aspectos.

Material necessdrio: roda
de conversa. Folha com o
conto O pacote de
biscoitos.

Atividades

Capacidades de linguagem

Apresentacdo das etapas da sequéncia
didatica para estudo com o género conto
de humor.

Capacidades de agao;
capacidades de significagao.

Discussao do género:
- onde se encontra um conto;
- porque é interessante ler um
conto;
- guem escreve um conto;
- como pode ser publicado;
- oqueéum conto.

Capacidades de agao;
capacidades de significacao.

Leitura do conto O pacote de biscoitos?
(autor desconhecido).

Capacidades linguistico-discursivas;
capacidades de significacao.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A apresentacdo da SD e a discussao sobre o género conto de humor mobilizam

as CA, ao engajar os alunos na proposta e incentiva-los a participar ativamente das
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atividades, e as CS, ao promover a reflexdo sobre o conceito de conto, seus contextos
de circulacdo e sua relevancia social. A problematiza¢dao acerca de onde um conto pode
ser encontrado, por que é interessante |é-lo, quem o escreve e como pode ser publicado
contribui para o desenvolvimento das CS, ao situar o género em um contexto
significativo.

A leitura do conto O pacote de biscoitos estimula as CLD, ao possibilitar a analise
da estrutura do conto e a identificacdo de seus elementos principais, bem como as CS,
ao promover a construcdo de significados a partir do texto. Nessa etapa, a leitura sera
realizada sem a mediac¢ao da professora, para que, na etapa a seguir — a producao inicial
— seja possivel avaliar tanto o conhecimento prévio dos alunos sobre a escrita do género
(em termos de estrutura) quanto o nivel de dominio linguistico ja consolidado.

Concluida essa etapa de inser¢cao no contexto da SD e de fornecimento de

subsidios sobre a tematica, passa-se a producao inicial.

Tabela 2: Produgdo inicial

PRODUGAO INICIAL

Numero de periodos: 1 Objetivos: produzir um Material necessario: folha
periodo. conto de humor. para a escrita.
Atividades Capacidades de linguagem

Conversa inicial com os estudantes para | Capacidades de acdo;
identificar seus conhecimentos prévios capacidades de significacao.
sobre o género conto de humore
verificar se ja tiveram alguma
experiéncia de leitura ou producgao.

Escrita de um conto de humor, utilizando | Capacidades de agao;

os conhecimentos que os alunos ja capacidades linguistico-discursivas.
possuem sobre o género (extensdo de 15
a 30 linhas).

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A conversa inicial mobiliza as CA e CS, uma vez que ativa os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o género, favorecendo a compreensao de sua fungao e de seus
usos sociais, além da adaptagao da fala ao contexto de discussdo. A escrita do conto, por
sua vez, mobiliza as CA, ao demandar a adequacdo da linguagem ao género, e as CLD,
ao exigir o dominio de aspectos linguisticos, como coesao, coeréncia e escolha lexical.

A etapa da producdo inicial, como destacam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
configura-se como essencial para o diagndstico do conhecimento que os estudantes ja
possuem sobre o género. Funciona como um “ponto de partida” para o trabalho
pedagégico, permitindo ao professor identificar tanto as habilidades quanto as
dificuldades apresentadas em relacdo ao objeto de estudo. Essa producdo representa,
portanto, uma amostra do que os alunos conseguem realizar sem a intervengdo do
professor.

A producao inicial dos estudantes servira de subsidio para o professor preparar
os moédulos seguintes, ou seja, com base na leitura da primeira versao dos contos, o
professor organiza os mddulos seguintes de acordo com as necessidades que observou
durante a leitura dos textos. E possivel antecipar algumas limitacdes que costumam
aparecer na producdo do conto, tais como dificuldades na construcdo do enredo,
inadequacdo no uso dos tempos e da concordancia verbal, emprego restrito de figuras
de linguagem e pouca atencdo a estrutura caracteristica do género. Dessa forma, os
maodulos subsequentes trazem sugestdes com o objetivo de superar tais dificuldades,
devendo ser adaptados de acordo com a escrita de cada turma.

Para isso, a SD foi estruturada em trés modulos:

® modulo 1: dedica-se a apropriagdo da estrutura do conto, bem como a
identificagdo e andlise de suas caracteristicas constitutivas. Embora as atividades

deste mdédulo priorizem a oralidade, com o intuito de promover a interagdo e a

discussdo coletiva, também serdo desenvolvidas atividades escritas, visando

aprofundar a compreensao dos elementos textuais abordados, por meio da

exploracdo de trés contos;
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® moddulo 2: concentra-se no estudo dos tempos e da concordancia verbal,

aspectos gramaticais frequentemente confundidos na producado escrita e oral

dos estudantes. As atividades deste mddulo retomam os textos analisados no

maodulo anterior, permitindo a aplicacdo pratica dos conceitos gramaticais em

um contexto textual ja conhecido pelos estudantes;

® modulo 3: aborda as figuras de linguagem, ampliando a compreensao dos

recursos expressivos da lingua e sua funcado na construcao de sentido nos textos

literarios.

Tabela 3: Mdédulos

MODULO 1
Numero de periodos: 4 Objetivos: conhecer as Material necessario: folhas
periodos. caracteristicas e estrutura | com os contos A Velha
de um conto. Contrabandistae O
caboclo, o padre e o
estudante, quadro,
caderno e folha de
atividades.
Atividades Capacidades de linguagem
Leitura do conto A Velha | Capacidades linguistico-discursivas;
Contrabandista®, de Stanislaw Ponte | capacidades de significacdo.
Preta.

Identificacdo dos elementos e
caracteristicas do conto, realizado
conjuntamente com a turma:

- personagens: participantes da
histéria;

- narrador: quem conta a histéria
(narrador observador, narrador
personagem ou narrador
onisciente);

- tempo: cronoldgico ou
psicolégico;

Capacidades discursiva;
capacidades linguistico-discursivas.
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- espaco: local em que se
desenvolve a histodria;

- enredo: sequéncia das acdes
(linear ou ndo linear).

Atividade de andlise do conto O pacote de
biscoitos, lido na primeira aula, com foco
nos elementos constitutivos do género e
em suas principais caracteristicas.

Capacidades discursiva;
capacidades linguistico-discursivas;
capacidades de significacao.

Analise colaborativa da estrutura
(enredo) do conto:

- situacdo inicial: breve
ambientacdo do espaco, dos
personagens e do tempo;

- desenvolvimento e complicagao:
desenrolar dos acontecimentos e
surgimento do conflito, quando
as acdes comegam a alteraro
rumo da histéria;

- climax: momento de maior
tensao da narrativa;

- desfecho: solucdo do problema
ou conflito.

Capacidades discursiva;
capacidades linguistico-discursivas;
capacidades de significacao.

Leitura individual e coletiva do conto O
caboclo, o padre e o estudante®, de Luis
da Camara Cascudo.

Capacidades linguistico-discursivas;
capacidades de significacao.

Anadlise da estrutura do conto em
pequenos grupos. As atividades incluem:
- preenchimento de uma tabela
com as caracteristicas do conto;

- identificacdo e marcacao, no
texto, das partes que compdem
sua estrutura.

Capacidades de agao;

capacidades discursivas;
capacidades linguistico-discursivas;
capacidades de significacao.

MODULO 2

Numero de periodos: 2
periodos.

Objetivos: compreender e
aplicar adequadamente os
tempos e modos verbais.

Material necessario:

atividades.

guadro, caderno e folha de

Atividades

Capacidades de linguagem
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Estudo linguistico sobre os tempos
verbais e concordancia verbal com base
nos contos explorados nas etapas
anteriores.

Capacidades linguistico-discursivas.

Atividades para aplicacdo dos
conhecimentos sobre os tempos verbais:

- identificar os tempos verbais em
frases selecionadas dos contos;

- reescrever trechos dos contos,
alterando o tempo verbal
predominante e observando as
mudancas de sentido e efeito na
narrativa.

Capacidades linguistico-discursivas.

MODULO 3

Numero de periodos: 2
periodos.

sentido.

Objetivos: conhecer as
figuras de linguagem e sua
fungdo na construgao de

Material necessario:
guadro, caderno, folha de
atividades, caixa com
frases para identificacao
das figuras de linguagem.

Atividades

Capacidades de linguagem

Apresentacdo das figuras de linguagem:

- ironia: utilizacdo de palavras ou
expressdes em sentido oposto ao
literal, geralmente para provocar
humor ou critica;

- antitese: contraposicdo de ideias
opostas na mesma frase;

- eufemismo: substituicdo de uma
expressao rude ou desagraddvel
por outra mais leve;

- hipérbole: exagero intencional
para destacar caracteristicas ou
situagdes;

- metafora: comparacao implicita;

- personificacdo: atribuicdo de
caracteristicas humanas a seres
inanimados ou animais;

Capacidades linguistico-discursivas;
capacidades de significacao.
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- elipse: omissdo de uma ou mais

palavras em uma frase, que sdo

facilmente subentendidas pelo

contexto.
Atividades escritas voltadas a Capacidades linguistico-discursivas;
identificacdo das figuras de linguagem. capacidades de significacao.
Atividade ludica para praticar as figuras Capacidades de acdo;
de linguagem: “batata-quente” das capacidades linguistico-discursivas;
figuras de linguagem. capacidades de significacao.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A leitura do conto A Velha Contrabandista, articula as CLD e as CS ao demandar
a compreensdo da narrativa e a construcado de sentidos a partir do texto. A identificacao
dos elementos e caracteristicas do género contribui para o desenvolvimento das CD, ao
explorar a organizacao do género, e das CLD, ao analisar os aspectos linguisticos que
sustentam a construgao narrativa.

Essa mesma dindmica é observada na analise do conto O pacote de biscoitos,
que reforga as CD, CLD e CS ao mobilizar tanto os aspectos estruturais do género quanto
os recursos linguisticos responsaveis pela producdo de sentido. Na andlise colaborativa
da estrutura desse conto, sdo aprofundadas as CD, CLD e as CS, permitindo a
compreensdao da progressao narrativa, a articulacdo dos elementos linguisticos e a
construcao de significados a partir da organizacao dos eventos.

De forma complementar, a leitura e analise do conto O caboclo, o padre e o
estudante consolidam as CA, CD, CLD e as CS, uma vez que os conhecimentos adquiridos
sdo aplicados a um novo texto, estimulando a reflexdo sobre as escolhas linguisticas e
seus efeitos de sentido. Nesse processo, segundo Dolz, Pasquier e Bronckart (2017), as
diferentes CL se desenvolvem em interagdo, sem que haja hierarquia ou precedéncia
entre elas.

O mddulo 2 concentra-se no dominio dos aspectos linguisticos: tempo e

concordéancia verbal, mobilizando as CLD a partir dos textos ja trabalhados. No ultimo
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madulo, mobilizam-se as CLD e CS em todas as atividades, visto que o estudo das figuras
de linguagem amplia o repertério linguistico dos alunos e a compreensdo de como esses
recursos contribuem para a construcdo dos efeitos de sentido. A atividade ludica, que
tem como objetivo reforcar o reconhecimento e a utilizacdo dos recursos de forma
interativa, mobiliza, além das CLD e CS, também as CA, ao exigir a adaptacdo da
linguagem a situacdo proposta.

Cabe registrar que a producao inicial da turma pode ser devolvida logo no inicio
no primeiro mdédulo, para que eles voltem ao texto ao longo das atividades e reflexdes
e verifiquem a sua escrita. E importante o professor incluir em cada médulo, atividades
gue demandem do estudante a observacdo, comparacao e reescrita de trechos de sua
producao inicial. Apds todo esse percurso de estudo, propdem-se aos estudantes a
producdo final do género conto de humor, com o intuito de colocarem em pratica os

conhecimentos aprimorados ao longo dos médulos.

Tabela 4: Producao final
PRODUGAO FINAL

Numero de periodos: 1 Objetivos: produzir um Material necessario: folha
periodo. conto de humor. com orientagdes.

Atividades Capacidades de linguagem
Escrita de um conto de humor. Capacidades de acdo;

capacidades discursivas;
capacidades linguistico discursivas;
capacidades de significacao.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A producao final integra todas as capacidades desenvolvidas no decorrer da SD:
as CA, na adaptacdo ao género; as CD, na mobilizacdo dos modelos discursivos; as CLD,
no dominio dos aspectos linguisticos; e as CS, na construgao de sentidos que dialogam

com o contexto e com as praticas sociais.
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Finalizada a SD, é fundamental avaliar o progresso dos estudantes, refletindo
sobre sua evolugdo e a superacao das dificuldades observadas na producgao inicial. Nessa
perspectiva, a avaliagdo ndo se restringe a um momento isolado de verificagdo de
conhecimentos, mas configura-se como um acompanhamento continuo e processual ao
longo de toda a SD.

A seguir, discutem-se os principios que orientam esse processo avaliativo.

4.2 AVALIACAO

O ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no contexto escolar constituem
um processo fundamental na formacdao dos estudantes, pois possibilitam conhecer
diferentes formas de uso da lingua e promovem o desenvolvimento das CL, essenciais
para a comunicacao. Além disso, por mais que os sujeitos ja saibam falar o idioma, o
aprendizado da Lingua Portuguesa ultrapassa a simples memorizacdo de regras
gramaticais. O dominio da lingua materna envolve tanto a capacidade de escrever de
forma correta, como também de expressar ideias de maneira clara, coerente e criativa,
adaptando-se as diferentes situacdes e intencdes comunicativas.

Sendo assim, a avaliacdo dos estudantes ocorre ao longo de todo o processo,
visto que, segundo os principios do ISD, “a avaliacdo [é] continua e processual”
(Magalhdes; Cristévao, 2018, p. 48). Ademais, alinhada a esses pressupostos, a avaliacao
fundamenta-se na comparacdo entre a producdo inicial e a producdo final dos
estudantes, com o objetivo de verificar a progressao e a ampliacdo das CL ao longo da
SD. Dentro desse contexto, os critérios adotados para a comparacao entre as producdes
tiveram como base os conteudos abordados durante as aulas, tais como a estrutura e as
caracteristicas do género conto, o uso apropriado dos tempos e da concordancia verbal,
além do emprego de figuras de linguagem.

Sob essa 6tica, considerando que a SD se configura como um instrumento que
organiza as atividades escolares de forma organizada e gradual, compreende-se que as

SD “ndo sdo receitas” (Magalhdes; Cristdvao, 2018, p. 35) a serem seguidas de forma
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literal. Desse modo, para aprimorar o processo de escrita e favorecer a circulagdo das
producgdes, propdem-se dois momentos posteriores a producado final dos contos: um
dedicado a revisao e reescrita dos textos, a partir do feedback da professora, e outro
destinado a socializacdo e compartilhamento das versdes finais em uma roda de leitura.

No mais, a avaliagdo, além de possibilitar o acompanhamento do progresso e das
dificuldades dos estudantes, configura-se também como um recurso de autorreflexdo
docente, permitindo ao professor analisar suas praticas e identificar aspectos que
demandam aprimoramento. A BNCC (Brasil, 2018, p. 17) aponta “tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos”.
Assim, o uso de diferentes instrumentos avaliativos torna-se essencial para promover
um processo de ensino-aprendizagem mais eficaz e significativo.

Além disso, tendo em vista que o ISD propGe que o género aprendido seja
mobilizado em praticas sociais reais, é importante que o projeto seja finalizado com a
socializacdo dos textos. Algumas sugestdes, por exemplo, incluem: a organizagao de um
livro reunindo os contos; a exposicdo dos textos em um mural ou varal na escola; uma
roda de contagdo de histdrias para outras turmas, em que os alunos-autores leem seus
contos para os colegas; a publicacdo em revistas on-line; ou mesmo a realizagdo de um
concurso de contos. O essencial é que a escrita ndo tenha como Unica finalidade a
avaliacdo pela professora, mas que se configure como uma pratica de letramento que

envolva a comunidade escolar e a familia dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com vistas a contribuir nas praticas pedagoégicas para o ensino de Lingua
Portuguesa, o presente estudo apresentou a planificagdo de uma SD centrada no género
conto, com o intuito de favorecer o desenvolvimento das capacidades de linguagem
(CL), ancorado em base cientifica. Dessa forma, fica claro que ensinar lingua materna

ndo se restringe ao conhecimento de nomenclaturas gramaticais. Envolve também olhar

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9973
209



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

para a lingua, refletir sobre os sentidos produzidos pelas diferentes escolhas linguisticas,
possibilitar o contato com novos géneros textuais e estimular a criatividade.

Nesse contexto, a SD apresentada para o ensino de Lingua Portuguesa, ao se
fundamentar nos principios do ISD, configura-se como uma estratégia para promover
uma aprendizagem significativa. Isso se deve ao fato de que, além de possibilitar o
aperfeicoamento das CL, permite a participacdo ativa dos alunos em atividades de
leitura e escrita. Ademais, a SD permite adaptacdes sempre que necessario, de modo a
adequar o processo de ensino-aprendizagem as necessidades dos estudantes.

Esperamos que esse estudo possa lancar luzes a estudos e praticas do ensino de
Lingua Portuguesa, a fim de que as atividades a serem desenvolvidas favorecam o
letramento dos estudantes, ampliando suas possibilidades de participacdo em

diferentes contextos educacionais e sociais.

NOTAS

3 Disponivel em: https://portugues-na-sala-de-aula.blogspot.com/2012/10/0-pacote-
de-biscoito.html. Acesso em: 17 jan. 2025.

4 Disponivel em: https://numlabirintodeletras.blogspot.com/2012/11/a-velha-
contrabandista-de-stanislaw.html. Acesso em: 18 jan. 2025.

> Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/08/textos-classicos-de-
portugues-para-o.html. Acesso em 18 mar. 2025.
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A PRESENGA CHIQUITANA EM PORTO ESPERIDIAO:

um olhar a decolonialidade a partir de brincadeiras

THE CHIQUITANO PRESENCE IN PORTO ESPERIDIAO:
a look at decoloniality through play

LA PRESENCIA CHUIQUITANA EN PORTO ESPERIDIAO:

una mirada a la decolonialidad a través del juego

Adriane Cristine Silva !

Beleni Salete Grando 2
RESUMO:

Este artigo foi desenvolvido no dambito do Grupo de Pesquisa Corpo,
Educacdo e Cultura, vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso, na Linha de Pesquisa
Movimentos Sociais, Politica e Educacdo Popular. Tem como objetivo
compreender o brincar como espaco formativo que expressa a realidade
vivida por criancas na fronteira Brasil-Bolivia, na Escola Municipal Maria
Gregdria Ortiz Cardoso, buscando identificar e descrever as praticas sociais
do brincar de estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no
municipio de Porto Esperidido (MT). Trata-se de uma pesquisa participante
que se desenvolve a partir da analise do cotidiano escolar e das vivéncias
das criangas, utilizando a etnografia do cotidiano como abordagem
metodolégica. O estudo dialoga com pesquisas sobre relagdes étnico-
raciais no contexto da histéria e cultura Chiquitano, considerando a
presenca desse povo origindrio na regidao de fronteira. Nessa perspectiva,
busca-se compreender as brincadeiras a partir do reconhecimento de suas
praticas sociais, bem como dos sentidos e significados que produzem na
formacdo social das criancas que vivem na drea urbana de Porto
Esperidido. A investigacdo se sustenta no didlogo entre culturas e na
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educacdo em uma perspectiva intercultural critica, orientada por um viés
decolonial, situando a escola da fronteira Brasil-Bolivia como espaco de
coexisténcia e negociagdo de saberes.

Palavras-chave: Educagdo. Cultura. Decolonialidade.

The Chiquitano Presence in Porto Esperidido: A Decolonial
Perspective Through Play.
ABSTRACT:

This article was developed within the Research Group “Body, Education,
and Culture,” linked to the Graduate Program in Education at the Federal
University of Mato Grosso, in the Research Line “Social Movements,
Politics, and Popular Education.” Its aim is to understand play as a
formative space that expresses the lived reality of children on the Brazil-
Bolivia border, at Maria Gregodria Ortiz Cardoso Municipal School, seeking
to identify and describe the social practices of play among early elementary
school students in the municipality of Porto Esperidido (MT).

This is a participatory research project grounded in the analysis of daily
school life and children’s experiences, using the ethnography of everyday
school life as a methodological approach. The study dialogues with
research on ethnic-racial relations within the context of Chiquitano history
and culture, considering the presence of this Indigenous people in the
border region. From this perspective, the research seeks to understand
children’s play by recognizing their social practices and the meanings they
produce in the social formation of children living in the urban area of Porto
Esperidido. The investigation is anchored in intercultural dialogue and
education from a critical intercultural and decolonial perspective,
positioning the school on the Brazil-Bolivia border as a space of
coexistence and negotiation of knowledge.

Keywords: Educacion. Culture. Decoloniality

La presencia chiquitana en Porto Esperidido: una mirada a la
decolonialidad a partir de los juegos.”

RESUMEN

Este articulo fue desarrollado en el marco del Grupo de Investigacidon
Cuerpo, Educacion y Cultura, vinculado al Programa de Posgrado en
Educacion de la Universidad Federal de Mato Grosso, en la Linea de
Investigacion Movimientos Sociales, Politica y Educacion Popular. Tiene
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como objetivo comprender el juego como un espacio formativo que
expresa la realidad vivida por nifias y nifos en la frontera entre Brasil y
Bolivia, en la Escuela Municipal Maria Gregéria Ortiz Cardoso, buscando
identificar y describir las practicas sociales del juego entre estudiantes de
los primeros afos de la Educacidon Primaria, en el municipio de Porto
Esperidido (MT). Se trata de una investigacion participante que se
desarrolla a partir del andlisis del cotidiano escolar y de las vivencias de las
nifias y los nifos, utilizando la etnografia del cotidiano escolar como
enfoque metodoldgico. El estudio dialoga con investigaciones sobre
relaciones étnico-raciales en el contexto de Ila historia y la cultura
Chiquitana, considerando la presencia de este pueblo originario en la
region fronteriza. Desde esta perspectiva, se busca comprender los juegos
infantiles a partir del reconocimiento de sus practicas sociales, asi como de
los sentidos y significados que producen en la formacién social de las nifias
y los nifios que viven en el area urbana de Porto Esperidido. La
investigacidon se sustenta en el didlogo intercultural y en una educacién
desde una perspectiva intercultural critica y decolonial, situando la escuela
de la frontera Brasil-Bolivia como un espacio de coexistencia y negociacion
de saberes.

Palabras clave: Educacion. Cultura. Decolonialidad.

INTRODUCAO

Com o intuito de problematizar a educacdao e as relagdes étnico-raciais na
fronteira Brasil-Bolivia, territério onde vivo e atuo como professora busco
compreender as infancias e as praticas do brincar nesse contexto. Trata-se de
fortalecer, no espaco escolar, os vinculos entre as criancas e seus pares, e assim
potencializar saberes ancestrais provenientes de seus nucleos familiares. Nesse
cendrio, emergem tensdes entre processos de autonomia e movimentos de submissdo
a uma perspectiva escolar monocultural, ainda dominante, embora orientada por
discursos que anunciam a importancia de uma educacao intercultural. A crianga aqui
situada é o centro deste estudo, esta inserida no cotidiano escolar, é compreendida a
partir de seus tracos identitarios constituidos no seio familiar, espaco de producado de
sentidos e praticas culturais. E nesse contexto que observo o brincar na escola,

entendido como um ritual de ser crianca e de interacdo com o outro.
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Nesse sentido, a partir das primeiras aproximacoes que se constituira a tese de
doutoramento — e considerando minha atua¢dao como professora dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e como formadora municipal em um programa governamental
voltado a alfabetizacdo na idade certa —, observo, em minhas andancas pelas escolas
da regido de fronteira em Porto Esperidido, que as criangas brincam, desejam brincar e
carregam de seus lares vestigios de brincadeiras préprias de suas familias. Tais
brincadeiras sdo recriadas e adaptadas ao contexto em que vivem e aos materiais de
gue dispdem para exercé-las no ambiente escolar. Assim, buscamos tecer reflexdes a
partir das brincadeiras das criangas da Escola Municipal Maria Gregdria Ortiz Cardoso,
localizada na area urbana do municipio e que atende o Ensino Fundamental |, do
primeiro ao quinto ano. O estudo também procura dialogar com as orienta¢cdes da
Base Nacional Comum Curricular, especialmente com a primeira competéncia geral da
Educacdo Basica, que destaca a importincia do desenvolvimento integral do

estudante, incluindo dimensdes culturais, sociais e identitarias.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva. (Brasil, 2018, p.9)

Esta pesquisa sera desenvolvida no municipio de Porto Esperidido, na Escola
Municipal Maria Gregoria Ortiz Cardoso, instituicdo que integrou o projeto que
norteou a Pesquisa de Doutorado em Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso, constituindo-se como espacgo das primeiras aproximagdes para a compreensao
do cenario investigativo. Cujo objetivo é investigar a educacdo da crianca Chiquitano,
na area urbana de Porto Esperidido. Nesse sentido, com o propdsito de compreender
uma educacdo que fortaleca o povo enquanto grupo étnico que constitui a base da
sociedade de Porto Esperidido, a pesquisa parte do cendrio escolar, espaco marcado
pela diversidade local. Busca-se, assim, refinar o olhar do pesquisador para
compreender quais praticas educativas contribuem efetivamente para o
fortalecimento identitario e cultural desse povo.

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande

ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.10106
215



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

Em uma perspectiva que ultrapassa o curriculo escolar, mas que se ancora na
realidade local e nos ensinamentos de Paulo Freire, busca-se compreender o alunado
dentro de uma totalidade, considerando o contexto escolar que o envolve, sua
realidade social e cultural, e os saberes constituidos no nucleo familiar e fortalecidos
nas relagdes sociais. Nessa trajetéria de aproximadamente 26 anos como profissional
da educacdo e pesquisadora dos movimentos que atravessam a vida escolar, observo,
em meu contato cotidiano, o alarido das criangas na chegada a escola e, sobretudo, no
intervalo — momento em que se nutrem tanto pela alimentacdo oferecida quanto
pelo brincar. E nesse vigor que antecede a correria que frequentemente escuto o

IH

enunciado: “Quem quer brincar p6e o dedo aqui!”, expressdo que se configura como
uma espécie de autoridade do brincar. Trata-se de uma convocacdo que agrega as
criangas em torno da interagdo e organiza liderangas espontaneas para movimentar os
corpos pelos espacos escolares — corredores, patios externos, calcadas e a area de

terra batida que compde parte do patio da escola.
A brincadeira é de extrema importancia para o desenvolvimento da crianga
através da brincadeira a crianga constréi sua identidade e autonomia [....]
Brincar é a fase mais importante da infancia do desenvolvimento humano,
neste periodo por ser auto - ativa representacdo do interno a representacdo
de necessidades e impulsos internos. (Froebel, 1912, p.54-55).

O ato de brincar é tao importante para o desenvolvimento da crianca tanto
guanto as necessidades basicas como comer e dormir, através da brincadeira a crianca
estabelece um vinculo com a realidade de normas e regras, representam formas
singulares da compreensdo do mundo pelas criangas. Sendo assim esta reflexdo sobre
a brincadeira contempla a necessidade de produg¢des académicas referentes ao brincar
na fronteira oeste de Mato Grosso, na perspectiva da etnia chiquitano residentes na
area urbana no municipio de Porto Esperidido a ser estudado e apresentado no que se
refere a educacgdo intercultural critica e decolonialidade.

Nesse sentido, identificamos as brincadeiras realizadas nos anos iniciais do

Ensino Fundamental da Escola Municipal Maria Gregéria Ortiz Cardoso sob a

perspectiva historica, social e cultural da crianca na fronteira Brasil-Bolivia, por meio
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de uma proposta investigativa em que a propria crianca pesquisa, junto a sua familia,
as formas de brincar atuais e aquelas vivenciadas por seus pais e avos.

O ato de brincar amplia minhas lentes de observag¢do para além das criangas da
area urbana de Porto Esperidido. Na Escola Indigena Chiquitano, situada na Terra
Indigena Chiquitano, revelam-se outras dinamicas de infancia, marcadas por relagdes
singulares com o espaco, o tempo e a natureza. O ambiente escolar é envolto por uma
extensa area verde, sem muros que contenham os passos ou delimitem rigidamente os
movimentos. Ali, ndo hd calcadas a serem contornadas, nem barreiras que
interrompam a corrida, o olhar ou a curiosidade. O chao é livre, amplo, vivo; convida
ao brincar em movimento, ao contato direto com a terra, ao encontro entre corpos,
arvores, vento e sol, configurando modos de viver a infancia profundamente
entrelacados com o territério. Nesse contexto, as criangas deslocam-se livremente
pelo gramado, em movimentos amplos e continuos. Nas proximidades das salas de
aula, envolvem-se na atividade de subir em arvores com notavel agilidade motora,
deslocando-se pelos galhos e auxiliando a crianca que permanece por ultimo no
processo de escalada. Tais ac¢des evidenciam ndo apenas o desenvolvimento de
habilidades corporais, mas também a construcdo de vinculos, praticas de cuidado
mutuo e modos préprios de socializacao infantil.

Ali, as criancgas se lancam livremente pelo gramado, em movimento expansivo.
Préximo as salas de aula, brincam de subir em arvores com notavel destreza, saltando
dos galhos e protegendo aquela crianga que ficou por ultimo no processo de escalada.
Esses gestos revelam ndo apenas habilidades corporais, mas também vinculos, cuidado

e modos proprios de socializagdo.

Dsenvolvimento: O Cenario do Brincar

Ao direcionarmos o olhar para a regido Sudoeste do estado de Mato Grosso,
especificamente para o municipio de Porto Esperidido, situado na fronteira oeste do
estado e que faz divisa com o territorio boliviano, as margens do rio Jauru, observamos

que os tracos identitdrios de sua populacao se constituem a partir da diversidade local.
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Essa diversidade decorre, sobretudo, da composicdo étnica do municipio, a qual se
encontra marcada pela presenca de diferentes grupos, com destaque para o povo
indigena Chiquitano, reconhecido como a ultima etnia oficialmente identificada no
Brasil. O povo indigena Chiquitano compde parte significativa da diversidade étnica do
municipio. De acordo com os dados do Censo Demografico de 2022, identificam-se 292
pessoas autodeclaradas como pertencentes a povos originarios da etnia Chiquitano em
Porto Esperidiao.

Esses dados evidenciam ndo apenas a presenca histérica desse povo no
territério, mas também a permanéncia de suas identidades, saberes e modos de vida,
gue seguem resistindo e se (re)afirmando no contexto das relacdes fronteiricas. Se
compararmos ao senso no ano de 1991, este grupo étnico nao se identifica enquanto
etnia, a qual observa se vestigios de um fortalecimento enquanto grupo a partir das
familias e de lutas por um lugar social a partir de conscientiza¢cdo do préprio povo, e de
sua auto identificacdo enquanto grupo na regido de fronteira com a Bolivia, que busca
se fortalecer e oferecer condicoes de sobrevivéncia diante de situa¢des com a intencdo
de os dizimar, assim como sua cultura e seus saberes ancestrais numa regido de
instabilidade e longinqua, conforme apresentado na Tabela 1, em que Mato Grosso
estd com aproximadamente novecentos e dois quildometros de extensdo de fronteira
com a Bolivia, nessa regido temos a presenca de povos originarios Chiquitanos.

O municipio de Porto Esperidido compreende o total de setenta e dois
quildmetros e seiscentos metros. Mato Grosso é o segundo estado em maior dimensao
de drea fronteirica o qual propicia as mais diversas situacées de conflitos, dentre elas
apresento neste artigo a questdao que envolve o silenciamento cultural, a negac¢ao de
pertencimento a um grupo étnico. Contudo, por muito tempo, os saberes do povo
Chiquitano permaneceram invisibilizados nos diferentes espacgos de convivéncia social,
tanto no local de moradia quanto nas festas, na escola, na area urbana, na area rural e
nos rituais religiosos. Essa invisibilizacdo contribuiu para o silenciamento de praticas
culturais, conhecimentos tradicionais e formas préprias de organizacdo social,

historicamente subalternizadas no contexto local.
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Tabela 1: Fronteiras da Bolivia com Estados do Brasil
ESTADOS EXTENSAO EM KM

Acre 666

Rondénia 1.457
Mato Grosso 902
Mato Grosso do Sul 398

Total 3.423

Fonte: Site Ministério das Relagbes Exteriores

No Brasil temos uma populacdo indigena de aproximadamente 305 etnias que
falam 274 idiomas, e com o Censo de 2022 revelou um aumento de 88,96% na
populacdo indigena, equivalendo a 1.693.535 um milh3o seiscentos e noventa e trés
mil quinhentos e trinta e cinco povos originarios no Brasil, conforme aponta o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022). No contexto da diversidade brasileira
e, de modo particular, em Porto Esperidido, os povos origindrios Chiquitano vivenciam
processos histéricos de silenciamento de sua identidade. Muitos deles encontram-se
inseridos na drea urbana, onde, em meio as relagdes sociais estabelecidas, acabam por
ocultar sua origem étnica como estratégia de sobrevivéncia e de enfrentamento as
discriminacdes. Nesse espaco, o “branqueamento” dos corpos, dos modos de vestir e
de se apresentar socialmente opera como mecanismo de negacdo forcada da
identidade indigena.

Em contrapartida, fora do espaco urbano, especialmente em sua Terra
Indigena, conhecida como Portal do Encantado, e também em comunidades situadas
nos arredores do municipio, a ancestralidade Chiquitano reverbera com maior
intensidade, manifestando-se nos modos de viver, nos rituais, nas praticas
comunitdrias e nas relacdes com o territério, permitindo que esses sujeitos existam e

resistam enquanto povo.

Isso tudo é fundamental quando pensamos especificamente nas sociedades
indigenas, lembrando que se trata de culturas complexas, variadas, em
constante interacdo e mudanca, repletas de conflitos, com visdes de mundo
e praticas de vida ricas, e por vezes inspiradora, sempre interessantes e
significativas. (Funari,Pifion, 2020, p.27)
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Em Porto Esperidido, num cendrio de conflito, lutas e um reconhecimento
lento, fica localizada a Terra indigena Portal do Encantado (chiquitano), a comunidade
S3o Fabiano, Vila Picada, Vila Asa Branca, Postinho, Pedro Neca, Bocaiuval, Vila
Cardoso, formado por fazendas e lotes familiares isolados (sitios), e distribuidos entre
esta divisdo municipal o povo Chiquitano, silenciado e que vem se fortalecendo a partir
de sua capacidade de agregar forcas e amparar em politicas publicas que os ampara na
saude, educacao e economia local. Um fortalecimento que parte de um grupo que se
identifica e vai atras de suas formas de se estabelecer, ao contrario ndo acontece.

O ideal seria que as politicas publicas atuassem no fortalecimento desses
povos; contudo, nem sempre elas cumprem esse papel de maneira efetiva. Ainda que
assegurem direitos formalmente garantidos, tais politicas sdao frequentemente
acessadas em um contexto de precariedade da infraestrutura, revelando as
contradi¢des na efetivacdo dos direitos que, em principio, deveriam ser universais em

um cendrio social marcado pela heterogeneidade.

As sociedades, entdo, passaram a ser consideradas heterogéneas,
compostas de grupos diferentes, em interagdo e conflito. A diversidade
passou a ser vista como um elemento central, a ponto de a Organizagao das
Nac¢Ges Unidas para a Ciéncia, Educacdo e Cultura (Unesco) aprovar, em
2005, uma declaracdo enfatizando a diversidade cultural da humanidade.
As identidades sociais passaram a ser encaradas com fluidas, em constante
mutacgdo, em interagdo umas com as outras. (Funari, Pifion, 2020, p. 26)

Diante do direito assegurado a terra, a vida e a sobrevivéncia, fica formada uma
“fronteira Chiquitana”, na fronteira com a Bolivia as vilas de Ascencion de La Frontera
e Las Petas, ambas pertencentes a San Matias. No lado Brasileiro e em especifico
Porto Esperidido, foi identificada e delimitada no Brasil, a Terra Indigena Portal do
Encantado (da etnia Chiquitano), localizado nas proximidades do Destacamento
Fortuna, cuja divisa a cidade de Pontes e Lacerda e Vila Bela da Santissima Trindade,
uma regido mais alta nesta parte da fronteira e as morrarias da Serra de Santa Barbara

no lado boliviano.

Na verdade, essas fronteiras sempre foram espago em movimento. Espacos
onde colonizadores, missionarios, exploradores, indios, negros,
contrabandistas, comerciantes, militares, entre outros, estavam envolvidos
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cotidianamente nas oscilagdes dos conflitos de interesses das metrépoles
europeias, principalmente no que diz respeito ao contrabando do ouro e da
prata, estrategicamente incentivados por aqueles governos a fim de
expandir seus dominios e abrir novas rotas. (Januario, 2004, p. 75)

Sendo assim, para cada grupo, esteja ele inserido na comunidade ou fora dela,
faz-se necessario um lugar de aprendizagem que considere suas vivéncias e sua
cotidianidade. Conforme os principios que orientam nossa andlise, observa-se um
percurso marcado, inicialmente, pelo sentimento de ser intruso, recusado e acuado;
posteriormente, pelo reconhecimento como necessdrio e util; até que, entdo, seja
possivel emergir do silenciamento e compreender o “entre-lugar” como espaco de
existéncia, tensionamento e (re)construcdo identitaria. Na idade escolar a crianga é
conduzida a instituicdo educacional, e consigo traz seus conhecimentos prévios
formulados a partir da educacdo familiar na informalidade, adquiridos no processo de
socializagdo em seu grupo seio familiar.

Com a chegada da crianca a escola e seu contato com outras criangas, pessoas
e culturas, ela passa a vivenciar um processo educativo constituido no ambito escolar
gue, muitas vezes, desconsidera a ancestralidade propria desta regido de fronteira.
Nessa perspectiva, o alunado é submetido a um ritual de escolarizacdo de matriz
europeia, em um ambiente ainda fortemente colonizador, orientado por praticas
pedagégicas que refletem a prépria formacdo do professor, ancorada em principios
historicamente coloniais. Trata-se de um espago atravessado por intengdes
interculturais frequentemente silenciadas por uma matriz curricular igualmente
colonizada, ainda que apresente fissuras de decolonialidade. Diante desse cendrio,
torna-se necessario decolonizar as praticas educativas, pois é nas relacdes humanas
gue a educacdo se constitui e se fortalece de forma verdadeiramente significativa.

Sendo assim, “o pensamento decolonial contribui para o desvelamento da
violéncia encoberta e oculta da modernidade e realiza uma critica a essa face, a
colonialidade”. (Carvalho, p.147 ,2020), A partir da observacdo de informacdes breves
sobre a regido de fronteira no Oeste, deparamo-nos com escolas indigenas e nao

indigenas que, em sua maioria, ainda se encontram estruturadas sob uma ldgica
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colonizadora. Tal ldgica produz impactos significativos no processo educativo, uma vez
gue tende a desconsiderar os saberes tradicionais, as linguas, as praticas culturais e as
formas prdéprias de aprender dos povos originarios. Como consequéncia, reforcam-se
processos de silenciamento, subalternizacdo e negacao identitaria, ao mesmo tempo
em que se fragiliza a constru¢dao de uma educagdao verdadeiramente intercultural,
critica e situada no territdrio.

Vestigios de decolonialidade sao visibilizadas embora n3ao sejam o suficiente
para amparar e acomodar a formacdo desta crianca da fronteira na sua totalidade.
Embora ela tenha a possibilidade de fortalecimento diante da familia, a escola por
muito tempo a silenciou ainda que a primeira estatistica sensitaria deste municipio no
ano de 1991, num total de 8.587 habitantes, indica que somos um municipio com
maior quantidade de povos origindrios, atingindo a média de 89 %, e os demais
residentes se dividiam entre 3,5% eram de S3o Paulo, 1,4 % de Mato Grosso do Sul, e
1,3 % de Minas Gerais.

Em 2010, no entanto 71,7 % dos 11.031 residentes, se declararam nascidos no
Mato Grosso, embora tivesse ocorrido aumento da populagao, as migragdes internas,
devem ser as responsaveis por isto, pois os paulistas eram agora 9,9 % e, os mineiros
eram 5.6 %, sendo 2,9 % do Mato Grosso do Sul, e de nordestinos 2,8 % da sua
totalidade e assim constituem “as identidades sociais passaram a ser encaradas com
fluidas, em constante transforma¢do em interacdo umas com as outras. (Funari,Pin0n,
2020, p.26). Diante do cenario de oscilacdo da populacdo do povo Chiquitano, torna-se
necessaria a compreensao desse movimento a luz do processo histdrico de colonizacdo
que marca o territdrio.

A area urbana foi colonizada num periodo de silenciamento do povo origindrio,
e amplia a presenca de colonizadores. Neste sentido muda-se a sua visibilidade, seu
reconhecimento, reduz a sua presenga embora prossigam com seu fortalecimento e
neste espag¢o de tempo compreendido até 2010, é o momento em que foi reconhecido

o seu direito a terra, através do uso de suas terras e de sua posse, com seus direitos
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gue deveriam ser assegurados pela legislacdo existente e ndo os fortalece enquanto
povo originario.

Neste contexto, a diversidade se apresenta como possibilidade do pensar e do
ser daquela pessoa que estd em um determinado lugar, numa determinada regido de
fronteira. Sendo assim “Os indios possuem um dominio material e espiritual do mundo
e que o transmitem sem escrita, sala de aula ou professores” (Funari, Pifion, 2020,
p.70). Afinal se faz necessario que alunos e professores se tornem cada vez mais
humanos e criticos para interferir na realidade de maneira consciente e fortalecer

saberes ancestrais.

A escola por seu papel de formagdo da crianga, adquire um potencial
estratégico capaz de atuar para que os indios passem a ser considerados
ndo apenas como um outro, a ser observado a distancia e com medo,
desprezo ou admiragdao, mas como parte deste nosso maior tesouro: a
diversidade. (Funari, Pifion, 2020, p.116)

Compreendemos que a base da formagdo do individuo é a familia que assegura
sua ancestralidade e preserva sua diversidade, o primeiro nucleo social, enquanto que
a escola complementa esta formacao e os fortalece. “No Brasil, desde a restauracao
das liberdades civis em 1985, foram adotadas diversas medidas para garantir o direito
dos indios as suas terras e ao ensino na sua prépria lingua, entre outros. (Funari, Pifion,
2020, p.62). Nesse sentido apresentamos esta reflexdo, com énfase na formacdo
Intercultural, uma forma de compreender seu lugar no mundo e assim contribuir com
o reconhecimento de uma etnia silenciada num longo percurso histérico de exploragao

e negacdo de seus direitos territoriais e identitarios.

Procedimentos Metodolégicos: O caminhar e o entrelagar das fontes e dos
colaboradores

Ao que se refere as fontes podemos anunciar esta proposta de pesquisa pela
opcdo de pesquisa qualitativa com Richardson (2012, p. 79-80), através da “busca por
uma compreensdao detalhada dos significados e caracteristicas situacionais dos

fendmenos”. Ela tem cardter eminentemente exploratdrio, procura compreender os
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aspectos subjetivos dos fenomenos e as motivacdes ndo explicitas dos
comportamentos e em especifico do grupo que brinca na escola. Seu enfoque é o da
profundidade, ressaltando as particularidades e a complexidade dos fenémenos,
comportamentos e situacdes. A pesquisa “quali” ndo busca a generalizacdo, mas sim o
entendimento das singularidades ao analisarmos dois campos de pesquisa com as
escolas na area urbana do municipio e na escola indigena Chiquitano Acorizal.

O estudo proposto, é de cunho bibliografico, que segundo Gil (2008) é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos. A pesquisa bibliografica tem por objetivo tentar explicar um
problema a partir das teorias publicadas em diversos tipos de fontes entre eles, livros,
artigos, manuais, enciclopédias, meios eletrénicos, fontes fundamentais para pensar as
trilhas de uma pesquisa. A realizacao da pesquisa bibliografica é fundamental para que
se conheca e analise as principais contribuicdes tedricas sobre brincadeiras,
decolonialidade e educagao.

Podemos analisar ainda que Koche (1997, p. 122) afirma que a “pesquisa
bibliografica pode ser realizada com diferentes fins sendo estes para ampliar o grau de
conhecimentos em uma darea especifica, permitir o pesquisador compreender o
problema da pesquisa”. Ainda compreender como a crian¢a brinca o que é fortalecido
nessa brincadeira.

Com os recursos da pesquisa participante, pensar o rigor cientifico se faz
necessario para realizar o distanciamento do objeto considerando que a ciéncia ndo é
neutra. Como afirma Paulo Freire, a pesquisa participante é compreendida como
forma de tratar a realidade e resolver problemas locais, talvez até sugerir a
organizacdo. Enquanto acdo a pesquisa participante descreve detalhes da pratica, da
rotina, do conteudo, da ac¢do dos diversos setores em andlise, como forma de
compreender as brincadeiras no cendrio da escola na fronteira de Mato Grosso com a
Bolivia. Sendo assim “compreender os seus valores, suas crencas, suas concepgoes

cosmoldgicas, enfim, compreender a teia de significado em que estas comunidades
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seus moradores estdo imersos.” (Januario, 2004, p. 96) sendo possivel o uso do recurso

de entrevistas para a aproximacgao da ac¢ao de brincar.

Seguridade de nossas agdes: documentos e metodologias que nos orientam

As orientacdes nacionais da educacdo brasileira dentre elas a Constituicao
Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n2 9.394/1996),
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esses documentos normativos estabelecem os principios, fundamentos e
objetivos da educacdo nacional, assegurando o direito a educacdo a todos os sujeitos,
respeitando a diversidade cultural, social e étnica do pais. E com o desejo de
contemplar a diversidade local em nossas reflexdes na rotina de formacgao da escola,
nos deparamos com a Base Nacional Comum Curricular, a qual nos assegurou a

necessidade de:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacgao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (Brasil, 2018, p.98)

Com a intencdo de prosseguir com a formacdo de professores na escola
municipal da drea urbana em Porto Esperidido, organizo a pesquisa como o objetivo de
compreender a forma de pesquisar e como conduzir a a¢do da pesquisa em sala de
aula. Pela pesquisa identifico que os professores na sua maioria brincavam de
queimada, cair no poco, bolo de gude e futebol e conforme relatos a queimada era
realizada na escola. As brincadeiras também se faziam presentes no espaco de
moradia, sobretudo por meio de jogos como o esconde-esconde e de atividades
simbodlicas com bonecas, revelando formas proprias de vivenciar a infancia no
cotidiano doméstico. A partir desta acdo é organizada a realizacdo com os alunos da

Escola Municipal Maria Gregodria Ortiz Cardoso.
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Realizo juntamento com os professores a proposicdo da agdo para a
culminancia do Projeto Escolar Familia Gregoriana, edicao 2023, por meio da interagao
entre familia, comunidade e escola. A atividade foi organizada a partir de uma
pesquisa desenvolvida com base em entrevistas estruturadas, aplicadas por cada
aluno(a). Apds a orientagdo inicial e o trabalho preparatério em sala de aula, os
estudantes realizaram a coleta dos dados junto aos pais ou cuidadores, por meio de
guestdes que buscaram investigar quais brincadeiras faziam parte de sua infancia e
quais brincadeiras seus familiares também vivenciaram. Na sequéncia, cada turma
realizou a tabulacdo dos dados coletados, e a unidade escolar organizou o cémputo
geral por periodo.

No periodo matutino, concentrou-se o foco da investigacdo, entdo tivemos a
queimada, futebol/bola, bet, ping-pong, e tabuleiros, cair no pogo, bolinha de gude,
apontados pelos pais/cuidadores como as brincadeiras por eles realizadas na infancia.
Nas respostas das criangas, ficou definido como ping-pong, boneca, carrinho,
bola/futebol e jogos eletronicos, os mais votados. O ping-pong aparece por ser um
jogo/brincadeira realizado na escola no cotidiano de horario de entrada, intervalo e
em ocasides das aulas de educacdo fisica. Uma das respostas que mais chamou nossa
atencdo foi a de uma familia que indicou, como brincadeira da crianga, o ato de tocar
caixa, instrumento utilizado nas apresentacées do Curussé.

“O Curussé ou carnavalito é uma danca que acontece todos anos, misturando a
religiosidade catdlica popular com a festa carnavalesca” (Grando e Silva, p.53,2005),
realizada por familias cuja etnia é descendente de chiquitano e reside na area urbana.
Uma festa cujo sentido é o fortalecimento da ancestralidade, mas que é transvestido
de rituais da igreja catdlica como a oracdo, o terco e o culto a imagens do santo de
devoc¢do do dono da casa que recebe a festa. Sendo também a caracteristica que a
define enquanto danca é a circularidade ao dancar, o corpo se movimenta em ritmo
proprio que acompanha as batidas da caixa a melodia do fifano e expressa a

ancestralidade indigena.
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No decorrer da pesquisa, evidenciou-se o fortalecimento da ancestralidade
guando uma das criangas afirma que “toca a caixa” e que ocupa uma posi¢ao de
autoridade na festa do Curussé. Esse relato revela a presenca viva de praticas culturais
gue atravessam sua formacdo, constituidas no ambito familiar e comunitario. Sendo
assim, torna-se possivel visualizar a for¢a da formacao cultural fornecida pela familia,
qgue se desdobra também nas acBes realizadas no espaco escolar. Isso se manifesta,
por exemplo, quando as familias participam da escola para apresentar e compartilhar
brincadeiras do passado e do presente, ativando membdrias, reafirmando identidades e

dialogando com as experiéncias ludicas das criangas.

A presenga das familias na escola: entre a pesquisa e a agao

Na idade escolar, a crianca é conduzida a instituicdo educacional pela familia e,
consigo, traz conhecimentos ja constituidos na informalidade, adquiridos no seio
familiar e nas experiéncias cotidianas. Ao ingressar na escola e estabelecer contato
com outras criangas, culturas e saberes, passa a integrar um espag¢o em que o curriculo
escolar se configura como referencial orientador do fazer pedagégico do professor.
Diante desse cenario, organizamos a execu¢cdao do projeto, articulando os
conhecimentos trazidos pelas criancas com as propostas formativas do contexto
escolar. Com a tabulacdo das questdes entdo foi realizado no dia 18 de maio nos
periodos matutino e vespertino o projeto Familia Gregoriana, neste ano com os jogos e
brincadeiras apontados pela familia de cada aluno (a) matriculado. Através da Figura 1
a organizagdo da brincadeira de queimada uma das sugestdes das familias

colaboradoras da pesquisa.

Figura 1: O pai de uma aluna organiza a queimada, e a mae que ajuda a determinar as regras de
realizagdo do jogo.
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Fonte: Arquivos da escola (2023)

Em nossos estudos de formacgao, analisamos o Plano Nacional de Educagao
(PNE), que enfatiza a importancia da diversidade no ambiente escolar e o combate a
qualquer forma de discriminacdo. Nesse sentido, reforcamos aqui a relevancia da
proximidade com as familias e de sua presenca ativa em nosso contexto escolar, pois
compreendemos que uma educacdao comprometida com a qualidade exige o
fortalecimento do respeito a si e ao outro, bem como a rejeicdo de qualquer atitude
discriminatoria ou violacdo dos direitos da crianca e do cidaddo. Trata-se de construir
um convivio pacifico, criativo e enriquecedor entre os diferentes que compdem a
comunidade escolar.

Assim, justificamos a presenca das familias em nossa proposta de trabalhar
o brincar a partir de atividades realizadas com todas as criancas da escola, cujo
objetivo foi compreender tanto a diversidade existente no contexto escolar quanto as
multiplas formas de brincar. A organizacdo dessa acdo, construida coletivamente com
diferentes atores da escola, revela que o brincar se fortalece quando ultrapassa os
limites da sala de aula e convoca a comunidade a participar. Os dados, apresentados
na Figura 2, evidenciam a participacdo ativa das criangas, como no caso da aluna que
expressa, por meio das faces de contentamento registradas na atividade, sua alegria e

envolvimento no processo.

Figura 2: Pais/cuidadores na sala com jogos de tabuleiro, acompanhados de alunos (as)

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.10106
228



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

Figura 2: Arquivos da escola (2023)

O ato de brincar é tdo essencial ao desenvolvimento infantil quanto as
necessidades bdsicas, como alimentar-se e dormir. Por meio da brincadeira, a crianca
nao apenas experimenta prazer e espontaneidade, mas também estabelece vinculos
com a realidade social que a cerca. E no brincar que ela internaliza normas, regras,
limites e possibilidades, exercitando formas singulares de interpretar, representar e
ressignificar o mundo. A brincadeira constitui, portanto, um espaco privilegiado de
elaboracdo simbdlica, onde a crianca mobiliza sentimentos, memdrias, saberes
familiares e experiéncias socioculturais. Nesse processo, desenvolve a imaginacdo, a
criatividade, a linguagem, a motricidade e, sobretudo, a capacidade de interagdo com
o outro. O brincar também amplia repertdrios, favorece a autonomia e permite a
crianca experimentar papéis sociais, ensaiar comportamentos e compreender
dinamicas coletivas.

Além disso, em contextos interculturais, como o da fronteira Brasil-Bolivia, o
brincar assume uma dimensdo ainda mais potente, torna-se veiculo de transmissdo de
valores, tradi¢cdes e praticas ancestrais. Ao brincar, a crianca evidencia marcas de sua
identidade cultural e compartilha modos de ser e viver herdados de sua familia e
comunidade. Assim, o brincar se apresenta como uma linguagem prépria da infancia e
como um caminho fundamental para compreender como as criancas significam sua

realidade e se posicionam no mundo.
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Os jogos e brincadeiras sao altamente produtivos para a crianga, visando a
sua formagdo plena e o seu desenvolvimento integral, pois a crianga se
forma e se desenvolve brincando, seja em casa, na escola, no parquinho ou
em qualquer outro ambiente, o ato de brincar envolve todo um processo
positivo na vida da crianca, os jogos e brincadeiras facilitam a apreensdo da
realidade de uma forma criativa e divertida. Kishimoto ao falar sobre a
importancia do jogo afirma que: O jogo como promotor da aprendizagem e
do desenvolvimento, passa a ser considerado nas praticas escolares como
importante aliado para o ensino, ja que colocar o aluno diante de situa¢des
ludicas como jogo pode ser uma boa estratégia para aproxima-lo dos
conteldos culturais a serem veiculados na escola. (Kishimoto, 1999, p. 13).

O ato de brincar é tdo essencial ao desenvolvimento infantil quanto
necessidades bdsicas como alimentar-se e dormir. Por meio da brincadeira, a crianga
estabelece vinculos com a realidade, internaliza normas e regras, experimenta papéis
sociais e expressa maneiras singulares de compreender o mundo. Trata-se de um
espaco privilegiado de elaboracdo simbdlica, onde mobiliza saberes familiares,
experiéncias socioculturais e marcas de sua identidade. Ainda assim, a proposta se
efetiva ao centrar-se na observacdo do desenvolvimento integral da crianca,
promovendo uma aprendizagem significativa que, ao mesmo tempo, seja divertida e
prazerosa. Dessa forma, o brincar deixa de ser apenas uma atividade complementar e
passa a constituir um eixo formativo fundamental, capaz de articular dimensodes
cognitivas, afetivas, corporais, culturais e sociais, especialmente em contextos
interculturais como o da fronteira Brasil-Bolivia.

A brincadeira é uma atividade espiritual mais pura do homem neste estagio
e, a0 mesmo tempo, tipico da vida humana enquanto todo — da vida
natural/interna do homem e de todas as coisas. Ela da alegria, liberdade,
contentamento, descanso externo e interno, e paz com o mundo (...) A
crianga que brinca sempre, com determinagdo autoativa, perseverando,
esquecendo sua fadiga fisica, pode certamente tornar-se um homem
determinado, capaz de auto-sacrificio para a promogao de seu bem e dos
outros... O brincar, em qualquer tempo, ndo é trivial, é altamente sério e de
profunda significagdo” (Kishimoto, 1999, apud Froebel, p.23).

A brincadeira proporciona inumeras possibilidades de interacdo com as demais
criancas, trazendo uma grande variedade de conhecimento e aprendizado.

Abramowicz (1995) explica, que “(...) os pequenos aprendem a brincar com os outros,

por isso a importancia do incentivo a brincadeira, a qual possibilita o desenvolvimento

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N2 20 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.10106
230



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

da autonomia, da cooperacdo e da criatividade”. Por isso a importancia da brincadeira
na infancia. “A crianga ndo brinca numa ilha deserta. Ela brinca com as substancias
materiais e imateriais que lhe s3o propostas, ela brinca com o que tem na mao e com o
que tem na cabeca” (Brougere, 2001, p. 105).

Dessa forma, evidencia-se que a crianga ndo precisa necessariamente de um
brinquedo especifico para brincar, uma vez que ela tem a capacidade de se estimular
com qualquer objeto, no local onde ela estd e o com o que ela encontre como

possibilidade de brinquedo ou de elementos de um jogo.

Alagumas consideragdes

Assim, entende-se que é importante preservar a liberdade e a flexibilidade,
necessdrias para avaliar atitudes e comportamentos no ato de brincar, isso nos
permite compreender histdrias de vida, prdticas pedagdgicas, modos de brincar e
processos de fortalecimento do povo originario Chiquitano — base social de Porto
Esperidido, sustentdculo da fé local e expressao de alegria presente, por exemplo, na
festa e na danga do Curussé.

Evidencia — se que mesmo estando situado a aproximadamente 120 km da area
urbana e confinado na Terra Indigena Portal do Encantado, o povo Chiquitano mantém
viva sua identidade e projeta forca para além de seu territdrio. A escola, nesse
contexto, precisa responder as necessidades desse povo, atuando como espaco de
resisténcia, preservacdo cultural e afirmacdo identitaria. Dessa forma, ela também
contribui para o fortalecimento daqueles que, mesmo ndo vivendo diretamente na
comunidade, reconhecem nela uma fonte de pertencimento, memdria e continuidade
histérica de um grupo historicamente condenado a dizimacdo, mas que segue
presente e atuante na constituicdao de outros povos e lugares.

Nesse sentido o desafio da docéncia neste cendrio educacional de
heterogeneidade aqui na fronteira de Mato Grosso é compreender a crianga e a forma
como ela resiste, como ela se desenvolve e como ela estabelece as relagGes entre

educacdo e resisténcia dentro da perspectiva intercultural critica, no seu meio social
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familiar que cuida, educa e orienta de forma diferenciada mas que preza a sua base
familiar e seus saberes formados por sua cultura local que recriam, interagem, vivem
e se fortalece, expressam seus modos de ser, ddo sentido a vida local e compreendem

o mundo por meio de sua cotidianidade nos ensinam a ser Chiquitano.
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ANALISE DOS CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO DO 62 ANO DA REDE
MUNICIPAL DE PIRIPIRI (PI)

ANALYSIS OF THE CONTENTS OF THE 6TH-GRADE TEXTBOOK IN THE
MUNICIPAL SCHOOL SYSTEM OF PIRIPIRI (PI)

ANALISIS DE LOS CONTENIDOS DEL LIBRO DE TEXTO DE 62 CURSO EN LA
RED MUNICIPAL DE PIRIPIRI (PI)

Cicera dos Santos Teixeiral
Cicero dos Santos Teixeira?

RESUMO:

O ensino da lingua inglesa na rede municipal do municipio de Piripiri (PI) é
contemplado a partir do 6° ano do ensino fundamental e o conteddo do
livro didatico adotado é comumente alvo de criticas e comentarios por
parte dos professores. Desse modo, o presente artigo tem como objetivo
geral analisar os contetdos do livro didatico de lingua inglesa do 6° ano da
rede municipal de Piripiri. Levando-se em consideracdo aspectos
linguisticos, didaticos e tematicos, bem como, o fato de ser esse o primeiro
contato dos alunos com a lingua ndo materna. Para que esse propdsito seja
alcangado, foram estipulados como objetivos especificos os seguintes
pontos: analisar a sequéncia diddatica do livro, assim como a introdugdo a
lingua e os aspectos linguisticos, gramaticais e culturais; comparar a
sequéncia didatica dos conteldos do livro didatico do 62 ano com a matriz
curricular da rede municipal de Piripiri; comparar o que propdem os
contelddos do livro com relacao as diretrizes da BNCC. Para tanto, foi
realizada uma pesquisa de cunho qualitativo do tipo exploratéria.
Metodologicamente, procedeu-se a anadlise de conteldo do livro didatico
de Inglés do 62 ano, tal como proposto por Severino (2017) e Gil (2008).
Além da andlise do livro didatico, foi tracado um paralelo entre as
competéncias e habilidades propostas pela BNCC e a Matriz Curricular da
Rede Municipal de Piripiri — PI (SEDUC). Como resultado da pesquisa, foi
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possivel observar que o livro didatico contempla as competéncias e
habilidades da BNCC e estd alinhado a rede municipal de ensino, porém,
ndao leva em consideragdao ser o primeiro contato dos discentes com a
lingua, isto é, poucos vocdbulos para iniciantes, as dez classes gramaticais
sao abordadas através de textos contextualizados, anunciados em inglés,
dentre outros empecilhos para iniciantes.

Palavras-chave: Analise de conteldo. Livro didatico. Lingua Inglesa. 62 ano.

Abstract

The teaching of English in the municipal school system of Piripiri (Pl) begins
in the 6th grade, and the content of the adopted textbook is often the
subject of criticism and discussion among teachers. Thus,this article aims to
analyze the contents of the English textbook used in the 6th grade of
Piripiri’s municipal schools, considering linguistic, didactic, and thematic
aspects, as well as the fact that this represents students’ first contact with
a foreign language. Specifically, the study seeks to: analyze the textbook’s
didactic sequence, its introduction to the language, and its linguistic,
grammatical, and cultural elements; compare the didactic sequence of the
6th-grade textbook with the municipal curriculum framework; and
evaluate its alignment with the guidelines of the Brazilian National
Common Curricular Base (BNCC). To achieve this, an exploratory qualitative
study was conducted through content analysis of the textbook, following
Severino (2017) and Gil (2008). Additionally, a comparison was drawn
between the competencies and skills established by the BNCC and those
outlined in the Municipal Curriculum Framework of Piripiri (SEDUC). The
findings reveal that while the textbook aligns with the competencies and
skills required by the BNCC and the municipal curriculum, however, it does
not adequately address the needs of beginners, offering limited vocabulary
for first-time learners and introducing all ten parts of speech through
contextualized texts and instructions presented entirely in English, among
other hurdles for novices.

Keywords: Content analysis. Textbook. English Language. 6th grade.

RESUMEN

La ensefianza de la lengua inglesa en la red municipal del municipio de
Piripiri (PI) se inicia a partir del 62 curso de la Educacién Primaria, y el
contenido del libro de texto adoptado suele ser objeto de criticas y
comentarios por parte del profesorado. De este modo, el presente articulo
tiene como objetivo general analizar los contenidos del libro de texto de
inglés de 62 curso de la red municipal de Piripiri, teniendo en cuenta
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aspectos linguisticos, didacticos y temadticos, asi como el hecho de que
constituye el primer contacto del alumnado con una lengua no materna.
Para alcanzar este propésito, se establecieron como objetivos especificos
los siguientes: analizar la secuencia didactica del libro, asi como la
introduccion a la lengua y los aspectos linguisticos, gramaticales y
culturales; comparar la secuencia didactica de los contenidos del libro de
62 curso con la matriz curricular de la red municipal de Piripiri; y contrastar
lo que propone el libro con respecto a las directrices de la Base Nacional
Comun Curricular (BNCC). Para ello, se llevd a cabo una investigacion
cualitativa de caracter exploratorio. Metodoldégicamente, se procedié al
analisis de contenido del libro de inglés de 62 curso, tal como proponen
Severino (2017) y Gil (2008). Ademads del andlisis del manual, se trazé un
paralelismo entre las competencias y habilidades planteadas por la BNCC y
la Matriz Curricular de la Red Municipal de Piripiri — Pl (SEDUC). Como
resultado de la investigacion, se pudo observar que el libro de texto
contempla las competencias y habilidades de la BNCC y esta alineado con
la red municipal de ensefianza; sin embargo, no tiene en cuenta que se
trata del primer contacto del alumnado con la lengua, es decir, ofrece un
vocabulario reducido para principiantes, aborda las diez clases gramaticales
a través de textos contextualizados presentados integramente en inglés,
entre otros obstaculos para quienes se inician.

Palabras clave: Analisis de contenido. Libro de texto. Lengua Inglesa. 62
curso.

INTRODUCAO
O presente artigo cientifico propde analisar os conteudos do livro didatico do 6°

ano da disciplina de lingua inglesa na rede municipal de Piripiri (Pl). E importante
salientar que esse é o primeiro contato desses alunos com o inglés e, diante dessa fase
de descobertas e multiplos interesses dos estudantes dessa faixa etdria, é necessario
considerarmos como o livro didatico contempla aspectos importantes como a
motivacdo para a aprendizagem, a curiosidade, a interdisciplinaridade e a aplicacdo em
situacOes didrias do uso da lingua inglesa.

Vale ressaltar a importancia das metodologias adequadas de ensino podem
contribuir diretamente para o ensino e aprendizagem do inglés. Essas metodologias

devem instigar os estudantes a serem mais participativos, como é o caso do emprego
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de meios tecnolégicos que ajudam a desenvolver habilidades de forma mais atraente e
menos repetitiva, tais como de aplicativos, audiobook, podcast, musicas e jogos.

Nesta perspectiva, deve-se levar em considera¢do o que afirma a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) sobre a lingua inglesa, argumentando que “ndo é mais
aquela do ‘estrangeiro’, oriundo de p hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a
ser seguido, nem tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa” (BNCC, 2017,
p. 241). Portanto, é necessdrio propor o ensino considerando as mais diversas formas
de aprendizagem, sem um padrdo normativo e tradicional, isto é, como algo Unico e
correto.

Portanto, apds ouvirmos os docentes do 62 ano da rede municipal de Piripiri
relatarem sobre como sdo abordados os conteudos nos livros didaticos da lingua
inglesa, por sua complexidade, estrutura gramatical e ndo ser a lingua materna, viu-se
a necessidade de uma pesquisa mais aprofundada a respeito dos conteudos do livro
didatico dessa turma.

Para tanto, apresentamos a seguinte pergunta norteadora da pesquisa: em que
medida a sequéncia didatica e o contelddo do livro de inglés do 62 ano da rede
municipal de Piripiri (PI) encontram-se adequados para o ensino e aprendizagem da
lingua inglesa neste ano de escolaridade, tendo em vista ser primeiro contato dos
alunos com essa lingua?

Para justificativa deste estudo, estdo sendo utilizados motivacdes pessoais, pois
sou estudante da lingua inglesa ha 8 anos, antes de iniciar a graduacao, ja havia feito
um curso de 4 anos, para tanto, com contribuicdo académica, serd de suma
importancia discutir o ensino do inglés, a partir do 62 ano, com énfase no livro
didatico; e para a sociedade, visando mudancas no modo de se iniciar o ensino de uma
lingua, partindo do principio da base, criando um sequéncia didatica adequada a
realidade dos educandos.

Ademais, urge uma perspectiva diferenciada no tocante ao manual didatico do

62 ano, de modo a considerar alguns elementos relevantes, a saber, a abordagem
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introdutéria em consonancia com uma sequéncia diddtica condizente aos novicgos,
bem como a conformidade com os pilares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
quais sejam: oralidade, leitura, escrita, competéncias linguisticas e dimensao cultural.
Destarte, a pesquisa reveste-se de importadncia vital como ferramenta de
reflexdo analitica sobre o ensino da lingua inglesa no ambito do 62 ano, abarcando os
conteudos programaticos e a matriz curricular da rede municipal de Piripiri. Por meio
da pesquisa, ndo so6 se poderd analisar tais aspectos, como também se poderdo

identificar meios de aprimorar o ensino de maneira mais envolvente e atrativa.

DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento desse artigo foi dividido em trés sec¢des: a primeira com
referencial tedrico, que traz documentos nacionais que norteiam o ensino da lingua
inglesa, autores e leis; a segunda, os procedimentos metodoldgicos; e terceira,

discussOes da analise.

Referencial Tedrico

O ensino da lingua inglesa na rede municipal de Piripiri é iniciado no 62 ano, em
consonancia com o que preceitua o art. 26, inciso 52, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), o qual estabelece que o curriculo do ensino fundamental
deverd contemplar o ensino da lingua inglesa a partir do sexto ano. Tendo em vista
gue se trata do primeiro contato dos alunos com o idioma em questao, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) realcam alguns aspectos relevantes a respeito desse
estagio inicial:

Os primeiros contatos com a aprendizagem de inglés de maneira formal,
sistematizada, ocorrem para a maioria dos nossos alunos, no inicio do
terceiro ciclo, periodo este em que, de modo geral, enfrentam conflitos,
representados por transformacgGes significativas relacionadas ao corpo, a
sexualidade, ao desenvolvimento cognitivo, a emocdo, a afetividade, além
dos relacionados aos aspectos socioculturais (Brasil, 1998, p.53).

Dessa forma, é preciso levar em consideracdo o perfil de cada discente, pois

essa fase € um momento de descobertas e construcdo da propria identidade, na qual
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guase tudo torna-se confuso para muitos, sendo assim é de suma importancia tracar

maneiras para desenvolver e despertar o interesse desses estudantes. Os PCNs

reforcam essa ideia:

Torna-se bastante dificil tragcar um perfil do aluno que chega ao terceiro
ciclo, tanto em relagdo aos aspectos afetivo-emocionais que marcam esse
periodo quanto em relagdo aos diferentes conhecimentos de lingua materna
que possuem e os diferentes niveis de familiaridade que apresentam em
relacdo a lingua estrangeira (Brasil, 1998, p. 53).

Dito isso, é uma fase que o aluno terd que aprender as duas linguas, por isso,

faz-se necessario que os conteudos do livro didatico sejam introdutérios, ou seja,

comegar pelas saudagdes, dias da semana, meses, enfim, o basico.

Nesse contento, os PCNs sugerem como devem o0 processo ensino e

aprendizagem, levando em consideragao o aspecto cognitivo do aluno:

Na visdo cognitivista desloca-se o foco do ensino para o aluno ou para as
estratégias que ele utiliza na construgdo de sua aprendizagem da Lingua
Estrangeira. Entende-se que a mente humana esta cognitivamente apta para
a aprendizagem de linguas. Ao ser exposto a lingua estrangeira, o aluno,
com base no que sabe sobre as regras de sua lingua materna, elabora
hipdteses sobre a nova lingua e as testa no ato comunicativo em sala de
aula ou fora dela. Os erros, entdo, passam a ser considerados como
evidéncia de que a aprendizagem estd em desenvolvimento, ou seja, sdo
hipdteses elaboradas pelo aluno em seu esforgo cognitivo de aprender a
lingua estrangeira. Contrariamente a visdo behaviorista, os erros passam a
ser entendidos como parte do processo da aprendizagem (Brasil, 1998, p.
56).

E possivel constatar, desse modo, que a perspectiva cognitiva se configura

como um recurso facilitador do processo de ensino, uma vez que seu enfoque principal

reside no estudante, levando em consideracdao as amplas possibilidades e formas de

estimular o discente a aprender uma nova lingua valendo-se de seu conhecimento

prévio na lingua materna. Ademais, essa abordagem também propicia a introdugao de

novas metodologias de ensino capazes de suscitar o interesse dos alunos de maneira

inovadora. Os PCNs ressaltam as individualidades dos alunos:

Uma contribuigdo importante do enfoque cognitivista foi chamar a atengao
para a questdo dos diferentes estilos individuais de aprendizagem que as
pessoas possuem, ou seja, nem todos os alunos aprendem da mesma forma.
Por exemplo, ha alunos que se utilizam mais de meios auditivos e outros de
meios visuais da mesma forma que alguns tém mais sucesso no uso de
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estratégias sociointeracionais devido ao fato de serem mais extrovertidos
(Brasil, 1998, p. 57).

Nesse sentido, é relevante atentar para a singularidade da aprendizagem de
cada estudante, isto é, buscar compreender qual abordagem melhor se adéqua a cada
individuo, investigar quais sdo as metodologias mais efetivas para desenvolver os
conteddos de modo envolvente. Dessa maneira, é imperativo considerar o nivel de
aprendizagem e conhecer os alunos em profundidade, de modo a aprimorar o trabalho
desenvolvido em sala de aula.

Podemos relacionar os PCNs com as competéncias e habilidades exigidas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e aos eixos: oralidade, leitura, escrita,
conhecimento linguistico e dimensdo cultural da lingua inglesa. Amorim e Gomes

ressaltam as orientagdes da BNCC sobre esse aspecto:

A BNCC traz orientagdes pedagogicas modernas como a disposicdo das
diversas disciplinas em d4reas do conhecimento, o incentivo a
interdisciplinaridade e a transversalidade, por outro, o estabelecimento de
uma base curricular pode esbarrar em velhos e persistentes problemas da
educagdo publica (Amorim; Gomes, 2020, p. 417).

Neste sentido, faz-se necessdario verificar se o livro didatico contempla a
interdisciplinaridade e a transversalidade. Além disso, facilita a explorar essas
disciplinaridades na Lingua Inglesa, tendo em vista, hoje em dia, ser considerada o
idioma global de comunicagdo, mercado de trabalho, educacional e a lingua universal
da Internet.

O publico mais jovem e adolescente usa muito o vocabuldrio especifico das
midias sociais. Nesse sentido, o professor deve explorar ao mdaximo os meios
tecnolégicos como forma de introduzir o conteudo, por meio de enquetes e quizzes, a
fim de explorar e conhecer novas palavras trazendo algo do dia a dia para dentro da

sala de aula. Nessa perspectiva, a BNCC cita o perfil dos estudantes:

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etdria que corresponde a
transicdo entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudangas
decorrentes de transformagdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e
emocionais. Nesse periodo de vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n2
11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e os lacos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos. Os
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estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de
vista do outro, exercendo a capacidade de descentragdo, “importante na
construgdo da autonomia e na aquisi¢do de valores morais e éticos” (Brasil,
2018, p. 60).

Portanto, faz-se necessario que o professor e a escola estejam preparados para
essa fase de transicdo e mudancas entre infancia e adolescéncia, e a mudanca comeca
nas aulas e materiais de ensino, a saber, livro didatico, abordagens de conteldo,
aplicabilidade as situacdes do cotidiano e outros métodos atrativos.

Ao relacionar os PCNs com as competéncias e habilidades exigidas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e em seus eixos, Fernandes (2017, p. 41) enfatiza

as quatro habilidades para comunicacao:

A abordagem comunicativa, portanto, esta baseada no desenvolvimento das
quatro habilidades — ouvir, falar, ler e escrever. Que busca um
desenvolvimento sistémico do individuo no que diz respeito a capacidade
comunicativa, favorecendo a autonomia e o dominio da lingua enquanto
“usuario” do idioma.

A autora destaca a relevancia das quatro habilidades no processo de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa, a saber, a compreensdo oral, a expressdo oral, a
leitura e a escrita. Nesse sentido, é possivel afirmar que esses quatro pilares se
configuram como elementos essenciais no desenvolvimento da aprendizagem, os
guais podem ser trabalhados de diversas formas, mediante a utilizacdo de ferramentas
acessiveis e flexiveis, permitindo que os discentes aprimorem suas habilidades de
forma auténtica.

Citando Larsen-Freeman (1986), Fernandes (2017, p. 42) elenca as estratégias

de ensino mais relevantes para o processo de ensino e aprendizagem

As principais estratégias, segundo Larsen-Freeman (1986), sdo: uso de
materiais auténticos; textos, histérias ou sentencas embaralhadas para os
alunos colocarem em ordem; jogos com cartées, com os quais os alunos
podem fazer perguntas e obter respostas pessoais; e dramatizagbes que
podem ser propostas pelo professor ou pelos alunos.

Segundo o autor, o uso dessas ferramentas como estratégias possibilita o
retorno de perguntas e respostas. Logo esse meio aproxima a relagdo professor- aluno.

Com isso, desperta o interesse dos discentes em relacdo a participacdo de forma mais
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ativa, bem como viabiliza a possibilidade de lecionar de diferentes formas. Como
exemplo, Antunes (1999, p. 19 apud Gregis; Garcia, 2018, p. 6) cita a importancia do

uso de jogo em sala de aula:

O uso de jogo em seu sentido integral é o mais eficiente meio estimulador
das inteligéncias. O espaco do jogo permite que a crianga (e até mesmo o
adulto) realize tudo quanto deseja. Quando entretido em um jogo, o
individuo é quem quer ser, ordena o que quer ordenar, decide sem
restrigcdes.

O autor ressalta a importancia do uso de jogos em sala de aula como
ferramenta que contribui para o processo de ensino e aprendizagem, pois além de
desenvolver a aprendizagem, prepara o aluno para ser mais auténomo, desenvolver o
senso critico, e ensina a respeitar regras e esperar sua vez, por isso a importancia de
trabalhar esse lado de aceitacdo e respeito as regras.

Ainda a respeito dos jogos no ensino de Inglés, Antunes (1999, p. 19 apud

Gregis; Garcia, 2018, p. 6) ressalta a importancia como instrumento pedagdgico:

O jogo ajuda-o a construir suas novas descobertas, desenvolve e enriquece
sua personalidade e simboliza um instrumento pedagogico que leva ao
professor a condicdo de condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem
[...] Em sintese, o jogo é o melhor caminho de iniciagdo ao prazer estético, a
descoberta da individualidade e a meditac¢do individual.

Com isso, pode-se implementar um jogo em duplas, trios, quartetos ou
dinamicas, de forma que todos participem e que possa identificar as potencialidades e
dificuldades na lingua inglés, somando saberes individuais em favor do coletivo, mais

que isso trabalha o ensino da gramatica como habilidade.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa classificada quanto aos objetivos como uma pesquisa
de cunho qualitativo do tipo exploratdria, que de acordo com Gil (2008, p. 27), “tém
como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo
em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisdveis para

estudos posteriores”.
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Para coleta de dados serd feita uma analise do livro didatico de Inglés do 62
ano, por isso, essa metodologia de pesquisa é chamada de andlise de conteudo.
Segundo Severino (2017, p.97), “é uma metodologia de tratamento e analise de
informacgdes constantes de um documento, sob forma de discursos pronunciados em
diferentes linguagens: escritos, orais, imagens, gestos”.

Além da andlise do livro didatico sera feito um paralelo entre as competéncias
e habilidades propostas pela BNCC e a Matriz Curricular da Rede Municipal de Piripiri —
Pl (SEDUC).

Quanto a caracterizacdo da pesquisa, trata-se de um estudo de anadlise de

conteudo, Severino descreve esse tipo de estudo:

E uma metodologia de tratamento e analise de informagdes constantes de
um documento, sob forma de discursos pronunciados em diferentes
linguagens: escritos, orais, imagens, gestos. Um conjunto de técnicas de
andlise das comunicagOes. Trata-se de se compreender criticamente o
sentido manifesto ou oculto das comunicagdes (Severino, 2017, p. 92).

Dessa forma, serdo analisados os conteudos abordados no livro didatico de
inglés do 62 ano, portanto, o livro diddtico adotado pela Rede Municipal de Piripiri,
bem como, a Matriz Curricular de Inglés da SEDUC.

Destacamos que a pesquisa ndo envolve pessoas, a producdo do artigo esta
intrinsecamente ligada ao 62 ano, especificamente, o livro didatico e matriz curricular
de Inglés da Rede Municipal de Piripiri-Pl.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, na qual os resultados serdo obtidos através da analise do livro didatico de
Inglés do 62 ano, intitulado “English and more” da organizadora Richmond Educacao, e

da Matriz Curricular do 62 ano.

Foto 1: Capa do livro didatico.
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Fonte: os autores (2025)

Discussoes da Analise

Inicialmente, é importante salientar que o livro didatico desempenha um papel
crucial no contexto das aulas de inglés, desvelando-se como um instrumento
indispensavel para a instrucdao e aprendizagem efetivas da lingua. Nesse sentido, é
pertinente destacar a sua importancia, tanto como recurso didatico quanto como
fonte de conhecimento e estruturacdo pedagdgica.

Em primeiro lugar, é imperativo reconhecer que o livro didatico, quando
concebido de forma adequada e embasado em principios pedagdgicos solidos, oferece
um alicerce sélido para a aprendizagem da lingua inglesa. Ao apresentar uma
sequéncia organizada de conteudos, exercicios, atividades e materiais auténticos, o
livro didatico oferece uma estrutura coesa que permite ao estudante desenvolver
habilidades linguisticas progressivamente, desde o nivel basico até o avangado.

Além disso, o livro didatico oferece uma variedade de recursos multimodais
que estimulam a compreensdo e a produgao oral e escrita, enriquecendo o processo
de ensino e aprendizagem. llustracGes, dudios, videos e textos auténticos constituem
ferramentas valiosas para promover a imersao na lingua inglesa e a contextualizagao
dos conteldos, aproximando os estudantes do uso real da lingua em situacdes
comunicativas auténticas.

Ainda mais relevante é o fato de que o livro didatico representa um ponto de
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referéncia para o professor, auxiliando-o na organizacdo do planejamento das aulas e
no estabelecimento de objetivos claros de aprendizagem. O livro fornece uma
estrutura coerente que permite ao educador articular os diferentes elementos do
processo de ensino e garantir uma progressao didatica adequada, abordando aspectos
gramaticais, vocabulario, habilidades comunicativas e culturais de maneira integrada.

Nesse sentido, o livro didatico possui uma funcdo unificadora, especialmente
guando se considera o ensino em turmas heterogéneas, com estudantes de diferentes
niveis de proficiéncia e interesses diversos. Ele proporciona uma base comum de
conhecimento e permite que o professor atenda as necessidades especificas de cada
aluno, adaptando e complementando as atividades propostas conforme a demanda
individual.

Contudo, é essencial salientar que o livro didatico deve ser utilizado de forma
flexivel e complementar a outros materiais e recursos disponiveis. Embora seja uma
ferramenta valiosa, ele ndo deve ser o Unico recurso explorado nas aulas de inglés. O
professor deve enriquecer as atividades propostas, promovendo a interacdo oral, a
pesquisa autbnoma, o uso de tecnologias educacionais e a leitura de textos auténticos
adicionais.

Em sintese, é possivel reconhecer a relevancia do livro didatico no contexto das
aulas de inglés, pois ele oferece uma estrutura sdlida e uma sequéncia organizada de
conteudos, auxilia na compreensdao multimodal, facilita o planejamento do professor e
promove uma base comum de conhecimento. No entanto, é fundamental considerar
que o livro didatico deve ser complementado com outros recursos e estratégias
pedagdgicas

Na rede municipal de Piripiri, o primeiro contato dos alunos com a lingua
inglesa ocorre no 62 ano do Ensino Fundamental, o que impde a necessidade de
atencdo a essa condicdo local. Diante dessa peculiaridade, torna-se imperativo que os
discentes adquiram algum conhecimento sobre a lingua inglesa e os paises nos quais

ela é idioma oficial. Esse aspecto é de suma importancia, pois desperta o interesse e a

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 9 | N220 | Ano: 2025 — DOI: 10.61389/rbecl.v9i20.9856
245



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

curiosidade dos estudantes.

A BNCC cita que “com diferentes repertdrios linguisticos e culturais, o que
possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o Unico inglés “correto” — e a ser
ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos" (Brasil, 2017, p. 241).

Por conseguinte, é importante ouvir as sugestoes dos discentes, e ver quais
formas se tem melhor rendimento. Por exemplo, estilo de musica, banda e cantor
preferidos, ja que isso, de certa forma, atrai atencdo da maioria dos adolescentes.
Trazer todo o contexto da musica &, por vezes, uma das formas mais faceis de envolvé-
los. Mais que isso, é uma estratégia cognitiva de trabalhar as quatro habilidades: ler,
escrever, falar e ouvir.

Dessa forma, é de suma importancia que os livros didaticos de inglés
contemplem metodologias diversificadas, especificamente do 62 ano, visto ser o
primeiro ano de contato com a lingua inglesa. Com isso, ao se fazer um paralelo entre
as metodologias de ensino e os conteludos abordados, espera-se que o livro didatico
leve em consideracdo ser o primeiro contato com outra lingua, que ela ndo se
assemelha a sua lingua materna e, sendo assim, é de extrema relevancia langar mao de
recursos de ensino de acordo com nivel de escolaridade, oferecendo a esses alunos
oportunidades para aprimorar e suprir essas necessidades.

O livro didatico analisado inicia o capitulo 1 com um texto e um mapa que
mostram os paises nos quais o inglés é lingua materna, seguidos por um questionario
gue aborda a razdao para aprender inglés, o alfabeto, cumprimentos, dias e meses,
numeros de 1 a 15, cores, materiais escolares, expressées de localizacdo, como fazer
perguntas em inglés e a linguagem utilizada em sala de aula. Esses detalhes sao
fundamentais para introduzir o ensino de qualquer lingua, uma vez que se trata do
primeiro contato com a lingua estrangeira, suscitando uma série de duvidas,
guestionamentos e curiosidades relacionadas a tradugdo para outro idioma.

Nessa perspectiva, esse conhecimento basico é considerado primordial para

iniciantes. No entanto, o livro revela falhas, pois apresenta de maneira superficial um
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vocabuldrio restrito, demonstrando a auséncia de outras palavras do cotidiano, como
membros da familia, animais, frutas, alimentos e meios de transporte, que sao
abordados de forma superficial ou praticamente ndo sdao contemplados no livro.

Contrapondo-se ao livro didatico e considerando-se que é o primeiro contato
dos estudantes do 62 ano da Rede Municipal de Piripiri com a lingua inglesa, a matriz
curricular da disciplina ndo menciona vocabuldrio cotidiano, o que leva a conclusdo de
gue esses conteddos ndo s3o ensinados em sala de aula, uma vez que a matriz
curricular ndo os considera como objetivos de aprendizagem.

A partir do capitulo 1, os conteldos abordados estdao em conformidade com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), contemplando competéncias e habilidades,
bem como os quatro eixos: escrita, fala, audicdo e leitura. No entanto, os enunciados
nao sao claros na lingua materna, dificultando o acompanhamento e a compreensao
dos conteldos pelos alunos. O livro mescla o portugués com o inglés, o que dificulta
ainda mais a aprendizagem da lingua estrangeira, pois os estudantes precisam nao
apenas entender o conteddo, mas também compreender o que a questdo ou o
enunciado esta solicitando.

Nesse sentido, o livro parte do pressuposto de que os discentes ja possuem
conhecimento suficiente para entender e traduzir qualquer texto ou enunciado em
inglés, o que contrasta com as sondagens e andlises da matriz curricular da Rede
Municipal de Piripiri, nas quais os alunos tém contato apenas a partir do 62 ano. Por
exemplo, um dos conteludos previsto para fevereiro: Subject pronouns & possessive
adjectives/ verb to be( affirmative form); para marco: Verb to be (negative form); abril:
Plural nouns - Verb to be ( interrogative form & short answers), além desses, ha outros
conteudos contextualizados previstos para cada més.

Ademais, o livro didatico ndo apresenta uma sequéncia didatica organizada
para iniciantes. Uma sequéncia didatica ideal deveria contemplar saudacgdes, dias da
semana, meses, estacdes do ano, cores, membros da familia e outros vocabulos

pertinentes ao cotidiano. No entanto, esses topicos sdao abordados de forma sucinta
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como conteudos extras, denominados "Join in!".

No que se refere a gramatica, ndo é observada uma sequéncia didatica
organizada que aborda as dez classes gramaticais: verbos, pronomes, preposi¢oes,
numerais, artigos, substantivos, advérbios, interjeicdes, conjuncdes e adjetivos. Esses
conteldos sao abordados ao longo dos capitulos do livro de maneira contextualizada.

Nesse sentido, seria ideal que a explanacdo ocorresse por meio de situa¢des do
cotidiano dos alunos, com recapitulacdes ao final de cada unidade, utilizando
exemplos e questdes objetivas e formuladas em lingua portuguesa.

No ensino de uma nova lingua, é de suma importancia conhecer a cultura dos
paises nos quais se pretende aprender, sendo esse um ponto crucial na introducdo ao
aprendizado de um idioma. Nesse aspecto, o livro didatico contempla o aspecto
cultural do idioma por meio da letra da musica "Imagine", de John Lennon, e do poéster
do filme "The Blind Side" (Um Sonho Possivel).

Com o objetivo de promover um ensino diferenciado, o livro didatico propde a
utilizacdo de metodologias distintas, como jogos, musicas, biografias, curiosidades e
abordagens de temas transversais, em especial a tematica do meio ambiente.

Vale destacar alguns pontos positivos e distintos do livro, como a paginacao
que utiliza ndmeros e escrita em inglés, o tdpico inicial "Join in!" com palavras do

III

cotidiano e o tépico final "audio scripts" com dudios disponiveis no CD.

Contudo, diante das analises efetuadas, percebe-se a necessidade de
aprimoramento do livro didatico utilizado nas aulas de inglés na rede municipal de
Piripiri, a fim de contemplar de forma mais abrangente o vocabuldrio cotidiano,
estabelecer uma sequéncia didatica clara e eficiente, além de proporcionar uma

explanagao mais acessivel aos alunos, por meio de enunciados claros formulados na

lingua materna.

CONSIDERACOES FINAIS
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Por meio dessa pesquisa, pode-se constatar que na rede municipal de Piripiri
(P1) os alunos tém o primeiro contato com a Lingua Inglesa no 62 ano do Ensino
Fundamental, por tanto, é importante atentar a essa condi¢cao para processo ensino e
aprendizagem e analisar se o livro didatico esta adequado a essa peculiaridade.

Ademais, o livro didatico estd alinhado a matriz curricular do municipio e a
BNCC, porém nao leva em consideracao ser o primeiro contato com Lingua Estrangeira
(LE). Para tanto, uma sequéncia diddtica ideal deve contemplar as saudacdes,
cumprimentos, situa¢des do cotidiano, abranger os aspectos culturais e gramaticais,
mais que isso, € importante que os enunciados sejam claro na lingua materna, de
forma que os alunos possam entender; e na analise foi perceptivel que o livro
considera o conhecimento prévio dos discente com a LE.

Vale destacar, o livro tem como inicio algumas formas de cumprimentos,
organizacao de agenda contemplando os meses, nimeros cardinais, cores, expressdes
que indicam lugar, e como fazer perguntas em inglés, por conseguinte conclui com
linguagem de sala de aula; que sdo detalhes importantes para adentrar no ensino da
Lingua Inglesa.

Nesse sentido, o livro precisa ser acessivel para o docente e discente; pois o
professor precisa usar como referencial para elaboracdo da sua sequéncia didatica e
aluno em seus estudos individuais. De modo informal, o livro tem sido uma das
principais queixas dos profissionais da area, por considerar avancado quando
comparado ao nivel de conhecimento e realidade das turmas nessa faixa etdria.

Considerando a importancia do livro didatico como recurso central no processo
de ensino e aprendizagem da lingua inglesa, é fundamental que os professores e
responsaveis pela elaboracdo e selecdo desses materiais estejam atentos aos desafios
e necessidades especificas dos estudantes, visando proporcionar uma experiéncia
educacional enriquecedora, que promova o desenvolvimento das competéncias
linguisticas e culturais necessarias para a comunicacao efetiva na lingua inglesa.

Em suma, a andlise do livro didatico utilizado nas aulas de inglés na rede
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municipal de Piripiri revela a importancia e a necessidade de uma abordagem mais
cuidadosa e estruturada para o ensino da lingua. E crucial considerar as caracteristicas
locais, as especificidades dos alunos iniciantes e a sequéncia diddtica que permita uma
progressdo natural do aprendizado.

Além disso, é indispensavel um enfoque no desenvolvimento das habilidades
comunicativas, abarcando ndo apenas a gramadtica e o vocabuldrio, mas também a
compreensao auditiva, a leitura e a expressdao oral. O uso de recursos
complementares, como jogos, musicas e elementos culturais, pode enriquecer e tornar
o processo de aprendizagem mais envolvente e significativo.

Os resultados obtidos por meio da analise critica do livro didatico servem como
base para aprimorar as praticas pedagégicas, levando em consideragdao as lacunas
identificadas e as necessidades dos alunos. E essencial que os professores estejam
cientes dessas questdes e busquem recursos didaticos mais adequados,
complementando o livro com materiais auténticos, exercicios contextualizados e
estratégias de ensino que estimulem a participacdo ativa dos estudantes.

Dessa forma, a utilizacao do livro didatico nas aulas de inglés deve ser encarada
como uma ferramenta valiosa, mas que requer adaptacdes e aprimoramentos
constantes. Através de uma abordagem mais cuidadosa, que considera as
caracteristicas dos alunos e as demandas do contexto local, é possivel promover um
ensino de qualidade, despertando o interesse, a motivacao e a fluéncia na lingua
inglesa.

Em ultima andlise, é essencial que os profissionais da area de Letras e demais
envolvidos no processo educacional estejam comprometidos com a melhoria continua
do ensino de inglés, buscando sempre oferecer aos alunos recursos didaticos eficazes e
estratégias de ensino que promovam o pleno desenvolvimento das habilidades
linguisticas e comunicativas. Somente assim sera possivel formar estudantes aptos a se
comunicarem de forma competente em um mundo cada vez mais globalizado e

interconectado.
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