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Resumo: Este estudo investiga a influéncia do neoliberalismo na reforma do Novo Ensino
Médio, com énfase no contexto educacional de Mato Grosso do Sul. A pesquisa, de abordagem
qualitativa e exploratoria, incluiu revisdo bibliografica sobre neoliberalismo e andlise
documental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Curriculo de Referéncia do
estado. Concluiu-se que politicas publicas devem superar limitagdes estruturais, apoiar
docentes e equilibrar a formagdo técnica com a humanista, garantindo que o Novo Ensino
Médio contribua para uma educagdo equitativa e para o fortalecimento da cidadania.
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NEOLIBERALISM IN EDUCATION: AN ANALYSIS OF THE NEW
HIGH SCHOOL IN THE CONTEXT SUL-MATO-GROSSENSE

Abstract: This study investigates the influence of neoliberalism on the reform of New
Secondary Education, with an emphasis on the educational context of Mato Grosso do Sul. The
research, with a qualitative and exploratory approach, included a bibliographic review on
neoliberalism and documentary analysis of the National Common Curricular Base (BNCC) and
the state's Reference Curriculum. It is concluded that public policies must overcome structural
limitations, support teachers and balance technical training with humanistic training, ensuring
that the New Secondary Education contributes to equitable education and the strengthening of
citizenship.

Keywords: BNCC; New High School; Neoliberalism.

1 Introducao

Dardot e Laval (2016) argumentam que o neoliberalismo promove uma racionalidade
que subordina instituicdes essenciais, como educagdo e saltde, a praticas gerenciais proprias do
mercado, priorizando metas de desempenho e eficiéncia. Nesse modelo, os individuos sao
incentivados a atuar de forma autobnoma e a enxergar a sociedade como um conjunto de
associacoes fundamentadas em compromissos voluntarios e direitos individuais, resultando no
fortalecimento do individualismo moderno. Tais caracteristicas impactam diretamente o campo

educacional, redimensionando o papel da escola publica na formagao dos estudantes.

Além disso, a andlise da democracia brasileira requer uma perspectiva
multidimensional, que aborde as interagdes entre dimensdes institucionais e reconheca o papel
tanto do Estado quanto da sociedade civil no processo continuo de democratizacdo e
desdemocratizacdo (IPEA, 2010). No contexto educacional, isso implica observar como
politicas publicas, como o Novo Ensino Médio, refletem tensdes entre diferentes interesses e

valores sociais.

Dessa forma, o presente estudo tem como objetivo geral analisar a influéncia do
neoliberalismo na reforma do Novo Ensino Médio, com énfase no contexto educacional do
Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da analise da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (MS). Nesse sentido, busca-se
discutir os principios do neoliberalismo e suas interfaces com a educacao publica, identificar as
principais mudancas introduzidas pela reforma e examinar os impactos dessas transformagdes

nas escolas publicas sul-mato-grossenses.
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A metodologia utilizada € de natureza qualitativa e exploratoria, com procedimentos que
envolvem pesquisa bibliografica sobre neoliberalismo e o Novo Ensino Médio, além da andlise
documental de politicas educacionais implementadas no Mato Grosso do Sul, como a BNCC e
o Curriculo de Referéncia do estado. Por meio dessa abordagem, busca-se contribuir para a
compreensdo das implicagdes dessa reforma na educacgdo publica e para o debate sobre o papel

da escola na constru¢do de uma sociedade mais democratica e equitativa.

O presente artigo se divide em cinco secdes, incluindo esta introducdo. Na segunda
secdao discute-se, sucintamente, a relacdo entre neoliberalismo e educagdao. Em seguida,
apresentam-se as mudangas trazidas pelo Novo Ensino Médio para, na se¢do quatro, realizar-se
uma discussdo desse novo modelo de ensino na regido do Mato Grosso do Sul. Encerra-se o

artigo com as consideragdes finais.

2 Neoliberalismo e a Educacao

Paulani (1999) contextualiza o liberalismo original como sendo uma doutrina social
que emerge com John Locke no século XVII. Essa corrente perpassa todo o século XVIII,
influenciada pela filosofia radical inglesa e pelo iluminismo escocés, culminando na ideia da
"mao invisivel" de Adam Smith. No entanto, no século XIX, enfrenta sérios questionamentos
por parte de pensadores como Auguste Comte e Karl Marx, em um periodo marcado pelas
primeiras grandes crises do capitalismo. Ao longo dessa jornada, o liberalismo sofreu
transformagdes e mudangas de perspectiva, desenvolvendo-se na Alemanha com Kant e a

filosofia do direito de Hegel, além de ser influenciado por Rousseau até a Revolu¢do Francesa.

Em seu surgimento, na obra de John Locke, o liberalismo estava intrinsecamente
ligado a filosofia dos direitos naturais. Baseava-se na defesa da tolerancia politica e religiosa,
reivindicava o direito a defesa contra abusos de poder e se alinhava a visdo de que os seres
humanos nascem livres e racionais. Assim, representava um desdobramento significativo da
grande transformacdo que da origem ao pensamento moderno, colocando o ser humano e o

poder da razdo que caracteriza sua natureza em primeiro plano.

Conforme Polanyi (2012), o liberalismo econdmico resultou de um conjunto de
transformagdes institucionais que se estendem entre os séculos XVII e XIX, como o processo
de cercamentos dos campos e o expurgo de trabalhadores das regides rurais da Inglaterra, leis

de protecdo a industria nascente, politicas tarifarias para a expansao do comércio, leis de
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regulacdo do mercado de trabalho, possibilitando a reducao dos salarios, entre outras mudangas.
A interagdo entre essas transformagdes consolidadoras do capitalismo com a filosofia politica
da época, que tentava compreender a nova sociedade que emergia, a0 mesmo tempo que amiude
defendia o status quo, germinou as ideias liberais, as quais foram hegemonicas até a crise de

1929.

A partir desse momento, a medida que o receituario liberal ndo foi capaz de recuperar
as economias capitalistas da depressao que se encontravam, o liberalismo deu espago ao
Keynesiano e as politicas de bem-estar social. Sem embargo, essa tendéncia se reverte na
década de 1970, quando as crises do petroleo e a estagflagdo estabelecem a conjuntura propicia
para que uma teoria pro-mercado e liberalizagdo economica emerja: o neoliberalismo, um novo
estagio do capitalismo que possibilita a superacdo de sua crise de acumulacdo que mesmo

marcado por flutuacdes e crises, segue em vigor.

Dardot ¢ Laval (2016) analisam o neoliberalismo nido apenas como um fendmeno
econdmico, mas como uma ideologia, a partir da qual os individuos incorporam em seus héabitos
e motivagdes valores corporativos nos mais distintos aspectos de suas vidas. A visdo de
sociedade, apresentada pelos autores supracitados, esta relacionada a uma rede de empresas que

exige uma nova norma subjetiva, distinta do sujeito produtivo das sociedades industriais.

O sujeito neoliberal que esta em formacao, € caracterizado por tracos como flexibilidade
e precariedade, refletindo uma nova condicao humana que impacta a economia psiquica. Tanto
na psicanalise quanto na sociologia, observa-se uma transformacdo do individuo, associada a
mudancas morfologicas, a expansdo das relagdes mercantis e a racionalizagdo da vida. Essa
nova logica normativa que emerge nas sociedades ocidentais redefine o sujeito como um
homem-empresa, envolvido em uma competi¢ao global, destacando a necessidade de adaptar

as praticas discursivas e institucionais para lidar com essas transformacdes.

Diante dessa anélise, o neoliberalismo na educagdo, conforme discutido por Paulani
(1999) e outros autores, emerge como uma transformacgao do liberalismo original, que defendia
a liberdade individual e os direitos naturais. Dardot e Laval (2016) ressaltam a redefini¢cao do
sujeito como um "homem-empresa", adaptando-se a uma logica econdmica que prioriza a
competicao global. Nesse contexto, Lopes e Caprio (2008) argumentam que o neoliberalismo
busca desregulamentar a educacao, transformando-a em um mercado que atende as demandas
do trabalho, mesmo ao se beneficiar de subsidios estatais, 0 que gera uma contradi¢cdo em sua

critica a intervengao do Estado.
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3 O Novo Ensino Médio

O Novo Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017 - Reforma do Ensino Médio) foi estruturado
para oferecer maior flexibilidade curricular, dividindo-se em uma parte comum obrigatodria e
itinerarios formativos que permitem aos estudantes escolherem areas de maior interesse, como
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas ¢ Formagao Técnica e
Profissional. Essa alteracdo, defendida como uma tentativa de modernizar a educagao e torna-
la mais alinhada as demandas contemporaneas, suscita varios questionamentos sobre sua

implementag@o e consequéncias.

Os itinerarios formativos foram apresentados como uma oportunidade para os jovens
personalizarem suas trajetorias de aprendizagem e se prepararem para desafios futuros.
Contudo, na pratica, muitas escolas publicas enfrentam limitagdes severas de infraestrutura e
recursos humanos, impossibilitando a oferta de todas as opgdes prometidas. Isso resulta em um
sistema desigual, no qual estudantes de instituicdes privadas t€m maior acesso a um leque
variado de opg¢Oes enquanto alunos da rede publica ficam restritos a escolhas limitadas,

comprometendo o ideal de equidade na educacao.

Ademais, a énfase em uma formagao técnica voltada ao mercado pode reduzir a escola
a condi¢do de um centro de treinamento laboral, ao invés de um espago de formagdo integral.
Oliveira e Aratjo (2021) argumentam que essa abordagem instrumentaliza a educagdo,
desconsiderando sua fun¢do como um meio para o desenvolvimento critico e cidaddo. A
redugdo da obrigatoriedade de disciplinas das Ciéncias Humanas, como Filosofia e Sociologia,
exemplifica essa tendéncia ao limitar o acesso dos estudantes a reflexdo sobre questdes éticas,

politicas e sociais.

O Novo Ensino Médio também pode ser compreendido a luz dos ideais neoliberais que
permeiam as politicas educacionais contemporaneas. A énfase em competéncias técnicas e
habilidades praticas reflete a busca por uma mao de obra mais adaptavel e economicamente
eficiente. Essa orientacdo desloca o foco da educacdo de um processo de emancipagdo
individual e coletiva para uma preparagdo funcionalista, atendendo as demandas do mercado

em detrimento de uma formagao humanista.

Libaneo (2009) alerta para o risco de transformagdes educacionais que privilegiam
apenas aspectos técnicos e mercadologicos, negligenciando o papel da escola como um espago
de convivéncia, diversidade cultural e solidariedade. A formagao critica e cidada dos jovens ¢
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essencial para que eles possam compreender a sociedade em que vivem e atuar como agentes
transformadores, mas essa perspectiva parece estar sendo gradativamente substituida por uma

visao utilitarista da educacao.

Com as novas diretrizes, o papel do professor também sofre transformagodes
significativas. A exigéncia de atender a um curriculo mais flexivel e diversificado requer uma
formag¢do continua e uma adaptacdo constante. Contudo, muitos educadores enfrentam
condigdes precarias de trabalho, como baixos salarios, falta de infraestrutura e escassa

participacao nas decisdes pedagogicas.

Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola é o documento com uma
sintese historica e social, que se processa num movimento dialético na cotidianidade, a partir
das contradi¢des inerentes a qualquer ato educativo, segue a base nacional comum curricular
(BNCC). Esse documento garante autonomia e orienta as suas praticas educacionais,
estabelecendo objetivos no ambiente escolar. Sintetiza um olhar sobre a realidade que o cerca,
suas intengdes para com ela, e determina as condi¢des e estratégias necessarias para a sua

concretizagao (Caria, 2011).

Além disso, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), que deveria servir como guia para a
implementa¢do das mudancas, muitas vezes nao ¢ revisado adequadamente, comprometendo a
coeréncia entre as novas demandas e a realidade escolar. Como apontam Caria (2011) e outros
estudiosos, hd uma lacuna entre o planejamento idealizado e a execugdo pratica, intensificada
pelas desigualdades regionais e pela auséncia de um suporte governamental mais robusto. Mas
¢ de extrema importancia o contato dos jovens com as ciéncias humanas, pois ¢ através dela
que eles percebem o contraste entre o pensamento cientifico e senso comum, podendo discernir
fatos de opinides e se qualificando para atuarem de forma diferenciada e consciente no ambito

pessoal, profissional e educacional (Machala, 2017).

A redugdo da obrigatoriedade de disciplinas das areas de humanas no Novo Ensino
Médio coloca em xeque a formagdo critica dos jovens. Essas areas do conhecimento
desempenham um papel essencial na compreensao das relagdes sociais, na reflexdo ética e na
construcdo de uma visdo critica sobre o0 mundo. Conforme Machala (2017), ¢ através das
Ciéncias Humanas que os estudantes podem discernir entre fatos e opinides, desenvolvendo
capacidades para atuar de maneira consciente e transformadora no ambito pessoal, profissional

e social.
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Os desafios do Novo Ensino Médio sdo profundos e multifacetados. Embora a proposta
busque modernizar e flexibilizar a educagdo, sua implementacao expde desigualdades historicas
e estruturais no sistema educacional brasileiro. Investimentos consistentes em infraestrutura,
formagdo docente e revisdo curricular sao imprescindiveis para que as promessas do Novo
Ensino Médio possam ser efetivamente concretizadas. Mais do que isso, € necessario repensar
as prioridades educacionais para garantir que a escola ndo se torne apenas um instrumento do
mercado, mas sim um espago de construcao de conhecimento, valores e cidadania. Somente
assim poderemos assegurar que o Novo Ensino Médio contribua para a formagao integral dos
jovens e para a promo¢ao de uma sociedade mais justa e igualitdria. Portanto, precisa se
consolidar disciplina matérias que ajudem o aluno para o processo de reflexao critica a respeito

da sociedade (Freitas; Franga, 2017).

Ha varias criticas a escola tradicional, pois ¢ uma concep¢ao mais autoritaria e desigual,
a escola deve buscar abstragdo, ndo educa sé o basico, mas ensinar de fato a pensar, questionar,
instruir valores e atitudes para essa sociedade moderna, busca reinventar-se, o professor deve
procurar criar pensadores, ao invés de reproduzir apenas o que estao nos livros, além de ter mais
valorizagdo aos profissionais da educacdo. E necessario recuperar a escola como institui¢io de
ensino de capacidades e informagdes que oferece, como garantia do direito do cidadao ao
letramento e ao saber; e assim revalorizando os educadores em formagao, salario e participagao

nas decisoes profissionais (Patto, 2007).

De acordo com Libaneo (2009), deve-se conceber uma escola que valorize formas de
organizacao das relagdes humanas onde prevalecam a convivéncia entre diferentes, a integracao

social, o compartilhamento de culturas e a solidariedade entre os individuos.

Nessas acoes pedagdgicas a teoria apresenta ferramentas para analise, permitindo
indagacdes as praticas institucionalizadas e ag¢des dos individuos, colocando também
questionamentos a elas proprias, visto que a realidade vem de explicacdes de teorias transitorias

(Lima; Pimenta, 2006).

4 Resultados, Analises e Reflexoes

Nos topicos abaixo realizamos um relatorio de analise onde escrevemos os impactos e
as criticas ao Novo Ensino Médio conversando com o referencial tedrico, nesse caso analisando

a BNCC e o curriculo de referéncia de Mato Grosso do Sul no ano de 2021.
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4.1 Analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC ¢ um documento que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos
os alunos da educagdo basica devem desenvolver ao longo da sua escolarizagdo, assegurando
assim o desenvolvimento e conhecimento deles, além de garantir acesso e permanéncia na
escola. E importante lembrar que a Constitui¢do Federal de 1988 em seu artigo 205, reconhece

a educacao como direito fundamental.

Esse documento foi elaborado por especialistas de todas as areas do conhecimento, com
adequacdo dos curriculos regionais e das propostas pedagogicas das escolas publicas e privadas
brasileiras, seguindo um conjunto de 10 competéncias para o seu desenvolvimento integral.
Essas competéncias da educagdo seriam nog¢des de habilidades e conhecimento e busca de

solucdes nas demandas do cotidiano, se articulando no ensino infantil, fundamental ¢ médio.

Especificando resumidamente, sdo elas: 1) compreender e utilizar conhecimento nas
diferentes areas; 2) desenvolver pensamento critico, criativo e cientifico; 3) conhecer diferentes
culturas e valorizar a diversidade; 4) utilizar diferentes linguagens para se expressar; 5) utilizar
recursos tecnoldgicos para se comunicar, produzir, conhecer e resolver problemas com eles; 6)
compreensdo do mundo do trabalho e desenvolver projeto de vida; 7) argumentar de forma
consciente; 8) conhecer se, tendo autonomia e responsabilidade; 9) interagir de forma
cooperativa e com empatia e 10) cuidar de si, mental e fisicamente. De acordo com a BNCC
essas seriam as orientagdes para que o estudante tenha sua formacgao integral, ou seja preparam
para a vida profissional e pessoal. Nesse sentido, pode-se referenciar Paulani (1999),
destacando a relagdo entre o desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC e os principios

do liberalismo moderno, como autonomia, igualdade e competitividade global.

Os fundamentos pedagogicos da BNCC focam no desenvolvimento de competéncias,
indicando as decisdes pedagdgicas que devem ser orientadas para atingir esse objetivo, para os
estudantes atuarem de forma responsavel e “critica” em sociedade, por meio disso, os alunos
devem saber como pdr os conhecimentos em pratica, fazendo isso com um olhar inclusivo e

inovador.

Nesse contexto, a educagdo integral € afirmada como um dos compromissos de maneira

explicita pela BNCC. Pela leitura percebemos bastante a valorizagdo do conhecimento, tendo
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compromisso também nas dimensdes intelectual, afetiva, fisica, moral, simbdlica e ética;
promovendo igualdade, diversidade e equidade, considerando suas identidades linguisticas,

culturais e étnicas, além dos interesses dos alunos.

Pelo entendimento as competéncias seriam capacidades que devem desenvolver para se
relacionarem de forma critica, construtiva e ética, enquanto habilidades sdo agdes especificas
que eles devem ser capazes de realizar como criatividade, colaboragdo, comunicagao,

empreendedorismo etc.

O ensino médio ¢ uma etapa fundamental para a educagdo do cidaddo brasileiro,
portanto, conforme a BNCC as escolas trabalham para possibilitar aos adolescentes acesso a
ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho; reconhecendo a transformagdes ¢ demandas da
sociedade contemporanea e entendendo as culturas juvenis tendo eles como participantes
fundamentalmente ativos na sociedade, acolhendo os com suas diversidades, garantindo o
protagonismo deles com seus futuros e historias, permitindo a eles definir seu projeto de vida
sintonizadas com as necessidades, possibilidades e interesse dos estudantes. Trazendo Dardot e
Laval (2016) relacionando a BNCC a construcao do "sujeito neoliberal", destacando o foco em

competéncias como na flexibilidade e no préoprio projeto de vida do estudante.

Um dos objetivos do ensino médio além de garantir as aprendizagens necessarias, eles
tratam de formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autdnomos € responsaveis,

estimulando-os a resolver questdes que se refletem no presente e os abrindo para o futuro.

E muito visto a frase "a escola que acolhe as juventudes", a institui¢do ela age como um
espaco de socializagdo e como suporte emocional para os estudantes, mas devemos questionar
a escola atuando nesse papel, como rigidez no ensino, falta de apoio, algumas escolas nao
promovem diversidade, as desigualdades sociais entre outras questdes. Por isso ha a

necessidade de reformas educacionais, de promover mais inclusao.

O curriculo do ensino médio é centrado no desenvolvimento de competéncias e
orientado pelo principio da educagdo integral, assim ¢ composto pela base nacional comum
curricular e por itinerarios formativos (linguagens e suas tecnologias, matematica e suas
tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas e por
ultimo a formacgdo técnica e profissional) esses em parénteses seriam 0s componentes
curriculares obrigatorio, enquanto os itinerarios formativos seriam o conjunto de areas de

conhecimento que o aluno poderia escolher de acordo com seus interesses. Essa estrutura de
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acordo com a BNCC adota a flexibilidade como principio de organizagdo curricular
estimulando o projeto de vida. O autor Libaneo (2009) critica a énfase em habilidades técnicas

e mercadologicas, alertando para a necessidade de preservar uma formagao humanista.

Para cada area do conhecimento sdao definidas competéncias especificas em cada um
que sao descritas habilidades a serem desenvolvidas ao longo da etapa do ensino médio, além
da lingua portuguesa e matematica que sdo componentes obrigatorios durante o ensino médio

completo, assim totalizando 1800 horas de carga horaria.

A érea de ciéncias humanas e sociais aplicadas da BNCC sao integradas pelas matérias
de filosofia, geografia, historia e sociologia; conforme descrito tem como base a compreensao
e o reconhecimento das diferengas, o respeito aos direitos humanos, a interculturalidade,
combate ao preconceito entre outros. Machala (2017) defende a inclusdo dessas disciplinas que
promovam o pensamento critico e ético, exemplificando a importancia das ciéncias humanas

no contexto da BNCC.

No ensino fundamental a BNCC se concentra apenas em historia e geografia, ja no
ensino médio torna-se possivel a exploragdo de questdes sobre uma perspectiva mais complexa,
adentrando nas matérias de filosofia e sociologia, dando uma maior capacidade cognitiva aos
estudantes, favorecendo maior os processos de abstracdo e de simboliza¢do e estabelecendo
dialogos (confiaveis e solidos), definindo habilidades ao dominio de conceitos e metodologia

dessas areas.

Essa area prevé que nesse ensino médio sejam enfatizados o aprendizado dos alunos
relativos ao desafio de dialogar com os outros e com as novas tecnologias, analisando o uso
consciente e critico como finalidades, potencialidades e limites, sendo capazes de mobilizar

diferentes linguagens e valorizar os trabalhos de campo.

A érea de humanas e sociais estd organizada de modo a tematizar e problematizar
algumas categorias da area, fundamentais a formagdo dos alunos onde cada uma pode ser
analisada conforme especificidades de cada lugar, de cada histéria e de cada cultura sendo elas
divididas em: tempo e espago; territorios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e
ética; e politica e trabalho. Considerando esses itens que seriam as competéncias gerais da area
de ciéncias humanas e sociais aplicadas, devendo garantir aos estudantes o desenvolvimento de

competéncias especificas e habilidades a serem alcangadas.
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Sao seis as competéncias especificas de ciéncias humanas e sociais aplicadas para o
ensino médio, em resumo: 1 analisar processos politicos, econdmicos sociais, culturais e
ambientais, 2 analisar a formacao de territorios e fronteiras, 3 analisar criticamente as relacoes
de diferentes grupos com a natureza e seus impactos socioambientais € econdmicos, 4 analisar
relacdes de producdo, capital e trabalho em diferente contexto, 5 respeita os direitos humanos
e combater preconceito, violéncia e injustigas, 6 participar de debates publicos de forma critica

e respeitosa.

Essas competéncias especificas elencadas acima em geral visam desenvolver nos alunos
habilidades de analise, pesquisa, reflexao e pensamento critico, argumentagao, interpretagao de
fendomenos sociais e historicos, além de promover o entendimento dos direitos e deveres como

brasileiros e a empatia e sensibilidade cultural, ou seja, a valorizacdo da diversidade cultural.

As éreas de ciéncias humanas e sociais aplicadas da BNCC desempenham um papel
importante porque € voltada para a compreensao das relagdes sociais, das estruturas sociais, das
transformagoes sociais e dos estudos das instituigdes presentes nas sociedades. Onde os
estudantes sdo incentivados a analisar temas como desigualdade social, diversidade cultural,

movimentos sociais, poder, trabalho, género, etnia, religido.

Um dos aspectos positivos € a questdo de escolha dos itinerarios que permite que os
alunos escolham parte das disciplinas que desejam estudar adicionando também a formacao
técnica, incentivando assim os estudantes a aplicarem o conhecimento adquirido em situagdes
reais, outro ponto interessante ¢ quando ¢ destacada bastante a importancia do pensamento

critico, criatividade, resolucdo de problemas, trabalho em equipe e comunicagao.

Porém, como toda analise tiramos os aspectos positivos e os pontos negativos também.
Assim sendo, ocorreram algumas mudangas significativas em relagdo ao curriculo tradicional,
como a carga hordria reduzida (principalmente em matérias como de sociologia) focando mais
nos itinerarios das areas técnicas profissionalizantes; a falta de preparacdo adequada aos
professores para receber esse novo modelo de ensino médio afetando assim também a
infraestrutura escolar. Freitas e Franca (2017) complementam ao abordar a insercao historica
da Sociologia no ensino médio, ressaltando como essa disciplina ¢ essencial para o
desenvolvimento de uma visdo critica e reflexiva. No contexto da BNCC, essa abordagem
permite que os estudantes compreendam as transformagdes sociais e culturais, conectando

teoria e pratica.
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Ha uma falta de participagdo efetiva de professores, alunos e das comunidades locais no
processo de elaboragdo da BNCC. Isso pode resultar em um documento que ndo leva em
consideragdo as necessidades e realidades especificas e seus contextos, vé-se uma desconexao
com a realidade local, pois sdo varios sistemas de educagdo, acaba tendo uma a padronizagao
excessiva, além do mais ¢ focado para as habilidades cognitivas e para os conteudos académicos
enquanto o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, éticas e cidadas ficam mais de

lado.

Na BNCC, através da leitura, vé se que em vez de promover uma aprendizagem
significativa, foca mais na preparagdo para provas padronizadas, isso para alcangar apenas
“boas notas”, essa situacdo até pode limitar a autonomia dos professores para adaptar os

conteudos ¢ métodos de ensino de acordo com as particularidades nas salas de aulas.

A sociedade estd em constante mudanca, sendo assim esse documento tem que ser
atualizado rapidamente pois pode ndo ser suficientemente flexivel para se adaptar as essas
mudangas na sociedade. Assim ¢é necessario de forma urgente garantir a qualidade total do
ensino oferecido, pois ainda ¢ importante destacar que a implementagdao do novo ensino médio
estd em andamento e enfrenta varios desafios, por isso devem ser implantadas condi¢des para

melhoria dela.

4.2 Anadlise do curriculo de referéncia de Mato Grosso Do Sul (2021)

O Curriculo de Referéncia do Ensino Médio de Mato Grosso do Sul (2021) é uma
adaptagdo regional da BNCC, incorporando especificidades locais para atender as necessidades
educacionais do estado. Segundo Caria (2011), o projeto politico-pedagdgico ¢ essencial para
conectar o curriculo as realidades regionais, promovendo uma educac¢do cidada que responda
as demandas locais e nacionais. Essa visdo ¢ refor¢ada pelo proprio documento oficial, que

prioriza competéncias cognitivas e socioemocionais alinhadas ao protagonismo juvenil.

E interessante o apanhado histérico da educagdo que a introdugio desse documento traz
mostrando os processos até o ensino atual. Em 2017 aconteceu a reformulagdo do ensino médio,
a partir de 2018 ¢é organizada as dez competéncias, bem como habilidades especificas,
estabelecendo também os itinerarios formativos, aprofundando as areas do conhecimento e a
formacgao técnica profissional, isso € feito a fim de diagnosticar demandas e contribuigdo com

participacao de especialistas para implementacao e organizagdo do curriculo. Nesse sentido tem
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se uma certa autonomia pedagdgica as escolas porque além de propor acdes didaticas e

metodologicas ao enfoque social nacional fundamenta também as condigdes regionais.

Sendo assim, o curriculo de referéncia do ensino médio de Mato Grosso do Sul tem
alguns orientadores de aprendizagem: educacdo integral do estudante; protagonismo do
estudante, do professor e da escola no processo educativo; organizagdo curricular integrada as
demandas do mundo de trabalho em MS e da sociedade tecnologica; aprendizagens de
competéncias e habilidades cognitivas e socioemocionais integradas ao projeto de vida do
estudante; oferta de itinerarios formativos de areas distintas por escola; orientagdao didatico
metodoldgica fundamental (a pesquisa constitui o principio educativo promotor da constru¢ao
do conhecimento ativa e autoral pelo estudante); pedagogia da presenga, entendida no sentido
de uma ética do acolhimento, respeito a solidariedade que deve nortear a relagdo pedagogica

entre professor e o estudante.

Patto (2007) discute como curriculos regionais podem perpetuar desigualdades
estruturais, caso nao sejam adequadamente implementados, e aponta a importancia de politicas
que garantam equidade e acesso para todos os estudantes. Lopes e Caprio (2008) por sua vez
analisam como o neoliberalismo influencia os curriculos estaduais, destacando a priorizac¢ao de
habilidades técnicas e a integracdo da formacdo escolar ao mercado. Esses aspectos sdao
observados no curriculo de referéncia de MS, que inclui itinerarios formativos voltados a

preparagdo técnica e profissional.

Esse curriculo, conforme a leitura, visa a ampliagdo dos contetidos desenvolvidos no
ensino, aprofundando seu repertorio cultural, filoséfico, cientifico e capacitando em linguagens
e tecnologias, aplicando ao contexto sociocultural e ao mundo do trabalho.

4

Na area de ciéncias humanas na etapa do ensino médio ¢ inserida a disciplina de
sociologia. Essa matéria no componente curricular de Mato Grosso do Sul constitui
instrumentos de compreensdo da realidade, estrutura e demais aspectos sociais, como meio
ambiente, grupos étnicos, género, violéncia, classe social, e outros, estudados por meio de seus
conceitos, métodos e teorias. Como as outras matérias, a sociologia coincide com as mesmas
habilidades e competéncias, direcionada pela busca de autonomia, equidade, justica social e

respeito as diferencas, com aprendizagem democratica.

Nessa etapa do ensino médio, os académicos e suas experiéncias como cidadaos

representam o foco do aprendizado, entdo deve se estimular uma leitura de mundo sustentada
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em uma visdo critica e contextualizada da realidade, na elaboracao e aplicagdo de interpretagdes
sobre as relagdes, os processos e as multiplas dimensdes da existéncia social, e a sociologia atua

nessa etapa também (BRASIL, 2023).

Tendo uma visao geral dos conteudos da matéria percebe se que as categorias de género,
classes sociais ndo estdo diretamente explicitas, por conta talvez da pressdo em relacdo a
ideologia politica e do conservadorismo no estado, no entanto apresenta uma retorica do olhar

critico: “cidaddos ativos e autocriticos”.

A discussao especifica do Mato Grosso do Sul fica sobretudo a cargo das disciplinas de
Geografia e Historia, de fato tem mais conteudos especificos para estas duas disciplinas e menos
1 ano para sociologia. O positivismo de Auguste Comte que antes era uma discussdo da
sociologia foi colocado para a matéria de filosofia, a ampla discussdo em sociologia mesmo

seria mais bem colocada, ndo se tem uma sequéncia logica.

Ha uma ordem descontextualizada dos conteudos por mais que estejam divididos no
ensino médio, isso em comparagdo ao curriculo de 2012 que vinha mais organizado, enquanto
o atual € mais solto. O curriculo de forma geral ndo debate com os assuntos das outras matérias
a ser proposto no periodo, sdo colocados termos muito complexo em alguns eixos e em outros
facilitam o entendimento usando palavras mais comum, sdo assuntos soltos de forma irracional
e aleatdria, porém sdo assuntos importantes que necessitam de uma sequéncia logica para a

melhor compreensdo dos alunos.

Outro aspecto que chama a atencdo sdo os cddigos alfanuméricos que surgem nas
habilidades durante a apresentacdo do curriculo, como por exemplo MS.EM13CHS104, que
especificando seriam MS: Estado: adaptado ao Mato Grosso do Sul, EM: Etapa do ensino
médio, 13: as habilidades descritas podem ser desenvolvidas em qualquer série do ensino
médio, ou seja do 1° ao 3° ano , CHS: seria o componente curricular, no caso Ciéncias humanas
e sociais aplicadas, 104: competéncia a qual se relaciona a habilidade, o primeiro numero ¢ a
competéncia, no caso competéncia 1, segundo e terceiro nimeros sao as habilidades relativas a

cada competéncia, no caso habilidade 04.

O novo curriculo referencial enfatiza o estimulo e aprendizado de habilidades e
competéncias e depois aponta um contetido minimo em topicos para depois fazer uma sugestao
“didatica” que mais parece um listado de atividades que um verdadeiro trabalho didatico

pedagogico como para tratar os temas das ciéncias sociais, propde-se com €nfase a pesquisa por
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parte do aluno. Corre-se o risco de serem pesquisas de carater superficial ja que a ordem da
apreensdo de conhecimento estd subvertida pois ndo hd uma apresentagdo prévia e sequencial
dos fundamentos das ciéncias. Ha uma priorizacdo no método cientifico € na pesquisa sem antes
o aluno se apropriar das categorias e fundamentos de cada ramo especifico, como dito os temas
estdo em desordem e ndo tem uma ordem sequencial, poderdo ser ministrados a qualquer
momento, ndo ha um ensino sequencial e progressivo, ndo precisa mais de pré-requisitos para

ir avancando.

O curriculo estadual prioriza também a pesquisa como eixo central da aprendizagem,
mas, como observa Libaneo (2009), sem uma base so6lida de fundamentos tedricos, ha o risco
de que as atividades sejam superficiais e descontextualizadas. Para garantir o sucesso das
mudangas, seria necessario ampliar a formacdo bésica dos estudantes e garantir recursos que

possibilitem a implementagdo efetiva, como apontam Patto (2007) e Caria (2011).

Percebe se que o itinerario vai definir a vida do aluno como um todo, pois ja esta sendo
especializado o aluno para determinada area conforme sua escolha inicial, e isso é contraditorio
pois vao escolher as opgdes que a escola oferta apenas e corre o risco de ndo gostarem, por isso
também ¢ interessante a ampliagdo da formacdo basica. Outro fator ¢ que o professor ndo
consegue muitas das vezes dar conta de todas as competéncias e habilidades, mas sim de

objetivos que através do contetido passado vai se chegar.

Acredita-se que aumentar a carga horaria seria uma proposta necessario, pois, para poder
apresentar melhor os contetidos, ampliar a formagao basica e depois entrar os itinerarios sem
excluir as matérias basicas, mas também para isso da certo deve se oferecer oportunidades de
bolsas de permanéncia para alunos, como as de auxilio transporte, alimentacdo, permanéncia
outras com incentivo a cultura, esporte, assim vai poder atrair os alunos para focar nos estudos,
sem necessidade de trabalhar e sem evasdo, essas adequagdes devem ser feitas para a melhoria

da educacao e da reforma do ensino médio.

5 Consideracoes Finais

O trabalho analisou as implicacdes do neoliberalismo na reforma do Novo Ensino
Médio, com foco no contexto educacional de Mato Grosso do Sul. A revisdo da literatura
revelou que, embora a reforma traga avangos em termos de modernizagdo e flexibilidade

curricular, ela reflete uma abordagem que privilegia as demandas do mercado de trabalho em
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detrimento de uma formagao integral e critica. Esse cenario destaca a necessidade de politicas
publicas que valorizem a escola como um espaco de desenvolvimento da cidadania e ndo apenas

de preparagao profissional.

Verificou-se que, apesar da proposta de modernizacao e flexibiliza¢ao do curriculo, a
reforma reforca tendéncias neoliberais, priorizando as exigéncias do mercado de trabalho,
frequentemente em prejuizo de uma formacao critica e humanista. Esse enfoque transforma a
escola em um espaco voltado para a formagao técnica, comprometendo sua fungao de promover

cidadania e equidade social.

A Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul
apresentam avangos ao propor competéncias e habilidades para a formagdo integral dos
estudantes. No entanto, desafios como desigualdades regionais, falta de infraestrutura e a
auséncia de uma sequéncia ldgica no ensino dificultam a implementagdo dessas mudancas.
Além disso, a exclusdo ou diminui¢do das disciplinas de Ciéncias Humanas, como Filosofia e

Sociologia, limita o acesso dos estudantes a reflexdes €ticas e sociais essenciais.

O estudo concluiu que, para alcancar uma educacdo de qualidade e equitativa, ¢
necessario superar as limitacdes estruturais e investir em politicas que garantam acesso
universal as oportunidades educacionais. Isso inclui maior apoio ao corpo docente, adequacao
da infraestrutura escolar e o fortalecimento das disciplinas que promovem o pensamento critico,

além de intensificar o didlogo entre as politicas educacionais e as realidades locais.

Por fim, o Novo Ensino Médio, enquanto proposta, representa um importante ponto de
partida para repensar a educagao no Brasil. Contudo, sua eficicia dependera de agdes concretas
que equilibrem a formacao técnica com a humanista, garantindo que a escola continue sendo

um espaco de emancipagdo, diversidade e transformagdo social.
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