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Resumo: O presente artigo busca elaborar uma discussdo associada a avaliagdo em
Geografia a partir do contexto atual do ensino basico nacional e paranaense. Evidencia-
se a importancia de praticas avaliativas formativas e mediadas em contraposicdo a
praticas tradicionais, visto seus beneficios na constru¢cdo do raciocinio geografico.
Justifica-se sua producdo na necessidade de se reformular a avaliacdo em Geografia,
situando a caréncia de producgdes quanto ao tema. Objetiva-se identificar caracteristicas
gerais que regem a avaliacdo e munir o professor com metodologias que aproximem a
avaliacdo de propostas formativas e mediadas, destacando a importancia de se repensar o
sistema avaliativo para adicionar ao ensino-aprendizagem na disciplina. A metodologia
desenvolveu-se segundo uma andlise bibliografica voltada ao ensino de Geografia,
focando na avaliacéo, influéncias curriculares e historicas e perspectivas futuras de modo
atracar uma conjuntura e possibilidades. Apesar de conceituado junto as regulamentacdes
nacionais e estaduais no ensino de Geografia, o raciocinio geografico é tomado de forma
secundaria em um processo de ensino com foco na formacéo do aluno para o mercado de
trabalho. A partir das percepcdes de Pierre Monbeig voltadas ao ensino de Geografia e
defini¢cbes associadas ao ensino formativo e mediado, identifica-se a necessidade de
repensar a avaliacdo, aproximando esta do processo de aprendizagem. Argumenta-se,
finalmente, que a avaliagdo formativa € um caminho proveitoso ao ensino de Geografia,
apesar de enfrentar desafios devido as politicas educacionais. Propde-se uma abordagem
de avaliagdo dindmica mediada adaptada para a Geografia considerando o
desenvolvimento raciocinio geografico como objetivo.

Palavras-Chave: Raciocinio Geogréafico; Ensino, Geografia; Avaliacao.

1 Mestrando em Geografia na Universidade Estadual de Maringa. Maringa-PR. Email: pg404052@uem.br.
Lattes iD: http:/lattes.cnpq.br/6503296483581431. Orcid iD: https://orcid.org/0009-0004-0568-308X .

2 Doutora em Geografia (Geografia Humana) pela Universidade de S&o Paulo. Estagio Pés-doutoral pela
Universidade de Sdo Paulo. Professora Associada B do Departamento de Geografia da Universidade
Estadual de  Maringd. Maringa - PR. Email:  mglima@uem.br. Lattes iD:
http://lattes.cnpg.br/0957394759457048 . Orcid iD: https://orcid.org/0000-0003-3554-1256.

© 2024 - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - Brasil. Todos os direitos reservados. ISSN:
2447-9195. Geofronter, Campo Grande, v. 10, p. 01-22. e34001.


mailto:pg404052@uem.br
http://lattes.cnpq.br/6503296483581431
https://orcid.org/0009-0004-0568-308X
mailto:mglima@uem.br
http://lattes.cnpq.br/0957394759457048
https://orcid.org/0000-0003-3554-1256

GEZ FRONTER 2

https://periodicosonline.uems.br/index.php/GEOF

Abstract: This article aims to to elaborate a discussion associated with assessment
practices in Geography from the current perspective of Brasil’s and Parand’s basic
education. The importance of formative and mediated assessment practices is highlighted
as opposed to traditional practices, given their benefits in the construction of geographic
reasoning. Its production is justified by the need to reformulate the assessment practices
in Geography, highlighting the lack of productions on the topic. The aim is to identify
general characteristics that govern the assessment practices and provide the teacher with
methodologies that bring the assessment closer to formative and mediated proposals,
highlighting the importance of rethinking the assessment system in order to add to the
teaching-learning process in the discipline. The methodology was developed according
to a bibliographical analysis focused on Geography teaching, its assessment practices,
curricular and historical influences and future perspectives in order to outline the current
conjuncture and possibilities. Despite being in accordance with national and state
regulations in the teaching of Geography, geographic reasoning is considered secondary
in a teaching process focused more on training students for the job market. Based on
Pierre Monbeig's perceptions focused on the teaching of Geography and definitions
associated with formative and mediated teaching, the need to rethink the assessment
process is identified, bringing it closer to the learning process. Finally, it is argued that
formative assessment practices represent useful ways to teach Geography, despite facing
challenges due to educational policies. A dynamic mediated assessment approach adapted
for Geography is proposed, considering the development of geographic reasoning as the
objective.

Keywords: Geographic Reasoning; Teaching; Geography; Assessment.

Resumen: Este articulo busca elaborar una discusion asociada a la evaluacion en
Geografia desde el contexto actual de la ensefianza basica nacional y paranaense. Se
centra en la importancia de las practicas evaluativas formativas y mediadas frente a las
practicas tradicionales, dados sus beneficios en la construccion del razonamiento
geogréfico. Su produccidn se justifica por la necesidad de reformular la evaluacién en
Geografia, destacando la carencia de producciones sobre el tema. El objetivo es
identificar caracteristicas generales que rigen la evaluacion y darle al docente
metodologias que acerquen la evaluacién a las propuestas formativas y mediadas,
destacando la importancia de repensar el sistema de evaluacion para sumar a la
ensefianza-aprendizaje en la asignatura. La metodologia se desarroll6 segun un analisis
bibliografico centrado en la ensefianza de la Geografia, centrandose en la evaluacion, las
influencias curriculares e historicas y las perspectivas de futuro con el fin de delinear una
situacion y posibilidades. A pesar de ser considerado de acuerdo con la normativa
nacional y estatal en la ensefianza de la Geografia, el razonamiento geografico se
considera como secundario en un proceso de ensefianza enfocado a la formacién de los
estudiantes para el mercado laboral. A partir de las percepciones de Pierre Monbeig
centradas en la ensefianza de la Geografia y las definiciones asociadas a la ensefianza
formativa y mediada, se identifica la necesidad de repensar la evaluacion, acercandola al
proceso de aprendizaje. Finalmente, se argumenta que la evaluacion formativa es un
camino provechoso a la ensefianza de Geografia, a pesar de enfrentar desafios debido a
las politicas educativas. Se propone un enfoque de evaluacion dindmica mediada adaptada
a la Geografia, considerando como objetivo el desarrollo del razonamiento geogréafico.
Palabras clave: Razonamiento Geografico; Ensefianza; Geografia; Evaluacion.
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Introducéo

A pesquisa académica voltada ao ensino, ao envolver fatores associados a
aplicacdo de prética e conteddo em sala de aula, desempenha um papel de extremo valor
em relacdo ao progresso e avanco das habilidades associadas ao campo educacional.
Repensar as préaticas empregadas pelos docentes do ensino basico no processo de ensino-
aprendizagem, apropriando-se de metodologias cientificas e processos investigativos
sistematicos préprios da pesquisa académica, permite que se evolua a compreensdo nédo
unicamente das propostas pedagdgicas e se forneca espaco para que técnicas e seus
resultados na formag&o do estudante sejam exploradas, mas também para a percep¢do das
lacunas fundamentais percebidas junto ao ensino contemporaneo.

Nesse sentido, as discussdes a serem apresentadas no presente artigo dialogam
com tematicas associadas a avaliacdo em ensino contemporanea, suas possibilidades
tedricas, estipulacdes documentais e de que modo a Geografia, como disciplina escolar,
se apropria a0 mesmo passo que se deteriora junto as praticas avaliativas que sao
estabelecidaas segundo o sistema de ensino béasico nacional e, especificamente, sua
particularizacdo relativa ao referencial curricular paranaense.

Apesar da relevancia da pesquisa associada as tematicas voltadas a educacao,
constata-se junto ao contexto da disciplina de Geografia uma notavel caréncia na
produgdo cientifica. Este deficit também se estende & andlise da avaliagdo da
aprendizagem em Geografia, conforme corroborado pela perspectiva abordada por
Oliveira Junior (2017). A compreensao do modo como a avaliagao se insere no processo
de ensino-aprendizagem em Geografia reveste-se de importancia crucial para desvendar
0 papel desempenhado por esse mecanismo, seja como um momento orientador na pratica
de ensino, seja como um processo classificatorio e dissociado do desenvolvimento
cognitivo intrinseco a aprendizagem, em consonancia com os principios da avaliacdo
tradicional.

Em contraposicdo a falta de referéncias quanto a temética, situa-se que o ensino
de Geografia demanda de analise continua junto as suas praticas, considerando o valor
que este possui associado a formacdo do aluno em sala de aula como um individuo
consciente de sua realidade socioespacial. O exame do raciocinio geografico, tematica em
destaque e que € o foco de anélise nesta producéo, revela-se como um elemento critico

na analise das distin¢Bes tanto praticas quanto tedricas que se delineiam entre o ensino e
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a avaliacdo na disciplina, especialmente em relacdo ao seu papel na legislagéo nacional
que orienta o processo de ensino e aprendizagem em Geografia. Enquanto a abordagem
geral proposta na documentacdo nacional busca a implementacdo de um ensino de
Geografia que visa o desenvolvimento da capacidade do aluno em reconstruir o
conhecimento a partir de um conjunto de habilidades de anélise espacial adquiridas na
escola, ainda persiste no processo uma pratica de ensino caracterizada pelo
tradicionalismo bancario.

O paradigma do ensino tradicional, objeto de analise junto a pesquisa educacional
devido a sua falta de eficicia e pertinéncia no panorama educacional contemporaneo,
caracteriza-se pela hegemonia de aulas expositivas nas quais o docente assume a posi¢édo
de detentor exclusivo do conhecimento, relegando o discente a um papel passivo no
processo de ensino-aprendizagem. Adicionalmente e de forma paradoxal, a manifestacédo
atual das praticas do ensino tradicional retiram do professor até mesmo o papel de
autoridade na pratica de ensino, transformando-o em um mero reprodutor dos contetdos
programéticos predefinidos anteriormente ao processo educacional. Nesse contexto, a
énfase na memorizacdo e na reproducdo de conteudos programaticos em detrimento do
desenvolvimento de competéncias essenciais reforca a visdo de uma avaliacdo de
contetidos desvinculada da préatica docente.

A escolha da avaliagdo como objeto de andlise parte, inicialmente, de uma
tentativa de transcender uma proposta associada a busca de um culpado das deficiéncias
existentes no ensino brasileiro contemporaneo, visto a percepcao de que esta, em uma
analise geral dos atores e objetos que influenciam na estrutura da educacdo basica, pode
ser assumida a uma gama de respostas demasiadamente ampla. As lacunas presentes no
sistema educacional atual, nesse sentido, podem ser atribuidas a diversas causas
interdependentes, abrangendo tanto as capacidades académicas dos professores (Gatti,
2010) e o engajamento dos alunos (Bin, 2011), quanto a insuficiéncia de recursos nas
instituicdes de ensino (Sa Werle, 2017) ou a influéncia da estrutura familiar na vida dos
estudantes (Ribeiro; Andrade, 2006).

Certamente, sdo esses e outros os desafios que contribuem para a conjuntura atual
da educacdo basica brasileira, sendo estas tematicas tratadas extensivamente tanto no
ambito académico quanto na esfera da opinido publica. Entretanto, a analise proposta

junto a presente pesquisa diverge da verificagdo de falhas no ensino para, ao contrario,
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identificar mudancgas potenciais no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
buscou-se a identificacdo do elemento fundamental no ensino de Geografia que, caso
fundamentada sua transformacéo, atuaria como o ponto de partida para uma série de
transformacdes visando uma abordagem educacional em Geografia que se distancie das
influéncias tradicionais que ainda persistem no sistema educacional brasileiro e volte-se
apromocao de um processo de aprendizagem que, de fato, contribua para a transformacgéo
e construcdo do aluno como individuo capaz de retrabalhar o conhecimento segundo as
bases do que se identifica como raciocinio geografico. Além disso, procurou-se
identificar um elemento que incorporasse as caracteristicas essenciais que ainda definem
as abordagens tradicionais de ensino na educagio brasileira. E fruto dessa investigagio a
identificacdo da avaliacdo como o elemento central a ser explorado.

Além de adicionar ao conjunto de possibilidades apresentadas ao profissional
docente, buscou-se identificar as referéncias e regulacbes que regem o0 ensino de
Geografia e sua avaliacdo, de modo a munir o professor com possibilidades
metodoldgicas que aproximem o processo avaliativo do ensino-aprendizagem a partir de
uma proposta associada a avaliacdo formativa (Hadji, 2001), de acordo com as
concepcdes do ensino mediado descrito por Reuven Feuerstein (Feuerstein; Feuerstein;
Falik, 2014).

A discussdo voltada a avaliagdo contemporénea apropria-se do conceito de
avaliacdo formativa para definir os objetivos propostos quanto ao processo avaliativo.
Todavia e em conformidade com Hadji (2001), identifica-se a avaliacdo formativa como
uma utopia, um sonho distante. Reitera-se isso quando analisada a fungédo que a avaliagédo
assume junto ao ensino basico paranaense, pressupondo um carater quantitativo voltado
ao direcionamento de verbas e projetos em geral.

Nesse sentido, aponta-se a necessidade de uma compreensao da estrutura geral da
propria avaliacdo formativa e como esta, mesmo sendo um conceito que permeia a
documentacao nacional que rege a pedagogia, ndo se edifica na pratica. Da mesma forma,
situa-se a ideia de raciocinio geogréfico e como esta compreende-se junto a concepgéo de
uma pedagogia formativa em Geografia, de modo a fundamentar quais 0s objetivos
devem ser compreendidos para que exista uma avaliacdo verdadeiramente formativa.

Utiliza-se, para a discussdo especificamente voltada ao ensino de Geografia e suas
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praticas de ensino, as concepcdes de Pierre Monbeig associadas a temética (Monbeig,
1957; Miranda, 2012).

Metodologia

A metodologia desenvolvida na elaboracéo do presente artigo delimita-se a partir
da andlise e deliberacdo de referéncias bibliogréficas voltadas a identificacdo da
conjuntura atual do ensino e aprendizagem de Geografia em suas diferentes escalas (com
énfase na caracterizacao dos processos avaliativos), praticas metodologicas que tratem do
processo avaliativo em contraposicdo as propostas tradicionais de ensino e perspectivas
futuras, considerando tanto os propoésitos definidos para o ensino e suas avaliagdes quanto
as reorganizacdes forcadas a partir da insercdo de novas metodologias organizacionais e
pedagdgicas. Nesse sentido, buscam-se apresentar, aqui, discussdes construidas a partir
do processo de anélise bibliogréafica, considerando a estruturacdo do ensino basico de
Geografia segundo as premissas das documentagcfes nacionais e estaduais que regem o
ensino contemporaneo. Da mesma forma e utilizando-se principalmente de Pierre
Monbeig (1957) e os conceitos de avaliagdo formativa (Hadji, 2001) e mediada
(Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014), descrevem-se possiveis percepcfes que trariam a
avaliacdo em Geografia novas perspectivas, enfatizando uma concepcao de avaliacdo que
ndo somente integre-se de forma efetiva no processo de aprendizagem, mas que também
retrabalhe de forma adequada a cognicdo do aluno e atue como um identificador da
eficacia da proposta pedagdgica aplicada em sala, focada na constru¢do do que se
identifica como raciocinio geografico em detrimento da reproducdo de contetdos por

meio de memorizacao.

Conjuntura atual da educacéo basica

A principio, é necessario pontuar que a estipulacdo documental de contetdos e
competéncias que rege o conjunto da educacdo em suas vertentes nacional e estadual
tende a limitar as possibilidades praticas em sala de aula, considerando tanto os conteidos
programaticos como a forma como serdo aplicados. O professor, nesse sentido, assume-
se preeminentemente como um transmissor. Essa postura salienta-se nas praticas
tecnicistas em evidéncia no ensino brasileiro da segunda metade do século XX, em que a

forma com que sdo pensadas as estruturas de ensino em sala de aula enfatizam a
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eficiéncia, buscando eliminar quaisquer interferéncias subjetivas que possam ter um
efeito adverso no processo de aprendizagem a partir da disponibilizagdo de materiais,
planos de aula e avaliacbes padronizadas (apesar de aproveitar-se da critica para afirmar-
se que se retira qualquer efeito que a pratica docente pensada e adaptada a realidade
escolar possa ter em sala).

Nesse contexto historico, até mesmo a pratica baseada na reproducéao de contetidos
tal qual observada nas praticas tradicionais desfigura-se: o elemento basilar do ensino
deixa de ser tanto o professor, tal qual preconizado na vertente tradicional de ensino como
detentor de um conhecimento a ser repassado aos estudantes segundo uma postura
bancéria, ou o aluno, como proposto junto ao ensino novo ao transfigurar o professor
como apoio para um processo de criacdo de conhecimento compreendido como algo
préprio a cognicao do aluno, passando a focar na organizacao sistematica dos meios em
si. O docente assume um papel similar a um executor, apresentando-se como uma
entidade indiferente, imparcial e objetiva frente ao processo de ensino (Silva, 2016).
Campos et al (2011) sintetizam excepcionalmente a forma como a relagéo professor/aluno
descreve-se junto a mentalidade tecnicista de ensino, demonstrando como, segundo 0s
principios dessa préatica pedagdgica, o professor transmite o conteudo atuando apenas
como um elo situado entre o estudante e a vertente cientifica, ao passo que o aluno
reproduz as informac6es que Ihe foram repassadas de acordo com o sistema educacional
elaborado de forma prévia a acao docente.

Por mais que a vertente tecnicista seja associada, historicamente, as praticas
intransigentes concatenadas com as politicas de estado do periodo ditatorial militar
brasileiro, a reiteracdo, de carater recente, de uma postura nacional voltada a uma pratica
semelhante com foco no material em contraposicao as entidades em sala de aula reforma
a necessidade de analisar-se o0 ensino e o papel que assume (ou deveria assumir) o
professor no processo de aprendizagem em sala.

Associada ao ensino basico brasileiro e a delimitacdo de suas praticas,
competéncias e conteddos, a disciplina escolar de Geografia manifesta-se
contemporaneamente a partir das delimitagfes documentais estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em conjunto com as praticas estabelecidas nas
distintas escalas de Governo (estadual e municipal), delimitadas segundo os principios

determinados em carater nacional. A BNCC, em linhas gerais, define-se como o
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documento que estabelece “o conjunto organico de aprendizagens que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (Ministério da
educacdo, 2016, p.7), segundo uma postura normativa e consonante com as prescri¢oes
estipuladas pelo Plano Nacional de Educacéo (PNE),

As discussdes envolvendo a elaboragdo da BNCC salientaram-se a partir de 2014,
tomando como ponto de partida uma a¢do conjunta do Ministério da Educagdo de modo
a constituir um grupo de medidas apropriadas para a reconstrucdo da educagdo basica
nacional. Antes da aprovacdo de sua versao final, o0 documento apresentou-se segundo
trés vers@es, tendo sido elaborado a partir de um longo e arduo processo de consulta de
docentes e entidades (em especial a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da
Educacao e o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao).

E necesséario salientar, todavia, que a versdo disponibilizada em 2017, elaborada
de forma apressada em um momento conseguinte ao processo de Impeachment da
presidente Dilma Rousseff, deliberou-se desprovida de transparéncia junto ao Conselho
Nacional de Educacdo e desconsiderando grande parte das discussdes elaboradas em
conjunto com as figuras supracitadas (Peroni; Caetano; Arelaro, 2019). Nesse sentido, em
sua edicgdo final a BNCC estabelece-se em concordancia com a autoridade estabelecida
nas politicas nacionais a partir da agdo do movimento empresarial, consonante com as
posturas neoliberais (ainda que tomando como um ponto de partida pressupostos
conservadores) e assumindo, junto as suas politicas pedagodgicas, as demandas do capital
internacional.

E perceptivel a extensdo destas influéncias, de forma direta, na constituigio de um
projeto de ensino com um enfoque na formacdo do aluno para a manutencdo de uma
massa trabalhadora, conciliando a documentacdo nacional junto aos interesses de
mercado, vide o favorecimento do itineréario formativo voltado a formacédo profissional
no caso do ensino médio. A diferenciacao nitida entre as propostas nacionais voltadas aos
ensinos fundamental e médio favorece a confecc¢do de um curriculo onde a flexibilidade
tende a culpabilizar o aluno por falhas conjunturais muito maiores que sua propria
situacdo socioeducacional (Lopes, 2019), subsidiada em uma organizagédo de contetdos
por areas e na determinacéo dos itinerarios formativos como a nova fisionomia segundo

a qual serdo estabelecidos os curriculos basicos para o ensino médio.
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Junto as politicas nacionais voltadas a organizacdo da educacdo segundo uma
postura nacional unitaria, a BNCC estipula-se como uma necessidade a partir da
instauracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. Utilizando-se
da propria descricdo do documento com relagdo ao quarto inciso do nono artigo da lei em
questdo, em referéncia a estipulacdo das diretrizes e competéncias governadoras das
propostas curriculares,

a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo o
desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja
antecipado pela Constituicdo, estabelece a rela¢do entre o que é basico-
comum e o que é diverso em matéria curricular: as competéncias e
diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O segundo se refere
ao foco do curriculo. Ao dizer que os contetdos curriculares estdo a
servico do desenvolvimento de competéncias, a LDB orienta a
definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos conteldos
minimos a ser ensinados. Essas sdo duas no¢des fundantes da BNCC.
(Ministério da educagdo, 2016, p. 11)

Levando em consideracdo o ambito do presente artigo, o curriculo especifica-se
no estado do Parané a partir do Referencial Curricular do Parana, documento consolidado
(em sua versdo voltada a educacdo infantil e ensino fundamental) no ano de 2018. De
forma anéloga a estrutura estabelecida pela BNCC, o Referencial Curricular do Parana
situa, junto a realidade socioeducacional paranaense, as discussdes referentes a
estruturacdo dos curriculos basicos, assim como o0 arranjo orientador do processo
avaliativo, entendido como um momento integrante do processo de aprendizagem.
Todavia, ha de se considerar que o foco deste documento é, sem ddvidas, a organizacédo
dos componentes curriculares referentes a cada ano escolar, definindo os contetidos que
respaldardo o trabalho do professor em sala de aula (Secretaria da Educacdo do Parana,
2018). Mesmo que o ensino médio ainda ndo faca parte das discussdes elaboradas na fase
atual do documento, com relacdo ao ensino fundamental e sua divisdo por areas de
conhecimento

[...] sdo apresentados os organizadores curriculares que discorrem sobre
os direitos de aprendizagem na introducdo de cada componente
curricular, seguidos de quadros com as unidades tematicas, 0s objetos
de conhecimento e os objetivos de aprendizagem, por ano de
escolaridade (Secretaria da Educagao do Parand, 2018, p. 8-9).

E valido pontuar, também, que o documento pressupde, em seu texto introdutdrio,

a possibilidade de um enfoque interdisciplinar que vai além da abordagem em disciplinas
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proposto pelo Ministério da Educacéo; todavia, a mesma postura ndo é observada quando
especificadas as teméticas a serem abordadas por cada disciplina. A Geografia, em
especial, por natureza uma ciéncia que depreende certa interdisciplinaridade quando
analisada sua intersec¢do com demais areas do conhecimento, aflige-se ainda mais com

base nesta limitacdo (Secretaria da educacdo do Parand,, 2018).

O raciocinio geografico e a avaliacéo

Em consonancia com as praticas associadas ao ensino e aprendizagem em
Geografia e sua percepcao na documentacdo nacional e estadual situada, a forma em que
a disciplina é trabalhada em sala de aula se mantém congruente com as praticas voltadas
a transmissdo de conteudos programaticos, ainda carente de uma discussao
verdadeiramente eficiente com relacéo a associac¢do forma-contetido para a preparacdo do
docente. Miranda (2012) situa essa como uma caréncia que tem génese na propria
formacdo académica e na agravada divisdo entre as formacGes em licenciatura e
bacharelado em Geografia, resultando em um isolamento que enfraquece as bases
cientificas necessarias para o ensino de Geografia em sala:

[...] a especificidade da ciéncia geografica necessita ser repensada
também no campo da formacdo de professores de geografia onde se
verifica uma tendéncia predominante de separacao entre a formacéo do
geografo e a formacdo do professor acarretando fragilidade intelectual
na formac&o do Gltimo, ndo contribuindo para uma integracao do papel
do geografo e do professor [...] (Miranda, 2012, p. 63)

Lima (2013), em consonancia e junto a uma analise voltada a forma como se
ensina, também situa a falta de preparo do professor de Geografia como principal fator
que leva ao cumprimento das praticas estabelecidas pela documentacdo pedagodgica
nacional, coerentes a compreensao da pratica de ensino como uma reproducdo de
conteddos, identificando na pratica docente em Geografia

[...] um discurso que acata as propostas curriculares sugeridas
pelas Secretarias Estaduais (SE) e Ministério da Educacéo
(MEC), a0 mesmo tempo em que continuavam utilizando, nas
atividades de sala de aula, apenas métodos de ensino adequados
as praticas convencionais (leitura de textos, uso exclusivo do livro
didatico como fonte de informacéo, avaliacdo classificatoria,
mediante instrumento de estimulo e resposta: prova, questionario,
revisdo, dentre outros). (Lima, 2013, p. 32)
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Na mesma coletanea, Deffune (2013), ao tratar de tematica associada ao trabalho
de campo em Geografia, situa a necessidade do conhecimento tedrico para uma praxis
que véa além da pratica bancaria e, efetivamente, construa o que se convém chamar junto
a documentacdo nacional atual como raciocinio geogréfico.

As probleméticas associadas ao ensino de Geografia sdo muitas e as ponderagdes
sobre estas ainda mais numerosas. Entretanto, ao utilizar-se da avaliagdo como elemento
primario de analise, delibera-se principalmente a partir da questao “O ensino de geografia
vem cumprindo com seu objetivo?”. A producdo bibliografica voltada a avaliacéo, a ser
trabalhada aqui junto ao sistema de ensino basico do Parand, busca cada vez mais na
concepgdo de uma avaliacdo dita formativa uma proposta que va além das préaticas
bancérias e tradicionais que ainda reinam na pratica de ensino em Geografia.

A avaliacdo em carater tradicional é tida como uma finalidade em si,
caracterizando-se como um processo além do ensino e aprendizagem em sala de aula. Em
contraposi¢do a uma funcdo diagndstica, desejada junto ao processo de reflexdo das
aprendizagens, a avaliagdo, neste contexto, implica em um processo andlogo a um
julgamento de valor. Luckesi (2011), tomando uma postura critica em relacdo a pratica
avaliativa tradicional, identifica esta como um processo baseado em caracteristicas
classificatdrias, comparativas e coercivas.

Quanto classificagdo e comparacdo, a funcdo de uma avaliacdo de carater
tradicional limita-se a um balanco quantitativo, aplicando um valor numérico ao
desempenho do aluno em todo o processo de aprendizagem baseado em avaliacdes
pontuais. Dessa forma, o estudante é categorizado em “bom” ou “mau” aluno, classificado
segundo um sistema arbitréario de regras que definem sua pontuacédo final e compara-o
aos seus pares, definindo quais s&o os alunos mais capazes e menos capazes. E a partir da
nota, fruto do processo avaliativo, que o aluno é definido como apto ou ndo, sendo, por
exemplo, realocado para turmas avangadas; 0 mesmo processo € visto em uma escala
ampla, sendo a partir das médias atingidas pelos estudantes que as verbas séo realocadas
as instituicdes de ensino. Perpetua-se, dessa forma, um processo de ensino que foca na
avaliacdo como uma finalidade, onde o aluno estuda e o professor ensina para que seja
realizada a prova.

Quanto coercdo, a caracterizacdo da avaliacdo como objetivo do ensino e

ferramenta de classificacdo ressignifica esta, também, como um mecanismo do
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autoritarismo no processo de aprendizagem. O professor, redefinido como responsavel
pela aplicacéo final da nota, transfigura-se em um detentor do poder em sala se aula, do
qual a avaliacdo € a principal ferramenta. A falta de atencdo e desordem séo recebidas
com ameacas de reducéo de nota, testes mais dificeis ou provas adicionais.

A avaliacdo formativa, em sentido oposto, ocorre junto ao processo de ensino e,
dessa forma, situando-se no centro da acdo formativa, apesar da ordem fatorial em que se
inscreve a avaliacdo caracterizar-se apenas como um fator secundario para a identificacao
de uma avaliacdo formativa. Visto a avaliacdo de carater formativo transcrever na
aprendizagem e adaptacdo do ensino a realidade educacional seus atributos fundamentais,
esta descreve-se como uma metodologia avaliativa em que se objetiva, acima de tudo, a
informacdo quanto ao avanco e andamento da aprendizagem em sala de aula. Segundo a
concepcao de uma avaliacdo formativa, 0 processo avaliativo torna-se intrinseco ao
ensino-aprendizagem, determinante junto & acdo educativa. Edifica-se, nesse sentido,
uma avaliagdo com foco na evolugédo tanto do aluno quanto do professor, com o intuito
de fornecer elucidacBes sobre possiveis readaptacdes pedagdgicas que fornecam
melhores resultados ou identifiquem caréncias na aprendizagem do aluno (Hadji, 2001).

Retornando a Miranda (2012), a partir de uma leitura com o intuito de atualizar
conceitos associados ao ensino de Geografia aplicados em meados do século passado, a
autora apreende-se da obra de Pierre Monbeig de modo a edificar um paralelo entre a
leitura do ensino de Geografia empenhada pelo geodgrafo, caracterizada segundo suas
percepcOes associadas ao desenvolvimento das faculdades intelectuais aperfeicoadas por
Piaget e Vigotski, e uma postura que seja conveniente a contemporaneidade do ensino de
Geografia. Em uma posicao dita radical pela autora, considerando que a obra citada foi
elaborada na segunda metade da década de 1950, Monbeig vislumbra um ensino de
Geografia no qual a forma em que ocorre o processo de aprendizagem assume igual, sendo
maior, importancia em relacdo ao conteido a ser tratado em sala de aula.

Apesar de, na analise proposta aqui, transporem-se as concepcdes piagetianas e
vigotskianas de ensino e aprendizagem em prol das propostas de Feuerstein em apoio a
uma postura mediada de ensino de Geografia (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014), busca-
se em Monbeig, de forma semelhante a autora, o sentido em que a Geografia, como

disciplina escolar, deva ser construida de modo a ultrapassar as propostas tradicionais que
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ainda reivindicam a repeticdo de contetidos como o modelo basico para sua aplicagdo em
sala de aula e aproxime-se da construcao de um verdadeiro raciocinio geogréfico.

Anterior a chegada de Pierre Monbeig ao Brasil com o propoésito de se unir aos
professores da missdo francesa, encarregada de dar inicio as atividades de ensino na
Universidade de S&o Paulo, o gedgrafo atuava como um professor iniciante na comuna
francesa de Caen. Embora, a principio, seus estudos no Brasil constituissem-se como um
meio para obter recursos financeiros para sua tese sobre as Ilhas Baleares, Monbeig
enamorou-se pela tematica associada ao desenvolvimento rural e urbano brasileiro,
ancorado na monocultura cafeeira em S8o Paulo e norte paranaense, apesar desta ja
apresentar-se em rapido declinio. Destaca-se sua contribuicédo significativa no campo da
Geografia humana, evidente na publicacdo posterior do livro “Novos Estudos de
Geografia Humana Brasileira”, em 1957, retrabalhando o artigo “O estudo Geografico
das Cidades”, publicado em 1941 (Ab’Saber, 1994).

O livro em questdo notabiliza-se pelo acréscimo de novas informacGes
bibliograficas e discussdes metodoldgicas. Situa-se esta obra, em especifico, considerada
a inclusdo introdutéria do artigo publicado por Monbeig no Boletim Carioca de
Geografia, intitulado “Papel e Valor do ensino da Geografia e de sua Pesquisa”, de grande
valor quando situada a adicdo que este traz as concepcbes do ensino de Geografia e sua
forma. De acordo com Monbeig (1957), a Geografia, como ramo de conhecimento,
aparece afastada de sua proposta inicial junto ao senso comum, em parte, exatamente pela
forma inadequada como esta é apresentada na escola:

Concordamos todos que se a maior parte do publico culto tem uma idéia
mais ou menos exata do que ¢ a biologia, a geologia, a economia ou a
sociologia, 0 mesmo publico ndo acompanha o progresso das ciéncias
geograficas, quando ndo ignora sua existéncia. Para uns a geografia é
confundida com narrativas de viajantes; [...] Para outros, talvez os
mais numerosos, a geografia € uma lembranca extremamente
penosa de sua infancia. (Monbeig, 1957, p. 5, grifo nosso)

E evidente, na producéo do artigo em questdo, a critica ao ensino bancario que se
edifica junto a Geografia escolar. Vale lembrar, também, que a partir da década de 1960
a ascensdo de propostas contra hegemdnicas (em contraposicdo as praticas de carater
tecnicistas) fomentam, junto & pedagogia nacional, um rumo voltado a sua utilizagéo
como instrumento de conscientizacdo. Exemplo méximo dessa postura é a proposta

pedagdgica de Paulo Freire, assumindo um papel libertador na educacédo associado a uma
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matriz pedagogica ativa e critica, também de forma antagonica as préaticas tradicionais e
de memorizagéo. Utilizando-se do autor,

[...] ensinar ndo pode ser um puro processo, como tanto tenho dito, de
transferéncia de conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéncia
mecanica que resulte a memorizacdo maquinal que ja critiquei. Ao
estudo critico corresponde um ensino igualmente critico que demanda
necessariamente uma forma critica de compreender e de realizar a
leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto. (Freire,
2001, p. 264, grifo original)

A0 mesmo passo das propostas cognitivistas voltadas a compreensdo do processo
de aprendizagem escolar, desenvolvidas em momento concomitante as suas obras,
Monbeig posiciona-se de forma contraria as concepg¢des do individuo como um ser inato,
compreendendo o desenvolvimento da crianca e do adolescente como um encadeamento
inerente ao proprio processo de escolarizagdo desenvolvido em etapas. E nesse mesmo
sentido que o autor reconhece, junto ao processo de aprendizagem, uma dimenséo
inerentemente voltada aos processos cognitivos e as correlagcdes existentes entre
pensamento e linguagem, onde o foco do ensino escolar deva ser o desenvolvimento das
capacidades de observacdo, andlise, explicacdo, argumentacdo e descricdo, em
contraposi¢do a reproducao de contetdos a serem decorados:

Enviamos nossos filhos as escolas ndo sdbmente para que encham suas
cabecas, mas principalmente para que o fagam bem. [...] exigimos que
ésses professores lhes desenvolvam as faculdades intelectuais ainda
embriondrias. [...] o professor, treinador espiritual, tem o terrivel
encargo de ensinar os alunos a observar, refletir, criticar e escolher.
Aquilo que, no ensino, ndo permitisse desenvolver essas faculdades
mereceria ser abolido dos programas sem 0 menor escripulo.
(Monbeig, 1957, p. 14-15)

Voltado a Geografia, essa construcdo de habilidades deve ser encorajada desde o
comeco da formac&o da crianca, a partir do estimulo de observagdo e precisdo. O ensino
de Geografia, nesse contexto, deve tratar de familiarizar a crianca com 0 processo
envolvido no raciocinio voltado a analise espacial, acostumando-a com as técnicas de
analise e exame de produtos cartograficos em geral, figuras e gréficos. E funcdo do
professor ensinar o método de raciocinio associado ao pensamento geogréafico,
habituando a mente da crianga a uma aprendizagem que va além da compreensédo de
conceitos, ambicionando o reconhecimento de relacdes entre diferentes fatos espaciais,

partindo de associa¢Oes mais simples (entre clima e vegetacdo, por exemplo) de modo a
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pavimentar a construgdo de vinculos mais complexos junto a cognicao do aluno para além
daquelas correspondidas por relagdes de causa e efeito e que tratem de um senso
evolutivo, compreendendo o espaco geografico como fruto de um complexo processo
temporal.

Nesse sentido (e considerando o grau de ensino em questéo), o processo de ensino-
aprendizagem de Geografia basica assemelha-se as demais disciplinas linguisticas e
matematicas, onde ndo espera-se do estudante que este se forme como um pequeno
escritor, matematico ou geografo, mas que, junto ao processo, desenvolva as capacidades
elementares de produgdo textual, reconhecimento de elementos textuais, processos
matematicos e, no caso da Geografia, correlagdes fundamentais entre os elementos
formadores do espaco. Deve ser ensinado ao aluno a habilidade de perceber o que devem
ser 0s pontos focais junto a analise paisagistica para que este possa, por acdo propria,
compreender 0 espaco e as correlacdes existentes neste (Monbeig, 1957).

Ideia semelhante ¢ identificada no que se compreende, junto as bases nacionais
associadas a disciplina de Geografia, como o raciocinio geogréafico. O raciocinio
geografico, como apresentado na BNCC, identifica-se como o componente primordial
quanto analisados os parametros e objetivos do ensino de Geografia. Delimitando-se
como o processo pelo qual o aluno desenvolve as capacidades de anélise e pensamento
espacial, adicionando a sua aptiddo para representar e interpretar um mundo que se
apresenta em constante evolucdo, o raciocinio geografico é definido segundo sete
principios metodoldgicos basicos, necessarios para a construcdo deste em sala de aula. O
Quadro 1 situa os principios do raciocinio geografico tais quais apresentados na BNCC,
assim como uma breve descricdo de como este interage com a concepg¢do da andlise

espacial.
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Quadro 1 - Descri¢do dos principios do raciocinio geografico

Principio Descricdo

Um fenbmeno geografico sempre é compardvel a outros. A
Analogia identificacdo das semelhancas entre fenémenos geogréaficos € o inicio
da compreensdo da unidade terrestre.

Um fendmeno geogréafico nunca acontece isoladamente, mas sempre
em interagdo com outros fendmenos proximos ou distantes.

E a variacdo dos fendémenos de interesse da geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.
Distribuicdo | Exprime como 0s objetos se repartem pelo espaco.

Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendbmeno

Conexdo

Diferenciacédo

Extensdo .
geografico.
Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo
Localizacio pode ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas

geogréficas) ou relativa (expressa por meio de relagdes espaciais
topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
Ordem complexidade. Refere-se ao modo de estruturacédo do espaco de acordo
com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fonte: Ministério da educacao, 2016 (Adaptada pelos autores).

Todavia, a apresentacdo curricular tanto junto a BNCC quanto ao Referencial
Curricular do Parand delimita uma abordagem apenas baseada em contelddos
programaticos. Na realidade paranaense, esta estipulacéo é reforcada pela imposicao do
Livro Registro de Classe Online (LRCO), inicialmente construido como uma plataforma
digital voltada ao preenchimento dos registros de sala (contetidos aplicados no dia, faltas
e presencas dos alunos) e, aos poucos, transformando-se em uma plataforma integrada
onde disponibilizam-se slides e materiais para a reproducdo nas aulas. Somado ao
imperativo das provas diagnosticas (no caso, tratando-se com énfase a Prova Parana,
avaliacdo realizada a cada trimestre letivo de modo a averiguar a retengdo de contetdo
dos alunos delimitados por competéncias), elabora-se um processo que dificulta o
afastamento das praticas tradicionais em sala de aula. O professor, com um tempo
limitadissimo para lecionar todos os conteddos exigidos pelos sistemas avaliativos,
recorre aos materiais preparados e disponibilizados pela Secretaria de Educacdo do
Estado, assumindo o manto de um transmissor de conteudos.

Ha de se pontuar, todavia, que ndo se preza, aqui, pelo abandono total das praticas

erigidas no processo de ensino-aprendizagem e que se associam as propostas ditas
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tradicionais. Utilizando-se novamente de Monbeig (1957), ao pontuar o mérito do
processo de memorizagao na educagéo,

[...] convém lembrar que a verdadeira pedagogia ndo deixa de recorrer
as funcBes da memodria. [...] Também ndo se trata de uma oposicao
sistematica a qualquer ensino de memdria, mas de oposicao radical ao
ensino exclusivamente baseado na memaria e que a atravanca com um
trambdlho indtil. Nada se pode aprender sem esfor¢o de memoria e sem
a aquisicdo de uma nomenclatura, por minima que seja. (Monbeig,
1957, p. 6)

E papel do professor de Geografia, situa o autor, ultrapassar o papel majoritério
assumido pela memorizacdo, reduzindo-o a propor¢Bes mais justas. Para tal, é
imprescindivel a preparacao do professor, sendo a ma formacao e consequente despreparo
para a pratica docente um dos principais fatores que resultam na concepcédo da Geografia
como disciplina escolar em um “instrumento de tortura para criangas” (Monbeig, 1957,
p. 7).

Como, entdo, retrabalhar a avaliagdo? Em primeiro lugar, € necessario pontuar
que a ineficacia de um ensino de Geografia que preze pela construcdo do raciocinio
geogréfico junto aos estudantes associa-se de forma direta a configuracdo deficitaria em
que uma proposta de ensino formativa, tal qual aquela que permeia as propostas que
regem o ensino basico paraense atual, edifica-se junto ao projeto pedagogico em énfase
nas praticas atuais. Como pontuado por Hadji (2001), “Apenas o lugar em relagdo a agdo
n&o basta, pois toda avaliagdo, mesmo no centro da agdo, tem uma dimensdo cumulativa”
(p- 19). Apesar de se propor extensivamente a concepgdo de uma avaliagdo formativa
junto ao ensino basico paranaense, sua idealizacao faz referéncia a ndo mais do que uma
avaliacdo cumulativa deslocada temporalmente. Da ideia de avaliacdo formativa, toma-
se apenas seu carater continuo.

Todavia, é necessario caracterizar também que a caréncia relativa ao processo
avaliativo no ensino-aprendizagem de Geografia vai além de uma problematica associada
a ndo aplicacdo de uma proposta que se aproxime da prevista avaliacdo formativa. Nota-
se que, apesar da provisdo de materiais para estudo dos docentes somados a cursos
formativos disponibilizados a partir de projetos estatais (como o projeto Formadores em
Acdo), as tentativas de readaptacdo do ensino segundo metodologias que reintegrem a

avaliacdo ao processo de aprendizagem de forma que esta atue com funcdes diagndsticas
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e formativas aparentam inefetividade, consideradas as influéncias sociopoliticas que
ainda permeiam de forma intrinseca a estruturacdo da educacao basica.

Nesse sentido, mesmo que a documentacdo nacional preze por uma avaliagdo que
leve em conta elementos formativos ditos até mesmo utdpicos, a construcdo de politicas
pablicas referentes a infraestrutura e distribuicdo de verbas a educacdo preza por uma
avaliacdo cumulativa, de carater quantitativo, que leve em conta apenas resultados finais
e, No processo, desvirtua a constru¢do do conhecimento propria ao modelo de ensino-
aprendizagem que considere realidades locais e condi¢c6es préprias dos alunos, tais quais
prezadas na reconstrucdo pedagdgica necessdria a elaboracdo de uma avaliagdo
formativa.

Finalmente e, apesar desta representar-se como uma ideia até mesmo idilica
considerada a conjuntura atual da educacdo nacional, reitera-se a necessidade de se
considerar a avaliacdo formativa como uma possibilidade. Propde-se, para a discusséo
desta, a aplicagdo de conceitos associados ao ensino mediado definido por Reuven
Feuerstein. O ensino mediado, segundo moldes feuerstenianos, parte do pressuposto da
mediacdo por meio de outro ser humano como elemento fundamental do processo de
aprendizagem.

A avaliacdo dita “dinamica”, conforme delineada por Feuerstein e associada a
Experiéncia de Aprendizagem Mediada, € concebida como uma alternativa a avaliacdo
padronizada e sua caracterizacdo como um processo desvinculado do processo de
aprendizagem. Essa perspectiva de avalicdo elabora-se segundo tais pretextos devido ao
reconhecimento da existéncia de uma mutabilidade inerente & prdpria inteligéncia
humana, responsavel pela habilidade do individuo de ndo apenas adquirir novos
conhecimentos, mas também de reestruturar ativamente sua cognicdo para facilitar
aprendizagens futuras (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014). Dessa forma, a avaliacdo
dindmica determina-se como um teste que vai além da simples reproducéo dos contetdos
trabalhados pelo aluno ao longo do periodo letivo, mas buscando diagnosticar as
mudangas ocorridas em sua capacidade de aprendizado e identificar os fatores que
influenciaram de forma positiva ou negativa esse processo. Essa abordagem visa
identificar ndo apenas a modificacdo ocorrida, mas também quais os caminhos foram

percorridos e determinar intervengdes mais apropriadas para cada sujeito em particular.
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A avaliagéo integrada ao ensino, de acordo com o autor, deve ser compreendida
em trés etapas: uma fase pré-teste, em que é analisado o grau de funcionamento cognitivo
do aluno a partir de tarefas avaliativas variadas; uma fase de mediacdo, em que
efetivamente ocorre a intervencdo mediada por acdo do professor e; uma nova fase de
teste, em que € apresentada uma nova tarefa, similar a anterior mas com variacoes
sistematicas, de modo que se analise a resposta do aluno ao processo de mediagdo
(Feuerstein; Feuerstein; Falik 2014). Esse processo é entendido de forma ciclica,
intercalando momentos de teste e mediacao.

O teste, da mesma forma, edifica-se em trés fases, baseadas na ideia do
pensamento computacional: a fase de input, em que a informacédo da tarefa é coletada
pelos sentidos e reunidas de forma a permitir a sua execucao; a fase de elaboracédo, em
que as informacbes coletadas no input sdo classificadas, organizadas, analisadas e
testadas mentalmente e; a fase de output, em que séo expressas as respostas edificadas
durante a elaboracdo (Mentis, 1997).

A adaptacdo do processo de mediacdo feuersteniano para o ensino de Geografia,
dessa forma, pode ser simplificado pela readaptacdo dos elementos do raciocinio
geografico tal qual descrito na documentagédo nacional junto ao momento de elaboracéo
da avaliacdo. Os momentos de input e output, assim como a ciclicidade do processo de
mediacgéo, permanecem segundo a mesma estrutura da proposta de Feuerstein.

Associado ao processo de mediacdo, o psicologo identifica a necessidade de se
transporem limites espaciais, temporais e abstratos na construcdo do conhecimento
(Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014). Transcreve-se a proposta mediada ao ensino de
Geografia a partir da mesma compreensdo, visto a necessidade de transcendéncia a

realidade dos conceitos associados ao raciocinio geografico.

Considerac0es finais

De forma geral, o cenario educacional contemporaneo exige uma revisao dos
modelos tradicionais de ensino, com a reestruturacdo do sistema educacional nacional
pressupondo, inevitavelmente, a reconstrucdo das estruturas curriculares, dos métodos
pedag0gicos e das préaticas de avaliagdo, desde a fase de formac&o inicial dos profissionais
até sua atuacdo efetiva nas instituicbes de ensino. A Geografia, de forma ainda mais

acentuada, deve ser retrabalhada constantemente.
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E dever do profissional docente, das entidades reguladoras e das figuras
académicas analisarem, continuamente, 0 que é necessario ser repensado para o éxito do
ensino de Geografia, compreendendo-se esse como a edificacdo de uma aprendizagem
que, efetivamente, adicione a capacidade do aluno em exercer o raciocinio geografico e
compreender o mundo e sociedade em que se insere.

Desta forma, buscou-se, a partir da elaboracéo do presente debate, representar uma
possibilidade considerando a conjuntura atual em que se ampara o ensino de Geografia,
adicionando a percep¢do contemporanea do que se considera como uma avaliacdo
formativa junto ao sistema de ensino paranaense, de modo a conceber se ha espago para
possibilidades associadas a um processo avaliativo que efetivamente considere o processo
de aprendizagem como o objetivo da educacao.

Para tal, empenhou-se uma adaptacdo possivel da proposta de aprendizagem
mediada segundo Reuven Feuerstein para o ensino de Geografia, identificando em usa
ciclicidade e necessidade de transcendéncia os mesmos fatores prezados no raciocinio
geogréfico conceituado junto as documentagdes nacionais que regem a pratica de ensino.
Apesar desta proposta ser edificada apenas a partir da analise de referéncias, identifica-
se nesta uma possibilidade para a superacao das praticas ainda de carater tradicional e

bancérias que persistem junto as préaticas de ensino em Geografia.
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