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NARRATIVAS ORAIS EM LIVROS
DIDATICOS DE PORTUGUES

ORAL NARRATIVES IN THE PORTUGUESE TEXTBOOKS

Flavia Cristina Bandeca BIAZETTO'

RESUMO: O objetivo deste estudo ¢ investigar de maneira descritiva e interpretativa como a cole¢ao
Portugués nos dias de hoje (Faraco; Moura, 2012), aprovada no PNLD 2014, veicula narrativas orais
e contribui para a compreensao de sua complexidade cultural no dmbito escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico; Narrativa oral; PNLD

ABSTRACT: This article focuses on a descriptive and interpretative inquiry on how the textbook
collection Portuguese nowadays (Faraco; Moura, 2012) approved in National Textbook Program
2014 (PNLD), publishes oral narratives and how it contributes to build the understanding of its culture
complexity in the school curriculum.

KEYWORDS: Textbook; oral narrative; PNLD

A proposta deste artigo € expor alguns dados parciais obtidos em uma
pesquisa cujo objetivo € analisar as produgdes literarias africanas, afro-brasileira - de
acordo com a defini¢do de Duarte (2011) — e indigenas publicadas nos materiais
didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2014 de
Lingua Portuguesa. Optamos aqui em fazer um recorte no qual focalizamos em dados
relativos a presenca da tradi¢d@o oral dos grupos supracitados na cole¢do Portugués
nos dias de hoje (Faraco; Moura, 2012), possibilitando elucidar aspectos sobre
propostas de leitura de textos da tradi¢do oral no Ensino Fundamental 2. Cabe

destacar que durante a elaboragéo deste estudo ocorreu o PNLD 2017 que aprovou

4 Doutoranda em Letras (Estudos Comparados de Literatura de Lingua Portuguesa) na Universidade
de Sao Paulo - USP; Mestre Letras (Estudos Comparados de Literatura de Lingua Portuguesa)
Universidade de Sao Paulo - USP; Bolsista CNPq.



metade das cole¢des da edi¢do anterior, indicando um crivo mais criterioso em

rela¢do aos objetivos do programa.

Sobre o PNLD 2014, ¢ valido esclarecer que desde de seu surgimento em
meados dos anos de 1980, quando substituiu o Programas do Livro Didético - Ensino
Fundamental (PLIDEF) cujo enfoque era assistencialista, passou por amplia¢des de

objetivos e por diferentes critérios avaliativos.

[Atualmente] o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como
principal objetivo subsidiar o trabalho pedagogico dos professores por
meio da distribui¢do de colegdes de livros didaticos aos alunos da
educagdo basica. O programa ¢ executado em ciclos trienais alternados.
Assim, a cada ano o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos
de um segmento, que pode ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos
finais do ensino fundamental ou ensino médio. A exce¢do dos livros
consumiveis, os livros distribuidos deverao ser conservados e devolvidos
para utilizagdo por outros alunos por um periodo de trés anos.
(BRASIL/MEC, online)

Dentro de nosso recorte temporal, PNLD 2014, € pertinente esclarecer que
as regras do edital estio em consonancia com as diretrizes dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) no que se refere a um movimento de valorizagdo da
diversidade cultural, em prol tanto de um processo de construgdo de cidadania via
ensino, quanto de uma revisdo dos papéis historicos de grupos marginalizados,
nomeadamente negros e indigenas. Esse ultimo ponto é corroborado pelas leis
10639/03 e pela 11645/08, a primeira versa sobre a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e africanas e que ressalta a importancia da cultura
negra na formagao da sociedade brasileira. Ja a segunda em termos semelhantes

acrescenta a temdtica indigena, pelos seguintes dizeres:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da
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populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro € o
indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia
do Brasil.

§ 2°Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira ¢ dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de
literatura e historia brasileiras. (BRASIL, 2008, online, grifo nosso)

Em resgate ao processo de regulamentacdo da lei 11645/08, vale destacar
pontos que permitiram a normatizacao de sua percursora. Nos anos 80, em meio a
redemocratizagdo do pais, os movimentos negros passam a concretizar agdes €
didlogos com o poder vigente, ultrapassando um carater denunciador. Entre as
conquistas desse periodo podem ser citadas como de suma importancia: a proibi¢do
da discriminag¢do no trabalho, na educagdo e na religiosidade; a demarcagdo de
territorios quilombolas; e, o reconhecimento na Constituicdo Federal de 1988 da

pluralidade étnica, racial e cultural do Brasil.

Nas décadas decorrentes, no cenario politico nacional, os movimentos
negros mantiveram articulagdes e demandas para que a pauta do combate ao racismo
fosse incorporada a agenda politica. J4 na politica internacional, em 2001, em
Durban, na Conferéncia Mundial das Nacdes Unidas contra o Racismo, a
Discriminagdo Racial, a Xenofobia e a Intolerancia Correlata, varios dirigentes
reconheceram que os processos de colonizagdo, de escravidao e de servidao foram
uma fonte de racismo, gerando desigualdades nas areas de emprego, saide e meio
ambiente, em especial no territorio das Américas e da Africa, sendo que suas
principais vitimas sdo afrodescendentes, indigenas e migrantes. Os paises envolvidos
indicaram a Educac¢ao como um importante instrumento de sensibilizag¢do politica no
combate contra o racismo e na confirmagdo de que a escraviddo e o trafico de

escravos foram, e ainda sdo em algumas regides, crimes contra a humanidade.

Em alinhamento as pressdes nacionais e as internacionais, a partir da

primeira década do ano 2000, surgiram dispositivos legais, entre eles Parecer do



CNE/CP 03/2004 que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras
e Africanas; e a Resolugao CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e as obrigacdes
dos entes federados ante a implementagao da lei 10639/03, indutores de uma politica
educacional voltada para a afirmacdo da diversidade cultural e da concretizagdo de

uma educacao das relagdes €tnico-raciais nas escolas.

Tanto a lei 10639/03 quanto a 11645/08 sao agdes afirmativas, ou seja, sao
politicas, projetos e praticas publicas e privadas que visam a superagdo de
desigualdades que atingem historicamente determinados grupos sociais. Essas leis se
tornam importantes em ambito educacional, na medida em que propdem uma revisao
paradigmatica do ensino, sobretudo nas disciplinas de artes, literatura e historia, ao
determinar a inser¢do de elementos que vao de encontro com um modo eurocentrado

de apresentar saberes nos diferentes niveis educacionais.

E importante ressaltar que o decreto-lei menciona explicitamente a literatura
como um instrumento que possibilita a revisdo paradigmatica proposta pelas leis
citadas. Entretanto, ao mapear os dados da cole¢ao, notamos que havia a presenga de
textos nao literarios que dialogam com as exigéncias legais. O resultado da
quantificagdo do material de Faraco e Moura pode ser apresentado da seguinte

maneira;:

1. Aproximadamente a 3% dos textos e fragmentos literarios sdo de autoria
de africanos lusofonos. Isso significa: 1. Fragmento do autor
contemporaneo angolano Ondjaki, com finalidades didaticas de
localizagdo de verbos de ligacdo e predicativos do sujeito e 2. Trechos
para praticas de leituras de uma pega de teatro escrita em coautoria entre
Chico Buarque e o cineasta mogcambicano Ruy Guerra, com a finalidade
didatica de apresentar o género literario dramatico;

2. Nao ha textos literarios de autoria afro-brasileira;

3. Aproximadamente a 1% dos textos e fragmentos literarios ¢ de origem

indigena, isto €, uma Unica narrativa oral;
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4. Em torno de 1% dos textos ndo literarios se referem a cultura afro-
brasileira, ou seja, trés textos que enfocam, sobretudo, a capoeira;
5. Menos de 1% dos textos ndo literdrios se referem as culturas indigenas;
6. Quanto a distribuicao dos textos pelos volumes, o Ginico que ndo possui
nenhuma referéncia ¢ o material dos 8°anos.
A presenca de textos ndo literarios que tematizam as culturas negras e
indigenas se relaciona ndo so6 a lei 11645/08, mas também as diretrizes do edital do
PNLD 2014, as quais apontam como um de seus critérios a representatividade de

géneros do discurso que circulam nas esferas sociais:

Relativos a natureza do material textual

1. estar isenta tanto de fragmentos sem unidade de sentido quanto de
pseudotextos, redigidos com propdsitos exclusivamente didaticos;

2. ser representativa da heterogeneidade propria da cultura da escrita —
inclusive no que diz respeito & autoria, a registros, estilos e variedades
(sociais e regionais) linguisticas do Portugués —, de forma a permitir ao
aluno a percepgdo de semelhangas e diferengas entre tipos de textos e
géneros diversos, pertencentes a esferas socialmente mais significativas
de uso da linguagem,

3. ser adequada — do ponto de vista da extensdo, da temadtica e da
complexidade linguistica — ao nivel de escolarizagdo em jogo;

4. incluir, de forma significativa e equilibrada, em relacio aos
demais, textos da tradicdo literdria _de lingua portuguesa

(especialmente os da literatura brasileira);

5. incentivar professores e alunos a buscarem textos e informagdes fora
dos limites do proprio livro didatico

)

Relativos ao trabalho com o texto

()

Leitura

As atividades de compreensio e interpretacio do texto tém como
objetivo final a formacio do leitor (inclusive a do leitor literario) e o
desenvolvimento da proficiéncia em leitura.

Portanto, s6 podem constituir-se como tais na medida em que:

1. encararem a leitura como uma situa¢do de interlocugdo
leitor/autor/texto socialmente contextualizada;



2. respeitarem as convencées e os modos de ler proprios dos
diferentes géneros, tanto literarios quanto nao literarios;

3. desenvolverem estratégias e capacidades de leitura, tanto as
relacionadas aos géneros propostos, quanto as inerentes ao nivel de
proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir. (Brasil, 2011, p.70,
grifos nossos)

Notamos que as especificidades dos textos literario, sobretudo os herdados
da tradicdo oral, ndo sdo indicadas claramente nesse edital. Dessa maneira, surge a
brecha de interpretar um relativo nivelamento das praticas de leituras de textos de
naturezas distintas. Ou seja, a dimensao subjetiva de uma produgdo literdria e a
cosmovisdo inerente as narrativas orais sdo subjugadas a fun¢do comunicativa e a
estrutura.

[luminar algumas balizas historicas, seja de orientacdes do edital, seja de
exigeéncias legais, do PNLD 2014 nos ¢ oportuno para compreender orientagdes
parciais presentes no processo de producdo da cole¢do Portugués nos dias de hoje.
As regulamentacdes do edital, em conformidade com as leis da educacao, somadas
as tessituras que envolvem as particularidades dos processos de produgdo, recepgao
e de usos de um livro didético (doravante LD) permitem pensa-los como um objeto
cultural complexo, na medida em que sao muldimensionais, dindmicos e nao
saturaveis (Bunzen, 2005, p.17). Para o desenvolvimento deste estudo, optamos em

analisa-lo como um género do discurso.

(...) historicamente datado, que vem atender a interesses de uma esfera
de producdo e de circulagdo e que, desta situagcdo sécio-historica de
produgdo, retira seus temas (os objetos de ensino carregados de valor
ideoldgico), formas de composicdo para uma expectativa interlocutiva
especifica (professores e alunos das escolas publicas e privadas, o editor,
os avaliadores do Ministério) e um estilo didatico proprio. (BUNZEN,
2008, p. 13)

Tendo isso em vista, reconhecemos o papel do objeto escolhido para
possibilitar eixos norteadores do trabalho em sala de aula, e também para retratar as

diretrizes curriculares de cada disciplina em diferentes épocas. Assim, as leituras
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propostas, as reflexdes sobre texto ou lingua materializam no LD as tendéncias
metodoldgicas e ideologicas de um tempo histdorico. Temos claro, também, que se
trata de um objeto limitado para dar parametros de qualidade educacional, visto que
os encaminhamentos dados pelas propostas pedagdgicas de um material didatico
dependem das mediagdes e das relagdes estabelecidas pelo educador. Diante disso,
nao temos a pretensao de avaliar resultados efetivos da lei 11645/08, visto que para
essa averiguacao seriam necessarios outros caminhos metodologicos. Nossa intencao
¢ verificar, dentro da perspectiva de que o LD ¢ um género do discurso, como
narrativas de base oral de povos indigenas e negros sdo apresentadas aos alunos do

Fundamental 2 na cole¢do aqui destacada.

Dentro da perspectiva de Bunzen, ao pensar o LD para além de uma antologia
e sim como um género do discurso, o projeto autoral ganha relevancia na medida em
que o discurso dos autores de materiais didaticos, presente em explicagdes,
exercicios e orientagdes diretas ao professor, intercala e costura os outros discursos
que compdem os volumes da colecdo. Assim, compreender a organizacdo e as bases
tedricas de Portugués nos dias de hoje ¢ essencial para entender o papel e as

intencionalidades pedagogicas das leituras e roteiros propostos.

A colec¢do ¢ organizada em projetos tematicos que sdo desenvolvidos ao
longo de trés capitulos. Estes sdo compostos, no inicio, majoritariamente, com trés
textos de géneros discursivos diversos, seguidos por atividades que verificam a
compreensdo e “promovem a analise da estrutura dos textos lidos para ajudar [os
alunos] a compreender a leitura que fizeram e ampliar suas habilidades de leitores”,
segundo a Assessoria pedagégica (Faraco; Moura, 2012, p.5). Posteriormente, ha
secOes que objetivam refletir sobre a gramatica, produgdo escrita e a linguagem oral.
Para finalizar, hd uma proposta de atividades extras e de ampliacao das discussodes

trazidas pelo projeto por meio de uma lista de sugestdes.

A partir dessa apresentacao sucinta, a lenda 4 origem do Oiapoque, recontado
por Silvana Salerno, integra a coletanea do projeto de narrativas orais, composto por

contos de fada e o conto maravilhoso - unidade 4 -, mitos e lendas —unidade 5—e a



fabula — unidade 6. Para o desenvolvimento deste estudo, focalizaremos na unidade

5, como um exemplo do trabalho proposto com as narrativas indigenas orais.

A unidade sobre mitos e lendas apresenta somente a proposta de duas leituras,
diferentemente das demais que compdem a cole¢do que sdo acrescidas de mais um
texto: 1. O mito grego de Deméter e Perséfone e 2. A lenda do Oiapoque. Apds a
reproducao das duas narrativas, hda um boxe com a imagem de Michelangelo que

define mitos e lendas:

(...) s@o narrativas da tradicdo oral ou escrita em que fatos e
acontecimentos do mundo (por exemplo, o surgimento das estagdes do
ano, a origem das estrelas etc) sdo explicados ndo de maneira cientifica,
mas por meio da imaginacdo e da fantasia. A ciéncia da outras
explicagdes para a duragdo das estagdes do ano, por exemplo. Mesmo
assim, a leitura de mitos e lendas de povos de outros tempos e lugares
desperta o interesse das pessoas até os dias de hoje. (Faraco; Moura,
2012, p.116)

Tal excerto, em certa medida, permite inferir uma folclorizacao das narrativas
orais e verificar uma auséncia de elementos que possibilitam a compreensao de
aspectos bésicos da narrativa oral, como o papel de heranga ancestral e sua
transmissdo oral geracional por meio de recursos mnemonicos. Cabe aqui destacar

que tais aspectos também ndo sdo apontados na unidade anterior.

Focalizando na segunda leitura da unidade, escopo deste artigo, os autores
mencionam: “Podemos citar como exemplo os povos indigenas brasileiros, que
produziram historias incriveis para explicar fendmenos como a criagdo do mundo,
dos seres humanos e até mesmo... dos rios” (Faraco; Moura, 2012, p. 114). Em

seguida ha reproducao do texto, acompanhado de um glossario.

As sugestdes de trabalho a partir da lenda estdo concentradas em duas se¢oes

Para entender o texto ¢ Gramatica textual. A primeira apresenta quatro questdes:
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1. Comparagdo entre a lenda indigena e o mito grego, enfatizando as
narrativas como uma explicagdo de fatos da natureza, segundo as
orientagdes dadas aos professores;

2. Comparagdo do tempo narrativo da lenda indigena com o de conto de
fadas, destacando sua ligagdo com um passado distante;

3. Identificagdo da transformacao da protagonista da lenda ao longo da
narrativa;

4. Opinido dos alunos dos motivos pelos quais as lendas e os mitos

despertam interesse na contemporaneidade.

Em Gramatica textual, o objetivo ¢ analisar o uso de recursos linguisticos

nas narrativas lidas. As atividades podem ser sistematizadas da seguinte forma:

1 e 2. Uso dos dois-pontos no mito grego;

3. Identificagdo de sujeitos das agdes narrativas, destacando o conflito central
da trama da saida da india Taruma de sua aldeia;

4 e 5. Apresentacao de conflitos hipotéticos e solicitagao de registro de agdes
diante deles;

6. Identificacdo de verbos em trechos da lenda;

7. A partir de um fragmento destacado, apontamento das acdes da
protagonista;

8. A partir do exercicio anterior, apontamento dos sujeitos das agdes;

9. Identificacdo do “paciente” das acdes anteriores;

10. Identificacdao do desfecho da lenda;

11. Identificagdo das estruturas narrativas do mito grego;

12. Identificagdo dos conflitos narrativos.

ApoOs esses roteiros de leitura, ha subsegdes na unidade que enfatizam a
gramatica normativa. Por fim, o item Producio escrita que propde o registro escrito

de outras lendas e mitos conhecidos pelos alunos. Em sua introdugdo, os autores



reforcam a ideia de que mitos e lendas tém uma finalidade de explicar fenomenos
naturais e acrescentam a transmissao oral geracional.

Por meio dessa breve descricao, notamos que a colecao aqui analisada propde
uma roteirizagdo de leitura, majoritariamente, atrelada ao estudo da gramatica
normativa. O enfoque dado a narrativa oral tende a folcloriza-la na medida em que
ofusca ritos da tradi¢ao oral e ilumina a vinculagao das narrativas as explicagdes nao
cientificas de fendmenos naturais. E importante ressaltar que as chamadas “formas
simples”, entre elas os mitos e lendas, definidas por Jolles, carregam questdes
complexas — como a no¢ao de autoria e a cosmovisao de seus povos. Esses aspectos
estao inter-relacionados e se condensam nas narrativas orais que carregam resquicios
de outra logica civilizacional, anterior a imposi¢ao da escrita, sobretudo a ocidental

europeia.

Assim, na perspectiva Mc Luhaniana, da oralidade a escrita se opdem
globalmente dois tipos de civilizagdo. Em um universo de oralidade, o
homem, diretamente ligado aos ciclos naturais, interioriza, sem
conceitua-la, sua experiéncia da historia; ele concebe o tempo segundo
esquemas circulares, e o espago (a despeito de seu enraizamento), como
a dimensio de um nomadismo, as normas coletivas regem
imperiosamente os seus comportamentos. Em compensagdo, o uso da
escrita implica uma disjungdo entre o pensamento € a agdo, um
nominalismo natural ligado ao enfraquecimento da linguagem como tal,
a predominancia de uma concepgdo linear do tempo e cumulativa do
espago, o individualismo, o racionalismo, a burocracia... (ZUMTHOR,
1997, 36)

Além de explicitar diferencas em comunidades escritas e orais, Zumthor
aponta para um aspecto importante que ressoa na estrutura narrativa de base oral: a
nocao de tempo circular. Essa se materializa pela memoria do narrador; ou seja, as
experiéncias passadas herdadas pelas narrativas, ndo sao somente rememoradas ao
serem narradas, elas sdo revividas e passam a ser também o presente daquela
comunidade. Em O eterno retorno do encontro (Krenak/ Cohn. org, 2015), Krenak
associa as narrativas tradicionais indigenas, preservadas pela memoria de seus povos,
a um territério, no qual habita as tradigdes, por conseguinte, a heranca ancestral. “

...[O] fundamento da tradi¢do, assim como o tempo de contato, ndo ¢ um
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mandamento ou uma lei [a ser seguida, reportando] ao passado, ele € vivo, como ¢

viva a cultura” (Ibidem, p.161).

Os pontos contrastantes entre a cultura oral e a escrita foram, também, objeto
de estudo de Ong (1998) que destaca, nas sociedades primarias - aquelas que
desconhecem a escrita ou a impressdo grafica -, a coletividade ganha destaque na
estrutura social e no pensamento, tornando a comunicagao oral a base das decisdes
que regem a comunidade e da transmissao de conhecimento geracional. Isso acarreta
a presenga e a interagdo direta entre os interlocutores, ndo s6 por meio do som das
palavras, mas também pela situacdo de performance — o modo de transmissdo
tradicional da oralidade, marcado e modificado por todos os seus componentes de
ritual e de linguagem verbal, gestual, sonora e cénica — conforme definido por

Zumthor (2014).

Ong destaca mecanismos linguisticos e narrativos — repeti¢des, reiteracao,
referéncias ao tempo € ao espago mais proximo - que estruturam nao so a linguagem,
mas também o pensamento de culturas de oralidade primarias, facilitando a
memorizagao, sobretudo daquilo que lhes ¢ concreto e de conhecimento

compartilhado com a comunidade.

Dentro dessa logica civilizacional, as narrativas orais sdo herdadas dos
ancestrais e sua autoria ¢ coletiva, ndo sendo associada a producdo de um tnico
individuo, e sim de uma comunidade. De acordo com os estudos de Almeida e
Queirdéz (2004), as produgdes literarias na tradicdo oral sdo herangas dos
antepassados, repassadas de forma ritualistica entre as geragdes; seus narradores sdo
transmissores e aqueles que atualmente as recolhem e as transcrevem sao tradutores.
E interessante perceber que a autoria coletiva aspecto central ndo é abordado na
unidade didatica aqui analisada, permitindo uma associa¢ao equivocada entre a
autoria da lenda indigena e seu registro feito por Salerno. Ao tratar de forma
reducionista tal questdo, hé indiretamente, o apagamento dos processos de escuta, de
transcri¢cdo e de escrita, pertinentes de serem explicitados na medida em que podem

ser um recurso explicativo de como tais narrativas sao recolhidas dentro da logica



escrita. Tais pontos podem ser interessantes de serem abordados no espaco escolar,
pois permitem ilustrar e distinguir a coexisténcia de culturas distintas dentro de nosso

pais.

Para pensar o ensino das narrativas orais, Munduruku nos sugere caminhos
para além dos verificados nos materiais aprovados no PNLD 2014, entre eles a

cole¢do de Faraco e Moura:

Nao ¢é possivel falar da literatura produzida por pessoas de tradi¢do agrafa
sem antes apresenta-las, para que se entenda o grau de dificuldade que
temos nas relagdes com sociedades que valorizam as letras como um dos
principais meios de comunicagdo e expressdo. Isso as vezes faz com que
essas mesmas sociedades dediquem muito tempo a leitura e se esquecam
de fazer a leitura do tempo, rejeitando, assim, outras formas de leitura e
escrita produzidas ha muitos séculos por sociedades tradicionais. (Daniel
Munduruku, 66, 2010)

A proposta de Munduruku nos parece pertinente, na medida em que
possibilita desassociar as produgdes orais da imagem de fosseis culturais e aclaram
sua vivacidade em tempos contemporaneos. As narrativas orais tém potencial,
dentro de seus limites, de promover processos de humanizagdo, ao apresentar aos
seus leitores algumas referéncias para compreender a diversidade de valores que
coexistem em nossa sociedade e, assim, tornando possivel o reconhecimento das

diferentes contribuigdes sociais, almejada pela lei 11645/08.

Tomando por base os dados da colecdo aqui analisada, notamos que as
narrativas orais tradicionais ocupam pouco espago nos volumes, sendo representada
somente por uma lenda indigena. Cabe aqui destacar que as culturas negras —
africanas e afro-brasileira — também apresentam, como as indigenas, raizes na
tradicdo oral. Apesar disso, no projeto autoral da cole¢do elas nao foram trazidas
como uma referéncia de estudo de narrativa orais, conforme aponta os dados

quantitativos.

A descri¢ao aqui apresentada juntamente com os dados coletados referentes

aos textos que compdem a coletanea dos volumes permitem perceber que a discussao

(]
e
©
i
©
—
o
(V]
©
—
>
2
©
—
[
=
)
1
©
—
(=]}
o
ol
>
[
Yo}
LN
<
¥
D
N
—
(o}
e
(%]
@
[
-
-
L
>
('8
o




()
©
©
e
‘©
—
o
()
©
—
S
]
©
| .
(V]
5=
4
1
O
—
ol
c
o~
>
|
O
LN
<
5
(e)]
~
—
(gl
=2
(%]
@
|
—
'}
wl
>
i
o

cultural inerente a leitura de textos literarios, oriundos seja da tradi¢do oral quanto
da escrita, ¢ deixada para segundo plano no projeto autoral de Faraco e Moura, em
que ha a priorizagdo da gramatica normativa. Segundo o Guia de livros didaticos
PNLD 2014, na apreciacdo feita pelos avaliadores, a selegdo de textos para o
desenvolvimento do trabalho de leitura apresenta pouca diversidade de autores,
“afigurando-se pouco propicia a formagdo do leitor critico” (Brasil 2013, p. 90).
Outro ponto observado na unidade referente a lendas e mitos ¢ a reiteragdo,

apreendida no discurso autoral, em que hierarquiza, em certa medida, as explica¢des

sobre fendmenos da natureza da ciéncia e da tradi¢do oral.

Ao ocultar a complexidade dos povos agrafos, ha, indiretamente, uma
hierarquizacgdo entre a tradi¢cdo oral e a escrita, consequentemente de suas producdes
literarias no espaco escolar. Isso se deve a falta de referéncias culturais apresentadas
aos leitores de livro didatico nas escolas, pelas quais ndo s6 ¢ possivel se aproximar
de culturas que possuem valores de tempo, espaco € natureza mais holisticos que
aquelas inseridas na légica ocidental da grafia, mas também de outros padrdes

estéticos de narrativas, conforme descreveu Ong em seus estudos.

Zumthor, para quem o universo da voz — no qual as narrativas € poemas orais
se inserem - ¢ tratado com preconceito e inferiorizado em relagdo a escrita, sendo
inutil julgar a oralidade de modo negativo, realgando-lhe os tragos que contrastam
com a escritura. Oralidade ndo significa analfabetismo, o qual, despojado dos valores
préprios da voz e de qualquer fungdo social positiva, é percebido como uma lacuna”

(ZUMTHOR, 1997, p.27).

Sem menosprezar a hierarquizagdo entre as culturas orais e escritas, devemos
ponderar que o tratamento reducionista das producdes literarias ndo ¢ exclusivo das
obras da oralidade. Notamos que mesmo a abordagem de textos da tradi¢do escrita
tende a ofuscar a dimensdo artistica e salientar particularidades estruturais e de
comunicac¢do. Tal constatacdo ¢ feita por base de nosso recorte analitico, mas se
mostra em convergéncia com as de Zilberman (2009) acerca da escolarizacao da

literatura de maneira ampla no ensino basico:



Até um certo periodo da histéria Ocidental o [leitor] era formado para
literatura; hoje ¢ alfabetizado e preparado para entender textos, ainda
orais ou ja na forma escrita, como querem os PCNs em que se educa para
ler, ndo para literatura. Assim, dificilmente a literatura se apresenta no
horizonte do estudante, porque, de um lado, continua ainda sacralizada
pelas institui¢des que a difundem; de outro, dilui-se no difuso conceito
de texto ou discurso. (ZILBERMAN, 2009, 18)

A similaridade nas formas de tratamento das diferentes produg¢des literarias
ndo surpreende, se pensarmos que todas elas estdo submetidas a0 mesmo conjunto
de decretos e leis que balizam a educagdo nacional. Nesse contexto, ao confeccionar
seus materiais, os produtores de livros didaticos buscam conciliar as demandas das
diretrizes educacionais do pais, os interesses das editoras e o projeto autoral dos

escritores de livros didaticos de Portugués.

Dentro dessa logica, parece-nos que para valorizar as narrativas de base oral
no ambito escolar, sdo necessarios direcionamentos que possam orientar o0s
produtores de livros didaticos sobre a engenhosidade inerente as narrativas orais, em
uma tentativa de corroborar tanto com a visibilidade dos repertorios da tradi¢ao oral
que circulam na sociedade brasileira, quanto com as intencionalidades de acdes
afirmativas que impulsionam a presenga de culturas de base nao escrita nos espagos

escolares.
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