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RESUMO: Sete décadas separam o ano de 2013 do Estado Novo, no entanto as pessoas que 0
vivenciaram trouxeram alguns conceitos internalizados por meio do discurso oficial
estadonovista em suas identidades, embora resignificados, ja que o passado é uma dimensdo
mutavel de acordo com as necessidades do presente. Dessa forma a partir dos referenciais
tedricos da Psicologia sécio-historica de Vygotsky e da analise de discurso de Michel
Pécheux foram realizadas trés entrevistas semi-estruturadas com pessoas que viveram 0
Estado Novo, as festividades e o espaco escolar, que foram os dois lugares de difusdo dos
discursos oficiais. A partir dessas entrevistas foram percebidas diferentes formas de
ressignificacdo desse discurso pelos entrevistados, em alguns aspectos 0s signos descritos por
esses sujeitos constituiam conceitos intersubjetivos, que sdo compreendidos mutuamente por
aqueles gue viveram o Estado Novo e que compde o conhecimento de senso comum acerca do
tema, mas, por outro lado, as diferentes trajetorias desses individuos os levaram a
compreender a escola, as festividades e o Estado Novo de modo subjetivo, sendo possivel
compreender, assim, uma multiplicidade de formas de se apropriar da memaéria histérica.
PALAVRAS CHAVE: Estado Novo, envelhecimento, memoria.

ABSTRACT: Seven decades separate 2013 of the New State, but who experienced that
moment brought some concepts internalized though New State official discourse on their
identities, although with other meaning, since the past is a changing dimension according to
the needs of the present. With the theoretical framework of social-historical Psychology of
Vygotsky and discourse analysis of Michel Pécheux we made three semi-structured
interviews with people who lived during the New State, the festivities and the school, which
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were the two places where the official discourse was transmitted. From these interviews we
perceived different ways to reframe this discourse by respondents. In some aspects the signs
described by these subjects constituted subjective concepts that are mutually understood by
those who lived during the New State and that makes up the common sense about de theme.
But in the other perspective, with the different trajectories of these respondents in the school,
festivities and New State we can see a multiplicity of ways of appropriating historical
memory.

KEYWORDS: New State, aging, memory.

1. Introducdo

A partir de 1937 uma ruptura politica marcou a histéria do Brasil. Utilizando-se de um
discurso nacionalista e progressista Getulio Vargas e os grupos politicos que Ihe deram
sustentacdo suprimiram a Constituicdo de 1934 e outorgaram uma outra, dando inicio a um
regime de excecdo, o Estado Novo. A partir desse momento ha uma inovacdo na historia
politica do Brasil que precisa de um novo discurso para se legitimar, como aponta Hobsbhawm
(1998). Para este autor, o passado ¢ uma dimensdo fundamental da consciéncia humana, de
forma que o individuo, antes de pensar o que pretende fazer de seu futuro olha para o passado,
imprimindo a esse passado um sentido, necessariamente manipulado pelas questdes do
presente.

Nesse sentido Burity e Pinheiro (2012) discutem como o discurso oficial durante o
Estado Novo esteve tomado pela ideia de uma marcha pelo progresso da nacgdo, fazendo
emergir de um pais monocultor agricola uma poderosa nacédo industrializada, mostrando como
era necessario que todos se envolvessem com a causa, tendo em destaque a participacdo dos
jovens, que desde ja precisavam se envolver nessa marcha guiada pelo presidente Getulio
Vargas a fim de construir essa nova nacdo brasileira, que s6 entdo poderia se equiparar as
grandes civilizagbes do mundo.

De acordo com Burity (2012) isso significou convidar os jovens, ainda em periodo
escolar, a participarem de um projeto progressista da nacdo brasileira, fato que nos leva a
concordar com Silva (2011, p.48/49) quando afirma que “no Estado Novo, a escola se tornou
campo fértil para semear ideias relacionadas as doutrinas que embasavam um Estado
centralizador que colocava a ordem, a obediéncia e a moral como valores inquestionaveis, ou

seja, preparar o futuro da nagdo a partir dos valores do regime vigente”, e nesse sentido as
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festividades se tornaram espacos fundamentais de difusdo desses valores estadonovistas. A
respeito disso, por exemplo, Burity e Pinheiro (2012, p.2211) mostram como o interventor
paraibano Ruy Carneiro sugeriu que as comemoragdes do Dia da Juventude ocorressem no dia
19 de abril, data aniversaria do presidente Getdlio Vargas, o que também repercutia
“enormemente no ambito da opinido publica paraibana, especialmente entre o professorado e
os estudantes” que eram o grupo para o qual estavam voltadas essas comemoragdes.

Dessa forma, € objetivo desse trabalho conhecer como os discursos estadonovistas se
imprimiram na percepgéo destas pessoas que viveram o Estado Novo e como permanecem em
suas memorias. Para isso utilizou-se a perspectiva tedrica da Psicologia socio-histérica
elaborada por Vygotsky (1998a, 1998b) que, com base no materialismo dialético,
“compreendesse 0 aspecto cognitivo a partir da descrigdo e explicacdo das fungdes
psicoldgicas superiores, as quais, na sua visdo, eram determinadas histérica e culturalmente”.
(Lucci, 2006, p.4).

Em se tratando de um tedrico que viveu na Unido Soviética das décadas de 1920 e
1930 a partir dos referenciais sociologicos de Marx e Engels, Vygotsky é, sem ddvida, um
autor que acreditou na influéncia das condicdes sociais sobre o funcionamento do corpo
humano e na capacidade do conhecimento cientifico e filoso6fico de modificar essa realidade,
e no caso de sua teoria especificamente, melhorar as estruturas socio-culturais que interferiam
no processo de desenvolvimento de criancas e adolescentes.

Nesse caso o referencial tedrico proposto por Vygotsky foi fundamental para
compreender as relagdes entre o espaco escolar e a internalizacao de alguns conceitos proprios
a sociedade estadonovista, ja que a socializacdo € um aspecto fundamental no processo de
aprendizagem dos seres humanos. Assim, é possivel considerar que a educacdo era um meio
fundamental de difusdo dessas ideias, quer no espaco escolar, quer nas festividades, onde a
marcha dos estudantes se confundia com seus esforcos pela pétria e o sentido do progresso da
nacao era guiado pelos seus governantes, que falavam das sacadas dos palécios.

Nesse sentido Silva (2011, p.15) mostra como “estudar festas significa adentrar em
ambientes carregados de simbolismos que visavam (e visam!) difundir valores e condutas que,
de certa forma, reforcam idearios nacionalistas” e que, no caso especifico do Estado Novo,
teria uma significagdao mais intensa, visto que se vivenciava “um regime de exce¢ao, no qual o

Estado passou a exercer maior controle sobre as atividades escolares”, correspondendo a um
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“aumento significativo de datas festivas”, onde se fazia possivel um pleno controle sobre os
discursos e conteudo visual disponivel para essa juventude, garantindo, assim, a transmissédo
dessa proposta nacional-progressista a fim de fixar melhor as propostas do Estado.

No entanto, entre os homens do tempo presente e 0os homens do Estado Novo h4 uma
distancia cronoldgica que ndo pode deixar de ser considerada nesta pesquisa: Em 2013,
passados 76 anos da fundacdo do Estado Novo e 68 de sua extingdo politica, o futuro do
Brasil estadonovista se tornou passado e a sua juventude amadureceu fisioldgica e
culturalmente. Mesmo considerando a extin¢do politica e a distancia cronoldgica espera-se
que esse periodo de formacdo para esses individuos ndo tenha se perdido culturalmente ou
socialmente, permanecendo até os dias de hoje em sua memdria histérica. Entretanto, essa
distancia cronologica aqui ndo € considerada como algo que torna o passado objeto dessa
pesquisa, de modo que o Estado Novo abordado aqui é aquele que ainda existe na memoria
historica daqueles que o viveram. As festividades, portanto, j& ndo sdo as mesmas que 0
Governo Getulio Vargas outrora imprimira no cenario social brasileiro, pois elas ndo s6 foram
filtradas pelas subjetividades dessas pessoas que as vivenciaram, como também receberam a
influéncia do tempo. Tal como outrora apresentou Nietzsche (2003), a memoria histérica é
necessariamente uma reconstrugéo do tempo presente.

Mas se as necessidades do presente moldam a recuperagdo das informacdes de um
tempo vivido, perceberemos que duas temporalidades coabitam a identidade desses
entrevistados: o tempo rememorado e 0 tempo presente. Resta perceber que variaveis
envolvem a composicdo dessa memdria-historica a partir de suas relagbes com a sociedade

atual.

2. A Internalizacdo de conceitos e producao dos discursos estadonovistas.

Nas primeiras paginas do livro “A Formagao Social da Mente”, Vygotsky (1998a) cita
Marx e Engels no momento em que 0os mesmos conceituam a diferenca do ser humano em
relacdo aos demais animais enquanto um fenémeno social: é a dominagdo sobre a natureza
que gera o pensamento humano, de modo que a maturagédo bioldgica se torna secundaria em
relagdo a socializacdo. Retorna-se, entdo, a estrutura fundamental da teoria marxista: o

materialismo dialético, no qual a relagdo do homem com a natureza se da a partir da
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interferéncia do pensamento humano sobre 0 meio ambiente; fato que cria uma nova natureza
para as geracOes posteriores, que a partir de entdo podem interferir no desenvolvimento desta
nova natureza, de forma que a sociedade humana vai se desenvolvendo enquanto interfere no
meio ambiente. Assim, o proprio processo de maturacdo do sujeito serd um produto das
relacdes sociais do homem. A genética assim se torna, portanto, uma “esséncia muda da
espécie”, como afirma Heller* apud Aguiar (2000, p.135), a ser moldada pelos processos
psicoldgicos superiores que sdo produtos de sua relacdo com o meio.

Mas se retrocedermos nossa analise para uma critica mais profunda a propria teoria de
Vygotsky perceberemos que também ela € um produto social, e tendo sido desenvolvida na
Unido Soviética da primeira metade do seculo XX, exige algumas adaptacdes e releituras para
se enquadrar as exigéncias teoricas dessa pesquisa que estd em desenvolvimento mais de
cinguenta anos ap6s a publicacdo de seus estudos, além de uma adaptacdo a estrutura da
sociedade para a qual estamos nos voltando, que é o Brasil estadonovista, ou seja, com uma
organizagdo politica, econdmica, social, cultural e principalmente escolar bastante diversa
daquela que foi estudada por Vygotsky. Como afirmam os organizadores da traducdo
brasileira de A Formacgdo Social da Mente, Vygotsky viveu numa sociedade onde a “ciéncia
era extremamente valorizada e da qual se esperava, em alto grau, a solugcdo dos prementes
problemas sociais e econdmicos do povo soviético” (Vygotsky, 1998a, p.12) — principalmente
no que se refere a Educacao, ja que se estava diante de uma sociedade que estivera até bem
pouco tempo sob regime absolutista e cuja maioria da populacédo era analfabeta —, além da
necessidade de consolidar a proposta da politica soviética. Os aspectos tedricos e
metodoldgicos de Vygotsky, portanto, foram resignificados sob o olhar do pesquisador e
trazidos para a realidade tedrico-metodoldgica dessa pesquisa: a juventude estudantina
estadonovista e a sua memoria historica.

Para Vygotsky (1998a) a memoria pode ser compreendida a partir de dois processos
que envolvem funcbes distintas no desenvolvimento humano: a memoria natural, que
corresponde ao processo imediato de armazenamento das experiéncias vivenciadas,

armazenamento que se da& de modo muito proximo & percepcdo; e a memoria indireta,

“Heller, Agnes. Teoria de los sentimientos. Barcelona: Fontamara, 1985. Apud Aguiar, 2000, p.135.
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intermediada pelos signos internalizados pelos seres humanos, a qual conheceremos melhor a
partir de agora.

Vygotsky (1998b) compreende o desenvolvimento do pensamento e da linguagem
enquanto dois processos de raizes distintas, tanto em sua filogénese como em sua ontogénese,
mas que se cruzam de modo que é possivel distinguir a fase pré-linguistica no
desenvolvimento do pensamento e pre-intelectual no desenvolvimento da linguagem e a
relacdo entre esses dois fendmenos é fundamental para que se compreenda o processo de
internalizacdo de conceitos.

O criador da Psicologia sécio-histérica lanca um novo olhar sobre as pesquisas ja
realizadas por outros desenvolvimentistas, como é o caso do pensamento egocéntrico da
crianca, que para Piaget ndo possuia nenhuma funcao verdadeiramente Gtil para a crianca, mas
que para Vygotsky (1998b) corresponde a um estagio do pensamento que antecede a fala
interna, fase onde a crianga pensa com o auxilio da linguagem, sem, no entanto, o auxilio de
algum estimulo sonoro. O desenvolvimento da linguagem iniciaria, portanto, quando a crianca
tentasse pegar um objeto, e um adulto, ao ver a tentativa, entregasse o objeto para ela; com o
tempo a crianca percebe que o gesto € suficiente para comunicar ao outro aquilo que deseja e
para que possa socializar as suas necessidades. Nesse sentido “a palavra ¢ um substituto
convencional do gesto, aparece muito antes da crucial descoberta da linguagem por parte da
crianga, e antes que ela seja capaz de operagdes logicas” (Vygotsky, 1998b, p.37).

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que Vygotsky (1998b) compreende a linguagem
enquanto um processo psicoldgico que vai muito além da emissdo de som, ela pode estar nos
gestos ou em muitas outras estruturas analogas que, em outros seres Vivos podem
desempenhar uma func¢édo para o pensamento e para a socializa¢do semelhante ao da expressédo
sonora tomada de significados do homem. Para o referido autor em fase anterior ao
desenvolvimento da linguagem, o balbucio e o choro seriam tipos de fala sem conexao com o
significado, algo semelhante ao que ja havia sido verificado por pesquisadores filogenéticos
em chimpanzés.

Em sequéncia a fase de compreensdo dos significados de alguns gestos a crianca
entraria na fase do pensamento egocéntrico, que corresponde ao momento em que alguns
significados ja conhecidos por ela comecam a ser decodificados em forma de pensamento,

esse processo, no entanto, ainda se da a partir da exposi¢do sonora das palavras muitas vezes
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sem muito nexo para um observador, visto que essa fala ndo tem interlocutor, é uma fala
consigo mesmo que serd internalizada para o pensamento quando se tornar fala interna.

Vygotsky (1998b), desta forma, ndo compreende 0 pensamento egocéntrico de Piaget
enquanto uma tentativa de socializagdo, mas enquanto uma tentativa da crianga de internalizar
aqueles conceitos a partir daquilo que ela conhece. Nesse sentido, aqui temos um esforgco
subjetivo de compreensdo mutua dos individuos, de modo que esta subjetividade
necessariamente modificara a realidade experimentada pela crianga, e entdo os signos® seréo
moldados pela experimentacdo pessoal. Ndo podemos perder de vista, no entanto, que quando
da exposicao desse signo socialmente ele sofrera influéncias externas, de modo que ele jamais
sera algo completamente bem definido socialmente e nem completamente individualizado, ha
uma interseccdo das subjetividades sociais para com aquele signo, ou seja, uma
intersubjetividade.

O espaco intersubjetivo seria, assim, um ambiente de compreensdo mutua, onde 0s
individuos sdo capazes de conhecer o pensamento do outro a partir de sua linguagem, ou seja,
daquilo que ele expressa socialmente, o que ndo significa que nao haja discordancias entre as
posicBes tomadas frente a esse espaco intersubjetivo, afinal, ele ndo é um espaco de harmonia,

mas de convivio para a sobrevivéncia em sociedade:

O lugar do encontro, do confronto e da negociacdo dos mundos de
significacdo privados (ou seja, de cada interlocutor) & procura de um espago
comum de entendimento e producdo de sentido, mundo publico de
significagdo. (Smolka, Gées e Pino apud Aguiar, 2000, p.133)°.

E a partir da existéncia desse espaco intersubjetivo que podemos compreender o ser

humano enquanto um ser socio-historico, pois é de acordo com o melhor conhecimento da

SA partir da leitura das obras de Vygotsky (1998a; 1998b) é perceptivel uma sensivel diferenca no uso
dos termos “conceitos” e “signos”. Por conceitos compreendem-se as palavras tomados de determinados
significados socialmente definidos, enquanto os signos correspondem aos meios escritos, orais, gestuais etc.
através dos quais uma mensagem € transmitida aos demais sujeitos sociais. Os conceitos e signos, portanto,
correspondem teoricamente a duas categorias distintas de analise: os primeiros envolvem o processo de
internalizagdo de conceitos e 0 segundo a comunicagdo entre 0s sujeitos.

5Smolka, Ana Luiza Bustamante et al. The constitution of the subject: A persistent question. In:
Wertsch, James et al. (orgs.). Sociocultural studies of mind. Cambridge: Cambridge University Press, 1995, p.
165-184.
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intersubjetividade de seus pares que o ser humano se torna capaz de compreender a linguagem
dos mesmos, de saber 0 que 0 outro esta pensando e de comunicar a este outro o contetdo de
seu pensamento, comunicacdo que é fundamental para a sobrevivéncia humana. De acordo
com Tolstoi’ apud Vygotsky (1998b) a intimidade faz com que o individuo consiga pensar o
mesmo que 0 outro estd pensando com um estimulo linguistico menor, o &pice desse processo
seria a fala interna, ou seja, como o individuo sabe o que estd pensando restringe sua fala
consigo mesmo a uma linguagem simples, que ndo precisa explicar o processo situacional ja
que ele é conhecido: “Quando os pensamentos dos interlocutores sdo os mesmos, a fungdo da
fala se reduz ao minimo” (Vygotsky, 1998b, p.175), e quando as pessoas vivem num intimo
contato psicolégico, a comunicacao abreviada € a regra e ndo a excecao.

A partir dessa consideracdo é possivel perceber que o signo é mais do que uma
construcdo particular do individuo a partir de suas experiéncias, mas é também produto do seu
contato social. Dessa forma o signo possui duas dimensdes: a dimens&o subjetiva, na qual o
individuo constitui os seus conceitos a partir de suas experiéncias e de sua maturacdo
bioldgica; e a dimensao intersubjetiva, que envolve a necessidade do sujeito de compreender e
ser compreendido. Assim, o processo de internalizacdo de conceitos envolve a recepcao
subjetiva e intersubjetiva do signo e a sua devolucao também subjetiva e intersubjetiva.

Dessa forma, se ao longo de seu desenvolvimento o individuo precisa utilizar o0s
conceitos aprendidos outrora em contextos distintos daquele no qual aprendera, o seu
significado para esse conceito serd diferente daquele que ouvira, oferecendo a esse conceito
um pouco de sua subjetividade, de forma que os conceitos do individuo sdo, portanto, o
somatorio dos conceitos subjetivos de um determinado grupo social.

A partir de entdo é preciso considerar que a memoria é moldavel, tanto pelo tempo,
com a aquisicdo de novas experiéncias e conceitos que levam a subjetividade humana por
caminhos diferentes daqueles conhecidos numa fase anterior de seu desenvolvimento, quanto
pelas necessidades do tempo presente, afinal, o sujeito rememora uma experiéncia vivida a
partir dos conceitos que lIhe sdo correntes naquele instante, e sob essa perspectiva eles sao

moldaveis pela linguagem do presente, linguagem que esta vinculada as necessidades sociais

"Tolstoi, Léon. Anna Karenina. S&o Petersburgo: Kushnerev, 1903.
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desse sujeito: “o sentido é um fendmeno complexo, mével e variavel, modifica-se de acordo
com as situagdes que a mente utiliza, quase ilimitado” (Vygotsky, 1998b, p.182).

Mas de acordo com Vygotsky (1998b) os signos ndo podem ser ensinados a criancga,
eles sdo internalizados enquanto uma necessidade natural desta crianga a partir dos estimulos
sociais aos quais ela estd exposta. Nesse sentido internalizacdo € uma operacdo que
inicialmente representa uma atividade externa e que é reconstruida internamente a partir da
subjetividade do sujeito. Esse é o salto qualitativo que Vygotsky compreende enquanto a
diferenciacdo fundamental entre a psicologia animal e a psicologia humana, é que a segunda
compreende atividades que séo capazes de mediar aquilo que a natureza lhe fornece a partir
das experiéncias sociais, e esses mediadores sdo 0s signos, se observarmos em termos de
comunicacdo e compreensao psicologica, e 0s instrumentos, enquanto meios materiais de

interferir na realidade:

A diferenca mais essencial entre signo e instrumento, e a base da divergéncia
real entre as duas linhas, consiste nas diferentes maneiras com que elas
orientam o comportamento humano.

(...) A fungdo do instrumento é servir como condutor da influencia humana
sobre o objeto da atividade, ele é orientado externamente.

(...) O signo, por outro lado, ndo modifica em nada o objeto da operagéo
psicoldgica. Constitui um meio da atividade internamente. Essas atividades
sdo tdo diferentes uma da outra, que a natureza dos meios por elas utilizadas
ndo pode ser a mesma. (Vygotsky, 1998b, p.73).

A partir desses conceitos verificados acima, € possivel compreender como a memoria
historica, sendo uma memoria indireta, estd permeada por signos, mas que reflete a
recuperacdo de informacgdes armazenadas apds algum tempo e gque, como tal, recebe uma
territorialidade emocional, identitaria. Ou seja, trata-se de uma memoria que tem uma intima
relagdo com a forma como o individuo se reconhece enquanto autor da histéria da sociedade
da qual faz parte. Nesse sentido essas referéncias passadas interferem na sua linguagem e na
sua relagdo com as outras pessoas com as quais convive. A memoria historica é, portanto, um
fendbmeno que interfere no processo de compreensdo subjetiva das experiéncias
intersubjetivas do individuo, a partir do qual, por exemplo, ele é capaz de transmitir aos
demais as suas necessidades. A intersubjetividade, portanto, é também mutavel, modificando
também a estrutura fundamental da identidade coletiva desses sujeitos.

Mas se Vygotsky (1998a; 1998b) compreende a identidade como o pertencimento a

um espaco intersubjetivo, e que quanto mais reduzida € a linguagem entre duas pessoas ou
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entre uma pessoa € um grupo, maior identidade ha entre elas, para Pécheux (1998) “a
mensagem requer, enfim, um contato, um canal fisico ou uma conexdo psiquica entre o
destinador e o destinatario, contato que permite estabelecer e manter a comunicagdo”.
Pécheux (1998) sintetiza, mostrando que entre o destinador e o seu destinatario ha um
discurso, que pressupbde uma linguagem, e um referente (colocar aqui a nota de rodapé n° 5,
pois € a primeira vez que fala do referente), cujo nivel de compreensao depende, se voltarmos
a Vygotsky (1998b), das caracteristicas dessa relacdo entre a pessoa que esta ouvindo e da
linguagem estabelecida. Afinal o discurso seré reduzido sempre que o interlocutor precisar de
menos informacdes para compreender o referente®,

No entanto a aproximacdo que o sujeito tem com o referente também interfere no
espaco de producdo do discurso. De acordo com Pécheux (1998) os dois sujeitos envolvidos
com o discurso tem imagens® de si e do outro que sdo fundamentais para a credibilidade que
eles possuem acerca do que esta sendo dito. O produtor do discurso, assim, estaria preocupado
com a imagem do lugar de onde esté falando e com a imagem que o interlocutor tem de sua
fala; e o interlocutor, também, em sua recepc¢éo, projeta a posicdo do produtor do discurso e

de si mesmo para acreditar em tal discurso. Dessa forma,

todo orador era ouvinte virtual de seu préprio discurso, o0 que implica que o
que € dito por Afo produtor do discurso] transforma igualmente as condicdes
de producdo prdprias a A, permitindo-lhe “continuar” seu discurso; as
“perturbagdes do comportamento narrativo”, caracterizadas pela perda do fio
do relato, o incessante retorno ao inicio etc. poderiam ser interpretados como
uma perturbagdo desse mecanismo (Pécheux, 1998, p.89/90).

Assim, toda vez que uma nova parte do discurso, ou um novo discurso é produzido, o
interlocutor recebe uma imagem desse discurso e devolve esse discurso a partir de outras
formas de narrativa, que sdo essas “perturbagdes do comportamento narrativo”, de forma que
0 produtor do discurso recebe essa imagem e a partir dela continua o seu discurso,

estabelecendo uma comunicacéo fisica com os seus interlocutores.

80 referente para Michel Pechéux (1998) corresponde ao tema do discurso.

%Para Michel Pechéux (1998) as imagens correspondem as impressdes que 0s sujeitos sociais que
produzem e que ouvem o discurso possuem de si e do outro para estar tratando de determinado assunto (o
referente). Essa construcdo é continua, e ao final de cada ideia novas imagens sdo elaboradas interferindo na

producdo e recepcao do discurso.
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A partir de entdo é possivel considerar uma nova feicdo para esse espago
intersubjetivo proposto por Vygotsky (1998a), ja que ele é reelaborado muitas vezes durante a
prépria execucdo do discurso, proporcionando variadas imagens ao longo da sua execucdo
tanto por parte do seu produtor como de seu interlocutor, mostrando que a adeséo, ou néo, a
uma proposta discursiva ndo estd apenas na forma de representa-lo, mas na imagem que 0s
individuos tem de si e do discurso, dando ou n&o credibilidade ao referente.

Com a ascensdo de Getulio Vargas um novo discurso se fez presente na sociedade
brasileira, o0 novo governo propunha um desenvolvimento econdmico que fosse capaz de levar
0 Brasil ao patamar dos paises desenvolvidos. Esse desenvolvimento que se daria
principalmente a partir da agricultura e das industrias de base se fez envolto, porém, de
algumas transformacbes sociais, como a criagdo da CLT (Consolidacdo das Leis do
Trabalho), e as profundas reformas na educagdo, como o caso das reformas Francisco Campos
e Gustavo Capanema, que deram caminho a uma proposta de ensino profissionalizante
enguanto meio mais adequado de preparar 0s jovens para esse Brasil do futuro.

De acordo com Burity (2012, p.5) o governo Getdlio Vargas propds o
desenvolvimento fisico e racional de seus jovens para essa civilizacdo brasileira que evoluia a
fim de alcancar o patamar dos paises desenvolvidos, essa civilizagdo para Burity (2012, p.5)
significaria “o desenvolvimento das nagdes a partir de um poder estatal suficientemente forte
para controlar a economia, e de um povo unido e preparado para erguer a sua patria”,

fendmeno para o qual seria fundamental o auxilio dos jovens estudantes:

Tanto quanto permitam os recursos e as possibilidades da Paraiba, daremos a
cruzada da Juventude todo o amparo e assisténcia. Porque seria mais do que
um crime, seria um suicidio abandonar as criangas e os jovens a indiferenca e
a rotina de uma defeituosa organizacdo social e educacional (A Unido, 20
abr. 1941, p.5).

Esse desenvolvimento econémico e social ultrapassou, porém, os planos de acédo
governamentais e utilizou sua propaganda para cativar a populacdo e assim cativar a todos
para participar desse objetivo. Mercedes Dantas (1942) conceitua o espirito progressista do
Estado Novo enquanto uma forca nacionalizadora, que se daria principalmente a partir de
reformas profundas na sociedade brasileira, a partir de um ideal de justica social, efetivando
as leis trabalhistas, iniciando obras para as melhorias das condi¢fes de vida e trabalho dos
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brasileiros e reformando a educacdo, o que significaria unir todos os brasileiros através de um
sentimento nacionalista numa sé forca pelo progresso econdmico da nagéo.

Como uma teorica que vivenciou o Estado Novo, Mercedes Dantas (1942) reflete o
discurso progressista do poder estatal, movido principalmente pela figura politica de Getulio
Vargas, 0o que pode ser percebido, por exemplo, pelo fato de seu livro ser editorado pelo
Departamento de Imprensa e Propaganda do Governo em 1942, o que nos apresenta a
intencionalidade deste poder publico de incutir em seus jovens esse ideal nacional-
progressista. Assim temos a tentativa de incutir na intersubjetividade dessa populagdo essa
proposta, convidando-a para participar desse desenvolvimento econdmico que depende
exclusivamente dela.

Todo esse discurso, portanto, corresponde a uma série de simbolismos que serdo
internalizadas pela consciéncia humana a partir de seus aspectos subjetivos, sendo possivel
considerar todos aqueles discursos — a passeata civica (s6 houve uma passeata?), 0s retratos
do presidente fixados nas paredes dos grupos escolares e toda a movimentagdo que tratou de
criar um espirito de progresso nacional através do processo educativo — correspondentes a
uma linguagem, que nada mais € do que a apropriacao dos individuos dos sinais que lhe sdo
externos, mas diante dos quais manttm um sentimento de pertencimento, e a sua
transformacdo em signos que adentram a sua cognicao e movem esse espirito intersubjetivo.

Gramsci (1995, p.131) afirma que “o conceito do equilibrio entre ordem social e
ordem natural sobre o fundamento do trabalho, da atividade tedrico-pratica do homem, cria 0s
primeiros elementos de uma intuicdo do mundo liberta de toda magia ou bruxaria”. Nesse
equilibrio a educacdo tem um papel fundamental, a medida que fornece uma melhor
compreensdo das potencialidades das forcas sociais, permite uma intensidade maior no
sentimento de pertencimento a um grupo, dando acesso a um carater intersubjetivo
progressista ao grupo como um todo. Ideal que transparece no discurso estadonovista em suas
festividades civicas, tal como Burity e Pinheiro (2012, p.5) atestam “o Estado Novo se propds
a cerca-la [a crianca] de instrugdo e de educacdo moral e civismo por todos os ambientes
sOcio-culturais”.

Mas para compreender essas festividades, no entanto, ndao basta “olhar para o ato
festivo e analisa-lo”. Na perspectiva de Silva (2011, p.34), é necessario perceber, em cada

festividade, a “grande participagdo de pessoas que por algum motivo 14 estavam a festejar, a
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comemoracdo e até mesmo a observar de forma menos empolgada toda aquela movimentacao
que alterava o cotidiano de todos durante o Estado Novo”. Todas essas pessoas, com maior ou
menor entusiasmo para com essa proposta nacionalista, compartilhavam do carater
intersubjetivo desse espirito, embora possamos considerar que no processo de internalizacdo
individuo a individuo essa intersubjetividade assumia carateristicas diferentes a partir das
subjetividades individuais daqueles que a vivenciavam, a comecar pelo sentimento de
pertencimento a esse grupo que se faria mais presente nagquela que seria alvo central desses
discursos, ou seja, a juventude estudantina; e ao espaco social conferido aqueles que a
assistiam, ndo soO pelo fato de perceberem aspectos distintos nesses discursos, mais préximos
de sua realidade social, como pelo fato de serem dirigidas a eles posicGes diferenciadas nessa
sociedade em emergéncia no Brasil estadonovista. Tendo em visto o discurso do Dr. Ovidio
Duarte, proferido no Instituto Comercial “Jodo Pessoa” em 1941 e transcrito no jornal “A

Unido”, cuja redacdo pertencia ao Governo do Estado da Paraiba:

Jovens, o Brasil depende de vds, do vosso esforgo, de vosso amor ao estudo,
éle abre caminho & melhor compreensdo dos fatos sociais, néle vai haurir
elementos méagicos, que ajudam a conhecer a vida normal e patolégica das
nacBes, e por uma e outra a inferir e predizer o destino das humanas
sociedades, nossa patria, jovens, estd em progresso e ninguém sera capaz de
deter a sua grande marcha. (A Unido, 23 abr. 1941, p.1).

Assim, se para Burity e Pinheiro (2012, p.6) “as comemoragdes civicas, tal como o
Dia da Juventude, objetivavam promover uma educacao que ultrapassasse 0s muros escolares,
ou seja, através das festividades vislumbravam-se o enaltecimento dos ideais patrios”, é
possivel compreender esse discurso como uma preparacdo para um Brasil do futuro,
convidando os jovens, através do espaco escolar e principalmente das festividades, a
participarem desta marcha pelo progresso nacional. Dessa forma, a proposta desse artigo é
compreender como esse discurso estadonovista foi recebido e reelaborado pelos seus jovens

estudantes da época e como se apresentam nos dias atuais.

3. Metodologia.

Com base na relacdo estabelecida entre os conceitos da Psicologia Socio-historica de
Vygotsky (1998a;199b) e das experiéncias historicas do Estado Novo, buscou-se por meio de
um estudo qualitativo, saber como as pessoas que vivenciaram e estudaram entre as décadas

de 1930 e 1940 no Brasil resignificaram os discursos oficiais do Presidente Getulio Vargas e
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demais autoridades publicas. Com esse intuito foram entrevistados 3 participantes, sendo um
homem e duas mulheres, com idades de 87, 89 e 77 anos, respectivamente. As entrevistas
abordaram os seguintes aspectos: a vida no governo Vargas, a imagem que tinham do Estado
Novo, as vivéncias escolares, as festividades civicas, e as mudangas que esses sujeitos
compreenderam entre a escola do Estado Novo e os dias atuais.

Para a analise das respostas produzidas pelos participantes utilizou-se a perspectiva
discursiva de Michel Pécheux (1998) que consiste em perceber qual a imagem que o orador e
0 ouvinte de cada discurso tem acerca de si e do outro ao falar e ouvir aquele discurso, e das
consecutivas respostas verbais e ndo verbais que o outro Ihe fornece ao longo de sua

realizacéo.

4. A construcdo subjetiva e intersubjetiva dos discursos estadonovistas.

A primeira entrevistada, participante A, estudou na Escola de Professores entre os
anos de 1941 e 1943, tendo 17 e 19 anos nessa referida temporalidade. Durante a entrevista a
participante apresentou uma imagem positiva do Estado Novo, que transparece em falas como
“ele [Getulio Vargas] foi muito bom para os trabalhadores”, e “a gente desfilava pelas ruas,
era tudo muito bonito”, “a gente respeitava os professores”, “a gente aprendia a respeitar os
mais velhos”.

Através dessas expressdes é possivel perceber elementos do discurso oficial do Estado
Novo, representando uma imagem positiva da vida e da administracdo publica durante esse
periodo. Temos assim conceitos como “governante bom”, “desfile bonito” ¢ “respeito”, que
no momento da elaboragéo deste discurso foram resignificados pela entrevistada.

Assim percebemos como o Estado Novo participa da identidade dessa idosa: a
principio com o conceito de “governante bom” e “desfile bonito”, que provavelmente mantem
muita similaridade com a imagem que ela tinha de Getdlio Vargas durante o proprio Estado
Novo e dos desfiles, de forma que a imagem positiva desse governante e das festividades foi
internalizada por essa idosa. O que ndo aparece da mesma forma no caso do conceito de
“respeito”, que primeiro € associado aos professores e depois aos mais velhos, mostrando uma
percepcdo contemporanea dessa palavra, que provavelmente foi resignificada a partir da

imagem que essa idosa tem da juventude nos dias de hoje em relagéo a sua propria juventude.
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Outros conceitos transparecem nesse discurso, a comecar pela data “19 de abril”,
mencionada pela participante quando se referiu as comemoracdes do Dia da Juventude em
homenagem ao aniversario do presidente Getulio Vargas, o que mostra que esse conceito foi
internalizado por ela durante as festividades do Estado Novo, principalmente a partir de dois
conceitos que ja estavam internalizados, o de “governante bom”, sobre a figura do Getulio
Vargas e o de “desfile bonito”, sendo esse ultimo também marcado pelas nogdes de
nacionalismo e patriotismo que eram particularidades dessas festividades, como apresenta
Silva (2011).

Diante desses conceitos é possivel perceber que o discurso oficial estadonovista,
proposto pelos governantes da nagdo, foi internalizado pela entrevistada dentro das
impressoes e significados que, embora apresentem elementos interpretativos subjetivos, como
¢ o caso da data “19 de abril”, e ndo do termo “Dia da Juventude”, foi rememorado, visto que
o dia “19 de abril” era a data aniversaria do Presidente Getulio Vargas, que havia sido
associada ao “Dia da Juventude” em meio as festividades. Dessa forma, ao rememorar
primeiramente a data “19 de abril”, essa participante mostra um pouco do significado que essa
festividade tinha para ela, que era muito mais dessa exaltagdo do “governante bom”, do que
do convite pelo progresso da nagéo.

Essa compreensdo diz muito acerca da posi¢cdo que as mulheres, em especial as
professoras, tinham nessas festividades, ou seja, de pessoas que ndo tinham poder politico,
sendo a instrucdo direcionada a elas prépria para o cuidado com a casa, com o marido e 0s
filhos, com vistas a promover o bem-estar necessario que 0s homens precisavam para
desenvolver o pais. Dessa forma a participante A enfatizava: “a gente ndo era educada para
pensar”’, mas para respeitar o marido, o pai e as autoridades.

Essa subjetividade também apareceu na compreensdo que a participante A tem do
termo “Estado Novo”, visto que diante desse estimulo o evento que lhe veio a memoria foi de
um grande mal entendido na sociedade: assim que estourou o Estado Novo a populagéo civil

confundiu os acontecimentos com uma revolugdo comunista'®, e lembrou que o seu pai estava

1°A populagdo ja estava sensibilizada com a Intentona Comunista que havia sido sufocada pelo
Presidente Getdlio Vargas em 1935, e que foi um dos argumentos utilizados por esse presidente para instituir o

Estado Novo.
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longe de casa, e teve que andar quildmetros a pé, ja que nesse dia nem os bondes estavam
funcionando. Assim, a imagem de “governante bom” retorna ao discurso da participante A,
tendo sido um alivio para ela ver que o Estado Novo ndo fora um golpe comunista e que
continuava a administragdo de Getulio Vargas.

Embora a idosa tenha feito um rico discurso acerca de como era a sua vida durante o
Estado Novo, assim que a entrevista foi proposta ela afirmou que como “naquele tempo a
gente era alienada” ela ndo teria muito a dizer sobre o periodo. No entanto, a sua “alienagao”
politica ndo a desabilitava de falar sobre outros aspectos da vida naquele momento. Dessa
forma, a idosa apresenta uma imagem de que sé a historia politica teria valor no seu discurso,
de forma que ela, embora tenha vivido esse periodo, ndo teria nada de importante para dizer a
ciéncia, que seria detentora da “verdade” sobre esse momento. Assim, ¢ possivel considerar
gue ha um discurso cientifico que monopoliza a narrativa de um momento historico, fazendo
com que as pessoas que 0 viveram compreendam a sua vivéncia como uma inverdade. (é
inverdade posto que é senso comum?).

A segunda entrevista foi realizada em dois encontros, isso porque no primeiro o
entrevistado, participante B, ndo conseguiu responder as perguntas do pesquisador afirmando:
“eu ndo sei”. Diante disso pergunta-se: como pode alguém que viveu o Estado Novo e ndo
possui déficits na memoria ndo saber como era a vida nessa periodo? Diferente da
interpretacdo proposta para a participante A, dessa vez o discurso cientifico ndo parece ter
interferido no processo de producdo do discurso do participante B, mas sim as suas condicdes
bioldgicas, psicoldgicas ou sociais no momento dessa entrevista, uma vez que o entrevistado
ndo voltou a apresentar resisténcia no segundo encontro.

No segundo encontro o entrevistado explicou que estudou no Liceu Paraibano nos
primeiros anos da década de 1940, quando tinha entre 15 e 17 anos, tendo, apds esse periodo,
ido morar em Recife, onde iniciou a sua vida profissional. J& na primeira pergunta, quando foi
questionado como era a vida durante o governo Getulio Vargas, o entrevistado narrou a sua
rotina escolar, indicando que durante o Estado Novo esse foi 0 aspecto que mais marcou a sua
memoria. Dessa forma, é possivel considerar que os conceitos relacionados a escola foram os
mais significativamente internalizados pelo produtor desse discurso no periodo estudado.

Durante a realizacdo dessa entrevista, dois desses conceitos foram apresentados, estando
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associados principalmente a imagem que tinha de seus professores: o “respeito” e a
“apreensao”.

Diferente da primeira entrevistada, no caso do participante B o sentido dessas palavras
ndo estavam ligados a uma imagem negativa da escola nos dias de hoje, mas a sua propria
experiéncia escolar, na qual o conceito de “respeito” era uma representacdo positiva de sua
relacdo com o professor, confundida com a admiracdo que tinha pelo mesmo, enquanto
profissional destacado na sociedade e que guiaria seus alunos pelo caminho do progresso,
tanto em suas carreiras individuais como no destino do pais: “lembro que a gente tinha
respeito pelo professor, nds todos tinhamos, a gente admirava muito os professores”. O
professor, assim, seria o representante do Estado na sala de aula, simbolizando a ordem e o
“respeito” que esses alunos precisariam ter para se tornarem bons cidadaos.

Num momento posterior o participante B destacou a “apreensdo” que marcava as
avaliacOes dos professores em sala de aula, visto que os alunos faziam prova oral surpresa em
suas aulas e “tinham que dizer a resposta correta”. O professor, assim, aparecia numa posicao
destacada frente aos alunos, de forma que a resposta incorreta implicaria também em um
abalo moral para os alunos. A “apreensdo” citada pelo entrevistado, portanto, trazia consigo
uma valorizacdo do saber cientifico que o professor transmitia como algo necessario para a
formagé@o moral dos homens. Vale ressaltar que esse modelo de escola e de aprendizagem teve
uma representacdo positiva para esse sujeito, visto que, quando o pesquisador solicitou o
estabelecimento de uma relacdo entre a escola do passado com a escola do presente, ele
afirmou “os alunos ndo fazem mais prova oral, ndo tem prova de latim, ndo tem respeito aos
professores, mudou muito, mudou muito e para pior”.

Quando questionado a respeito das festividades civicas o entrevistado disse néo
lembrar de ter participado de nenhuma festividade, “ndo sei se foi porque eu ja tinha ido para
o Recife”. Assim as festividades civicas ndo sdo um referente do qual o idoso tem
conhecimento, de forma que € provavel que esse ndo tenha sido um espaco intersubjetivo do
qual ele tenha participado, talvez por ele ter sido um aluno do Liceu Paraibano, um espaco
privilegiado na sociedade paraibana, enquanto as festividades eram mais voltadas aos alunos
de ensino primario, principalmente dos grupos escolares.

A terceira entrevista também foi marcada pela resisténcia da entrevistada, participante

C, para responder as questdes sobre o Estado Novo, no entanto, no proprio decorrer das suas
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justificativas ela narrou coisas importantes de sua infancia, como por exemplo que estudou
num colégio religioso da cidade de Guarabira quando tinha entre 5 e 7 anos, periodo que
coincidiu com o Estado Novo: a esse respeito ela afirmou: “Getulio Vargas, eu sei 14, faz
tanto tempo, eu ndo gosto de historia, nunca gostei, eu fiz economia sabe, além de que, para
frente é que se anda, eu gosto de pensar que o que foi, foi e 0 que importa é de agora em
diante”. Dessa forma a entrevistada apresenta a sua falta de interesse para com o referente,
nesse caso, o Estado Novo, como algo que a impossibilitava de falar sobre o assunto, talvez
porgue a imagem que tinha do lugar do qual falava e do lugar de quem ouvia, Ihe fazia pensar
que o seu conhecimento a respeito do referente ndo era interessante, ou mesmo insuficiente, a
essa pesquisa, ja que ndo gostava de ler nada sobre a historia do Estado Novoll.

Enquanto narrava a sua infancia, que coincidiu com o periodo compreendido pelo
Estado Novo, a entrevistada afirmou que ela e sua amiga deixavam “as freiras loucas”, porque
“a gente saia da sala e ficava fazendo traquinagem pelo colégio. Ai a freira via e ficava
virada”, e que se completa quando a mesma narra que “no colégio de freira a gente tinha que
desfilar com o fardamento impecavel, e as freiras ficavam revoltadas porque a gente se sujava
toda”. Dessa forma, se para a Participante A marcou as festividades em sua memoria como
um espaco para a admiracao do “governante bom”, exaltando a disciplina, para a Participante
C esse momento foi visto a partir da anti-disciplina, visto que enquanto seus colegas
desfilavam comportados, ela e sua amiga adoravam infringir a norma, irritando as freiras e
desconstruindo a ordem.

Essa anti-disciplina, em grande parte, se deveu provavelmente a sua tenra idade, visto
que essa entrevistada, que tinha entre 5 e 7 anos no referido periodo, ainda ndo possuia
maturidade suficiente para compreender aquele momento civico a partir do discurso oficial
estadonovista; mas se deveu, também, e talvez, a sua posicdo de género ou seja, a participante
C negava a posicdo social atribuida as mulheres, tanto que escolheu o curso de Economia para
a sua educacao superior, assim como preferiu o trabalho no banco a profissdo de professora,
embora tenha trabalhado em tal funcéo.

A resisténcia & ordem e a posi¢do social feminina, portanto, marcou o discurso da

participante C, que transmitiu essa imagem aos seus alunos durante a ditadura militar

1Hobsbawm (1995) mostra que a partir da década de 1970 o egocentrismo do capitalismo neoliberal levou a um
desinteresse social pelo conhecimento historico.
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brasileira no Colégio Pedro 1l, onde lecionava a cadeira de Educacdo Moral e Civica, ao
confirmar: “eu ensinava como o aluno deveria se comportar, os hinos essas coisas da patria,
mas eu odiava ficar decorando coisas, ai eu achava que os alunos nao precisavam decorar

também nao, ai eu deixava eles colarem na prova, fingia que ndo estava vendo”.

5. Consideracdes Finais

Trés espacos intersubjetivos compuseram as imagens que 0s entrevistados construiram
em seus discursos: o Estado Novo, a escola e as festividades. Nesse sentido os conceitos
internalizados nesses espagos foram resignificados no momento da elaboracdo desses
discursos sete décadas ap6s a sua experimentacao, tomando dois caminhos: o intersubjetivo, e
0 subjetivo.

Percebeu-se que as festividades foram um espaco importante para os participantes A e
C, mas nédo para o participante B. Isso se deveu talvez pelo lugar social que ocupavam: o
espaco de género porque, enquanto as participantes A e C eram mulheres, o participante B era
um homem, de forma que ocupavam papeis distintos na sociedade durante o Estado Novo; o
espaco escolar porque, enguanto o participante B estudou na escola de maior prestigio da
Paraiba no referido momento, a participante A estava na escola de professores e a participante
C estudou num colégio religioso de ensino primario no interior do Estado; e, por fim, espago
da idade, uma vez que, enquanto os participantes A e B tinham entre 15 e 19 anos na década
de 1940, a participante C tinha aproximadamente 5 anos. Aspectos esses que interferiram
profundamente na forma como esses sujeitos compreenderam o discurso oficial estadonovista,
ja que essa compreensdo estd necessariamente condicionada a imagem que 0s sujeitos tém do
lugar onde estéo.

Dessa forma, o Liceu Paraibano foi o primeiro espaco rememorado pelo participante
B, quando foi citado o Estado Novo, 0 que aponta para esse lugar como o principal espaco de
difusdo do discurso oficial para esse sujeito, assim como seriam as festividades para a
participante A, como o simbolo de respeito e admiracdo pelos governantes da nacéo, e para a
participante C, embora para essa tenha sido marcado principalmente pela anti-disciplina. A
disciplina e o respeito tiveram significados distintos nos discursos dos participantes A e B, e

foram contrastados pela anti-disciplina na participante C.

www.uems.br/lem



file:///D:/LEM/temporario/www.uems.br/lem

EDICAO N2 06 MAIO DE 2014
ARTIGO RECEBIDO ATE 02/02/2014
ARTIGO APROVADO ATE 15/04/2014

Houve alguma resisténcia dos participantes em falar sobre 0 momento historico, o que
talvez tenha se dado devido ao lugar do pesquisador — de dominio do discurso cientifico — ser
distinto do lugar do participante com relac¢do a “verdade” de cada um deles sobre o periodo,
tal como uma imagem de histéria que desconsidera o dia a dia daqueles que a viveram.

E possivel perceber que o discurso estadonovista sobreviveu ao tempo de diferentes
formas no discurso dos participantes que o viveram, a partir de aspectos proprios dos lugares
gue ocuparam e das imagens que tinham de si e dos outros nos momentos de elaboracédo de
seus discursos, compondo assim uma identidade comum entre aqueles que viveram o Estado
Novo, as festividades e a escola, sempre caracterizado por uma forte marca subjetiva.

Os resultados do estudo que examinou aspectos subjetivos da memoria de trés pessoas
que viveram espacos intersubjetivos em dois momentos histdricos distintos, indicaram um
rico caminho de investigacdes a ser explorado. Isto porque chama a atencdo a capacidade
cognitiva dos idosos de rememorarem momentos tdo remotos de suas vidas, assim como o
fato de que um momento passado, por mais longinquo que seja, continuara presente quando

recriado na subjetividade daqueles que o viveram.
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