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RESUMO

O presente artigo objetiva mapear producdes egoartdissertacoes de mestrado e teses
de doutorado a fim de se adquirir referencial tadpiara sustentacdo a duas pesquisas de
mestrado iniciadas em 2014 pela Universidade Catdliom. Os bancos de dados
utilizados para fazer o mapeamento dessas temaficesn a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses de Dissertacées (BDTD), o Baeoleses e Dissertagbes da
Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB) e o PoreaPeriodicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPB&de se pode ter acesso a
producdes de diversas universidades brasileiragntadas. Foram selecionados 25
trabalhos para a leitura e resumo, sendo que ®@daotde 5 Artigos e 4 dissertacdes
compde este estudo. Na realizacdo da pesquisaaniis como procedimentos: escolha
dos descritores, levantamento das publicacbes aosob de dados (BDTD, UCDB e
CAPES), leitura dos trabalhos seguidos de sintes&ljse e conclusfes. Diante das
analises dos trabalhos cientificos produzidos sobtema verifica-se que ainda sao
poucas as producdes que tratam de forma diret® &sbe assunto, ainda fomenta-se
muito o assistencialismo no atendimento a essasgas, ao ludico e pouco se registra
em como pode ser feito a organizacado do tempoesplaco para esta faixa etaria com
caracteristicas tao especificas.
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STATE OF THE ART ABOUT THE TEACHING PRACTICE AND
THE TIME / SPACE ORGANIZATION IN CHILDREN
EDUCATION

ABSTRACT

The present article aims to map productions irtlagj master dissertations and doctoral
theses in order to acquire a theoretical referémseipport two master's studies initiated
in 2014 by the Catholic University Dom. The datasassed to map these themes, Were
the Brazilian Digital Library of Dissertation TheséBDTD), the Bank of Theses and
Dissertations of the Catholic University Don Bogd&DB) and the Portal of Periodicals
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of the Coordination of Improvement of Higher EdumatPersonnel (CAPES), where one
can have Access to productions of several renovdradilian universities. 25 papers
were selected for reading and abstract, and thécbf 5 articles, 4 dissertations,
composes this study. In the accomplishment of #search we use as procedures:
selection of the descriptors, publication of thélmations in the databases (BDTD,
UCDB and CAPES), reading of the works followed bynthesis, analysis and
conclusions. In the face of the analysis of thersdic work produced on the theme, it is
verified that there are still few productions taal directly with this subject, it is still
very much aided in the care of these childrenpthgful and little is recorded in how can
Be made the organization of time and space for éigig group with such specific
characteristics.

Keywords: Teaching practice. Child education. Organizatiometi space.

INTRODUCAO

O estado da arte, ou estado conhecimento, dizitespanalise de producdes
cientificas acerca de um determinado objeto dedestuma pesquisa sobre o que ja
produziram de conhecimento referente ao que senutetinvestigar. Um ato dindmico
de busca a uma indagacéo, a uma resposta ou sdkigdio problema e o resultado dessa
busca gera conhecimento. E fruto da necessidadendemapeamento que desvende e
examine o conhecimento ja elaborado e aponte ogj@es, 0os temas mais pesquisados e
as lacunas existentes.

Soares apud Romanowski, (1993, p. 4) ao disconteeso estado da arte afirma:

As pesquisas de caréater bibliografico, com o olajedie inventariar e
sistematizar a producdo em determinada é&rea doeconénto
(camadas, usualmente, de pesquisas do “estadtetlp sfio recentes
no Brasil e sdo sem duvida, de grande importapca, pesquisas
desse tipo é que podem conduzir & plena compreahsaestado
atingido pelo conhecimento a respeito de determoinadha — sua
amplitude, tendéncias tedricas, vertentes metodzsg

Este momento é considerado um dos mais importanotestudo, pois, revela o
alvo do trabalho e amplia o conhecimento sobrendicéo atual das pesquisas sobre os
temas em discussdo e nos ajuda a enfrentar ald#d® de escrever por nao se ter
apropriacéo do objeto a ser pesquisado.

De acordo com Fazenda (1994, p.13 e 14) “o atopdepeaacdo do objeto da

escrita pressupde uma exaustiva pesquisa anteolmre so tema, que deve ser



compreendido em seus varios aspectos”. Somentesd#igeo sera possivel comunica-
lo a outros.

Conclui-se entdo que estados da arte podem s@nificna contribuicéo
importante na constituicdo do campo tedérico de éma de conhecimento, pois procuram
identificar os aportes significativos da construgadeoria e pratica pedagogica, apontar
as restricdes sobre o campo em que se move a pasgsiisuas lacunas de disseminacao,
identificar experiéncias inovadoras investigadasapontem alternativas de solucao para
os problemas da pratica e reconhecer as contrigmligé pesquisa na constituicdo de
propostas na area focalizada.

Nesse contexto, Fazenda (1994) ressalta que a rpdsagdo ajuda no
desenvolvimento de habito da pesquisa e o0 exermdécmscrita, mas isso ndo se adquire
instantaneamente, é preciso muita leitura e comt@xercicio da escrita.

O proposito nesse trabalho centrado no estadatdaoa do conhecimento é
analisar as producdes cientificas j4 existentedem®ms, dissertacdes e artigos sobre a
pratica docente e a organizacdo tempo/espaco neaghu infantil, bem como, a
ampliacdo do conhecimento e referéncias biblioggafsobre o tema em questéao.

A pesquisa foi realizada no Portal da BDTD (Bitdima Digital de Tese e
Dissertacdes), Banco de Teses e Dissertacées daBWCpublicagcbes no Portal de
Periddicos da CAPES o0s quais nos possibilitaranmeer os trabalhos realizados que
se assemelham ou se aproximam do objeto de estudiiseusséo e, a0 mesmo tempo,
refletir sobre os novos rumos que podem ser tridbadpartir do que ja foi produzido.

Optamos por realizar a pesquisa a partir dos desgsi Pratica Docente e Pratica
Pedagdgica, Pré-escola e Educacao Infantil, Cloree@rganizacdo Tempo/Espaco.

Organizamos os trabalhos pesquisados em um primroento criando uma
tabela com o0 nome do autor, titulo do trabalha, tip trabalho, instituicdo, ano, palavras-
chave e resumo do trabalho, ou seja, o que fahdoaem sua esséncia. ApOs esse
momento, realizamos a leitura, sintese e analisgpgdesse compor e contribuir com a
nossa pesquisa.

Os bancos de dados pesquisados armazenam prodigyiidtcas desenvolvidas
por diferentes universidades brasileiras intitutaciamo: Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), Universidade Federal de Mato Graks Sul (UFMS), Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC), Univadrederal do Rio Grande do Sul
(UFRS), Universidade de Sdo Paulo (USP), Univedadiederal de Santa Maria



(UFSM), Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB) Eraversidade Estadual Paulista
(UNESP).

MAPEANDO PRODUCC)ES CIENTIFICAS COM BASE NOS DESCRIRES
TrajetOria da pesquisa a partir do mapeamentaléssritores selecionados

A revisdo bibliografica pretendeu fazer uma aealsobre as producoes
selecionadas seguindo o modelo de um estado ddJantéevantamento e uma revisao
do conhecimento produzido sobre o tema € um pad&pensavel para desencadear um
processo de analise qualitativa dos estudos pradsizias diferentes areas do conheci
mento. Este tipo de estudo caracteriza-se poreseritivo e analitico.

Na busca e selecao dos textos, foi utilizado utérawique verificou a pertinéncia
do texto ao tema organizagdo tempo/espagco na evdatantil. Foram incluidos
também textos que refletiam sobre a pratica doceateeducacdo infantii numa
perspectiva tedrica, a partir de dados primariosemundarios.

O periodo analisado, 2010 a 2014, foi escolhido fa&b de buscar-se ter acesso
aos resultados mais recentes de pesquisas no ealapacional. Os textos selecionados
foram lidos e resumidos. Para que os focos desendfio se perdessem e também para
padronizar os resumos, foi criado um roteiro pdeatara dos trabalhos. No total foram
encontrados 25 trabalhos: 15 artigos publicadopesdicos, 06 dissertacdes e 04 teses.

Iniciamos a pesquisa consultando em primeiro moonanBDTD - Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes, que integra densés de informacdes de teses e
dissertacbes nas instituicbes de ensino e peshtasdeira e estimula o registro e a
publicacédo de teses e dissertacbes em meio eliy@esde abril de 2002. Em seguida
buscamos dados a partir dos descritores seleciemadportal da Universidade Catodlica
Dom Bosco que disponibiliza dissertacdes defendidade 1996 e teses desde 2013. Por
fim, a busca se concentrou no banco do Portal d@édi@s da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Gape®e € uma biblioteca virtual
reunindo e disponibilizando a instituicbes de em®&npesquisa no Brasil o0 melhor da
producao cientifica. O portal atende as demandassdimres académico, produtivo e
governamental e propicia 0 aumento da producadiftieennacional e o crescimento da
insercao cientifica brasileira no exterior.

A partir dos descritores pré-escola e educacamtihfgpratica pedagogica e
docente, curriculo e organizagdo do tempo/espacamf localizados 292 referéncias.



Com base nas datas de publicacdo e nos titulasnfeelecionados 24 artigos para leitura
e resumo, 07 teses e 13 e dissertacfes. ApOwueldestes materiais selecionou-se 9
trabalhos, sendo 5 Artigos e 4 dissertacbes pamapao esta pesquisa devido a
proximidade ao tema em estudo.

A busca foi incessante nesses bancos de dadosesutdos revelaram que a
producédo cientifica que trata especificamente saboeganizacdo tempo e espaco na
educacéo infantil é bastante limitada, pois, pamthecimento cientifico foi produzido
acerca dessa tematica nos ultimos cinco anos. Adgranaioria das producdes esta
voltada para a Educacado Infantil abordando temamocassistencialismo, saude,
alfabetizacao, jogos e brincadeiras.

A educacéo infantil constitui o atendimento asrgés em espacos coletivos, fora
do contexto doméstico familiar, antecedendo o enfsindamental. No Brasil, destina-se
as criancas na faixa etaria de 0 A 5 anos de idadéerecida em niveis diferentes, ou
seja, de 0 a 3 anos de idade - creches e de &£adade - pré-escolas, em instituicdes
escolares publicas ou privadas. Centro ou Unidad&dlcacao Infantil também séo
denominacdes utilizadas para nomear as instituigde®fertam esta etapa da Educacéo
béasica.

A Educacgao Infantil, apesar de ser consideradamepa etapa da Educacao
Basica, ainda enfrenta o grande desafio de estavedaa prépria identidade educativa,
criando acdes diferenciadas que nao “escolarizefiamca. Nesse sentido, € preciso
conhecer as especificidades da pequena infan@a;udtura, seu olhar sobre 0 mundo,
para que a acéo educativa se efetue com a crianga protagonista de sua construgéo.

Como determinantes dessa especificidade, destazamisscaracteristicas da
crianca pequena, que exige dos adultos o reconbrtonde sua vulnerabilidade e o
respeito as suas competéncias; a diversidade rdéastaque vao desde os cuidados com
higiene, alimentacdo e bem-estar da crianca, pégsan praticas que permitam
experiéncias de diferentes naturezas e aquisic@gsplas e as caracteristicas das
intencdes educativas postas aos profissionais,sgqudefinem pelo alargamento das
interacbes com outros contextos de vida da crigpas, familiares e comunidade),
comunidade envolvente e com autoridades locais, @otmos profissionais de outras
areas (FORMOSINHO, 2007).

Na dissertacdo desenvolvida por Oshiro (2010) huseo identificar as
contribuicdes e implicacdes da habilitacdo em Ecliwanfantil na vida profissional das

professoras que trabalham com as criancas nosoSaetd@rEducacao Infantil.



O estudo revelou que as concepcdes de infanciacséraram associadas a
compreensao da crianga como um ser em desenvohlanassim, um cidadao de direitos.
As praticas analisadas revelaram a crenca de dueaEdo Infantil € um espaco que
proporciona o desenvolvimento integral das mesneague valoriza o brincar como
atividade central da infancia, possibilita a cangio de autonomia, cooperacao,
responsabilidade, criatividade e a formagé&o docauiceito positivo. A relagéo do cuidar
e educar também compareceu articulado. A qualidad&abalho desenvolvido pelas
professoras envolvidas na pesquisa empirica apanéauma formacao consistente que
provavelmente se relacione com o fato de ter sdbizada simultaneamente ao trabalho
na sala de aula.

O artigo produzido por Correa (2011) apresenta amaise do processo de
ampliacdo do ensino fundamental e seus reflexa®g sobducacéo infantil com base em
resultados de pesquisa realizada entre 2008 e 20jbMbjetivo foi estudar esse processo
em um sistema municipal de ensino do interior dadtsde Sdo Paulo. Em seu estudo,
discute como a ampliagao do ensino fundamentakterefletido negativamente sobre a
organizacao pedagdgica da educacao infantil.

Constata que atividades mecanicas vém ocorrendoaheira cada vez mais
intensas, sob o argumento de que uma preparaca® parsino fundamental durante a
pré-escola seria, agora, ainda mais necessaritadaegue, embora a educacao infantil
tenha sua especificidade, assim como a tem o efismamental, ndo se pode negar
como esses periodos se relacionam e se influensgmpositiva seja negativamente.
Uma politica que altera de modo tdo significativaorganizacdo etaria do Ensino
Fundamental deveria levar em conta os seus ef#itoe a organizagao da etapa anterior.

Conclui que problemas histéricos no ambito da adac infantil podem ser
agravados em funcao da forma como se organizamogusdamental, sendo este o foco
principal dos investimentos, ainda que estes possamonsiderados insuficientes.

A dissertacdo desenvolvida por Trois (2012) ingesti a participacdo das
criancas na escola, quais as marcas que registpaodezem no curriculo. Por meio de
fotografias, formulou o conceito de Curriculo dafihcias, compreendido a partir das
intencdes evidenciadas nas acdes e nas interagisttwwidas no cotidiano escolar. A
autora entende o curriculo como um dialogo intemgce os adultos, criangas, objetos e
o mundo balizado por experiéncias em que o tempocoétrola o humano. Para ela,
trabalhar com as criancas € trabalhar menos carargezas e mais com as incertezas e

inovacbes. E da convivéncia cotidiana com o grupe gmerge os conte(ldos mais



significativos para propor a acdo docente, lemlyagquae o encontro cotidiano com
outros, mediado pela intencionalidade educativageexum constante movimento
reordenador de fazeres e saberes.

O artigo de Marques e Sperb (2012), fundamentaadpenspectiva historico-
cultural do desenvolvimento humano, teve como olgetompreender as concepcdes
das criangcas acerca da escola de educacgao infastitesultados mostraram que as
criancas destacaram o brincar; as atividades dé@agstesenho ou pintura; o espacgo
fisico; os professores e as regras em suas coreepobre a escola. As pesquisadoras
concluiram que os achados indicam a importancias@lepensar quais espacgos e
oportunidades para brincadeiras estdao sendo diEppaios nas escolas de educagéo
infantil.

Os resultados mostraram que as criancas tém umagdrcapcao acerca do
funcionamento das instituicdes de educacéao infgnélfrequentam e indicam a presenca
de incoeréncia entre 0 que a instituicdo precomiagpraxis pedagodgica, demonstrando
que as criangas sao capazes de participar de siissusobre temas de seu interesse.

O artigo de Campos et. al. (2011) apresenta rekdtde pesquisa de avaliacao
sobre a qualidade da educacéao infantil no Brasilpincipais resultados revelaram que:
creches e pré-escolas apresentam em média niveisatiéade insatisfatorios; os niveis
de qualidade mais comprometidos se referem aslaties (creche e pré-escola), rotinas
de cuidado pessoal (creche) e estrutura do progrg@reescola). Mudancas em
determinadas caracteristicas das instituicoes @oddevar a melhoria da qualidade da
educacéo infantil nos municipios investigados.

Os autores afirmam que a produ¢cao académica sauhecacao da infancia tem
enfatizado a importancia de a crianca ser congidepaodutora de cultura e, portanto,
com direito a ter voz, participar e criar. A questdsaber se as condicdes reais e objetivas
existentes na maioria das creches e pré-escolanitper que a crianga exerca
amplamente esse direito. Nesse sentido, argumaatsaiia importante que as pesquisas
aprofundassem o conhecimento sobre as condicodand®namento e as praticas
vigentes nessas instituicbes e avancassem na alidecénostrar caminhos para alterar
essas condigdes.

A dissertacao de Barros (2013) refere-se ao cloréau acdo da educacéo infantil
em duas realidades socioecondmicas diversas qoeesgam pelo mesmo curriculo
oficial. O trabalho parte de um resgate histéricerea do atendimento da educacao

infantil brasileira que evidencia um tratamentehciado as criangas, determinado a



partir de contextos socioecondmicos. Os resultpdssibilitam entender semelhancas e
diferencas evidenciando a influéncia dos conteatdas peculiaridades de cada local. O
estudo permitiu verificar que, enquanto o curricefo acdo das escolas particulares
molda-se a partir das demandas trazidas pelasdaraiéstas priorizam praticas escolares
precoces, as acoes da escola conveniada a redeapdénonstram maior autonomia,
porém trazem resquicios assistencialistas.

As reflexdes tecidas no texto de Buss-Siméo (2G@E&®) um recorte de uma
pesquisa de doutorado ja concluida. No artigo fadlasenvolvidas reflexdes e analises
que se referem a um evento — momento do sono roddatotina cotidiana vivida pelas
criangas da instituicdo de educagéao infantil pesglai com o objetivo de dar visibilidade
tanto aos ajustamenfosrimarios como aos ajustamentos secundarios, mioorwo dos
espacos-tempos dos adultos e dos espacos-temposatigss. A intencéo é analisar até
que ponto as criancgas se conformam e de que madersem aquela organizacao dos
espacos e tempos institucionais.

A pesquisa revela que as criancas vao se aproprideska ordem institucional
adulta e a reproduzindo junto com seus pares. &oo ¢ado, revela também que as
criancas fazem uso seletivo desses conhecimentiag\de e incluindo elementos
gualitativamente diferentes, dando emergénciaaptot a uma ordem instituinte das
criancas. Revela ainda que por meio das relact&ais@s criancas, bem como 0s
adultos, vao produzindo significados sociais eucais.

Tussi (2011) teve como objetivo de sua dissertag@estigar a relacao entre
espaco e curriculo da Educacéo infantil consideraachbém as praticas pedagodgicas.
Como resultado, destaca que as concepcdes deariafgncia e Educacgao Infantil
estruturam e organizam as praticas pedagogicascbem as formas de organizacéo do
grupo e da atividade na Educacéo Infantil. Conglieé a organizacdo dos espacos da
Educacgéo Infantil, de forma intencional, apresema com o curriculo da Educacéo
Infantil e qualificam as praticas pedagogicas.

Em seu artigo, as autoras Kramer, Nunes e Corgdfal] salientam que a
insercao das criancas de 6 anos no ensino fundahtemt provocado indagacdes tanto
para a educacao infantil quanto para o ensino fuedgal, especialmente no que tange

aos espacos e praticas pedagogicas e sua adequapéoetéria das criangas.

3 Ajustamentos primarios e ajustamentos secundé&imslafinicdes sociais que coexistem na instituicao.



Afirmam gue o adultocentrismo e a invisibilidade daancas predominaram e o
trabalho com a linguagem mostrou que as intencdasaéivas das professoras nem
sempre ampliam as possibilidades de as criancagiriaram e criarem. A pesquisa
empirica mostrou que muitas atividades de leitueacgita eram realizadas com énfase

em abecedarios, mesmo em turmas de creches.

A pratica docente e a organizagcao tempo e espagdutacao infantil

Apods todo esse percurso ao produzir o estado daoartonhecimento sobre a
pratica docente e a organizacdo tempo e espagducagio infantil, pode-se constatar
que a indicacdo de um perfil para a docéncia neaedw infantil e a discussao do papel
a ser desempenhado por profissionais da area sé eownar de um profundo
conhecimento sobre esses profissionais, que témideatidades tocadas e tracadas a
partir de suas proprias realizacdes praticas enohesee em pré-escolas. Isso representa
aproximar os componentes curriculares de cursdsrdecao inicial e/ou de formacéao
em servi¢co das conjunturas contextuais de trab@ddlsgprofessores, em que se revelam
identidades e formas de pensar e se proceder.

Ao profissional cabe além de trabalhar com conteldiversos ter alguns
cuidados basicos essenciais para cada idade. HEgghglas posturas exigem uma
formacdo bastante ampla do profissional que deugatse também um aprendiz,
refletindo constantemente sua pratica, debatendo s®us pares, dialogando com a
comunidade, com as familias e buscando informac@iesessarias para o
desenvolvimento de seu trabalho.

O docente na educacao infantil tem uma funcéo itapte&g como mediador da
aprendizagem e seu trabalho deve ser exercidordefarticulada com a familia. O
professor colabora na integracdo da crianca ngaelascola/familia/sociedade e no
desenvolvimento integral da crianca.

Segundo Bonetti :

[...] relac@o instituicAo de educacéo infantil caffamilia faz parte do
desenvolvimento do trabalho do professor na edocdg&rianca de 0
a 5 anos, especialmente na construcdo de vincd&soa, no
compartilhar obrigacdes, posto que estabelecerhaaaelacdo com a
familia estda intimamente ligado com a acolhida danca e a
necessidade de um trabalho articulado (BONETTI120109).



O papel do professor na insercdo da crianca naaeda infantil € muito
importante e envolve capacitacdo e entendimentoirzio do educador. Outro ponto
que deve ser considerado nesse processo € a asdel inovacdo e aperfeicoamento
profissional tendo em vista que o profissional tjadalha com classes de educacao
infantil deve estar sempre buscando tornar suga@ueficaz e mais significativa para o
aprendizado das criancas. Todo esse trabalho pgidagdeve ser esclarecido para a
familia, pois os pais precisam conhecer a metodtobg proposta pedagdgica da escola
para poder compreender e contribuir com a atuagé@rdfessor e vice-versa. O
fundamental é que o professor que se propde dheatmm a educacéo infantil procure
a formacdo necesséaria atendendo os pré-requisgessios nas leis e documentos da
educacao e esteja apto para cumprir sua funcao.

A Educacédo Infantil comprometida com o desenvodvito integral da
crianca deve estar articulada com a valorizacdoage! do profissional que atua com a
crianca de 0 a 5 anos, com exigéncia de um pataeanabilitacdo derivado das
responsabilidades sociais e educativas que seaedpér (BRASIL, 2006, p.11). O
profissional da educacao infantil vem, ao longosda trajetoria recebendo novas
exigéncias dentro da sua area de atuacao e nav&egbo dentro do contexto da escola.
As mudangas séo exigéncias em funcdo do novo emfdgueducacao infantil e das
transformacdes sociais.

Para Azevedo e Schnetzler:

[...] a concepgédo de crianca e a forma de atendmzerla dispensado
também vém sofrendo mudancas significativas desdlieio da Idade
Moderna. Mudamos de uma concepgéo de crianga conmaxlulto em
miniatura para uma de crianga como ser histérsacel, de uma mée
indiferente para uma mae coruja, de um atendimigitio em asilos,
por adultos que apenas gostassem de cuidar paf@itcmem uma
instituicdo educativa, por um profissional da ageaqual se exige
formacdo adequada para lidar com as criancas (AZEME
SCHNETZLER, 2011, p.01).

Com essa mudanga na concepgao de crianga, ospoasde educacgéo passa a
ser visto muito além de um “cuidador”. E, por cansmte, a crianca também passa a ser
considerada como ser ativo que esta na escola sta bo aprendizado integrado e nao
apenas de cuidados especiais.

Na educacdo infantil o professor deve compreeqdera criangca € um ser em
construcdo, que busca conhecimentos, que estapapaaprender, que € curiosa e

bastante interessada, quando motivada da formaiadegNa insercdo da crianca na



educacao infantil, o professor deve propiciar aratdo com o meio fisico e social,
acompanhando a crianga em seus diferentes estigesenvolvimento.
Sebastiani (2003) descreve as ideias propostdotfitica Nacional da Educacgéo

Infantil” para a formacé&o dos profissionais:

a) O profissional de Educacéo Infantil tem a fungdé@ducar e cuidar,
de forma integrada, da crianca na faixa etariaede a seis anos de
idade; b) A valorizacao do profissional de Educdg&antil, no que diz
respeito as condi¢des de trabalho, plano de carmgmuneracgéo e
formacédo, deve ser garantida tanto aos que atuaroraehes quanto
nas pré-escolas; ¢) Formas regulares de formag§oeeializacdo, bem
como mecanismos de atualizacdo dos profissionaiEdigcacdo
Infantil, dever&o ser asseguradas; d) A formad&@inem nivel médio
e superior, dos profissionais de Educacao Infaetlera contemplar
em seu curriculo contetdos especificos relativoesta etapa
educacional; e) A formacéo do profissional da Edé@odnfantil, bem
como a de seus formadores, deve ser orientada phireisizes
expressas neste documento; f) Condicdes deverd@niagas para que
os profissionais de Educacéao Infantil que ndo pasa qualificacdo
minima, de nivel médio, obtenham-na no prazo maxie® (oito) anos
(SEBASTIANI, 2003, p. 123).

A formacdo dos profissionais para atuar na edwucagantili € um processo
gradativo e envolve a capacitacdo dos profess@esia valorizacdo como profissionais.
Toda essa mudanca envolve uma nova postura fremtendaas de educagéo infantil e um
modo de ensinar e aprender, com vistas a promag&och de conhecimentos com seus
alunos, propondo tarefas desafiadoras as criaseaspre adaptadas com a etapa de
desenvolvimento em que se encontram, e desenvalaeasda autonomia.

Para que ocorra uma inovacédo na educacao infamtiibfessor deve buscar o
conhecimento necessario para formar a sensibilidaogscar atividades que tornem o
aprendizado mais dinamico e significativo paralosas.

O professor da educacao infantil precisa ter umnadcao bastante ampla, que
reflita constantemente sobre sua pratica se apedieilo sempre. E importante também,
gue haja um debate com colegas, dialogo com adidanei a comunidade, sempre na
busca de informac¢des novas para o trabalho quevisse.

Todo esse processo de exigéncia de conhecimeetessidade de mudanca deve
tornar o professor de educacéo infantil um pesdarsa um aprendiz constante para
estudar, analisar e adaptar as atividades prewvistasrriculo escolar da educacao infantil

para a realidade de suas criancas.



Cury (2003, p. 65) relata que ndo podemos esqueieco professor ndo é apenas
um pilar da escola classica, mas um pilar da estalgida. E destaca ainda que “os
educadores, apesar das suas dificuldades, saosiitgivieis, porque a gentileza, a
solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os sentiosealtruistas, enfim, todas as areas da
sensibilidade ndo podem ser ensinadas por maqeisas, por seres humanos”.

Assim sendo, o profissional da educacéao infardih@ todos os professores, deve
receber uma formacéo diferenciada, considerandcexece sua fungdo com criangas
que estdo em seu primeiro contato com a escolaf#gia exige um tratamento
diferenciado e o professor deve contribuir par@sedvolvimento integral das criancas,
cumprindo sua fungédo como educador e atendendecassidades para a vivéncia em
sociedade.

A responsabilidade da educacéo infantil, e de peftssionais, € muito grande,
pois inclui garantir a salude e a protecdo fisicdambém, os direitos basicos de
participacdo e liberdade de expressdo. Porém, didota ter assegurado o direito de
participar e tomar decisdes no coletivo se os tépes culturais sdo restritos e nao
permitem compartilhar no coletivo a diversidade ldaguagens e dos diferentes modos
de manifestar-se (BARBOSA, 2006).

Promover uma educacdo que integre, nas praticagiarats, a atencao
compartilhada pela cultura, pela saude, pela pugtipela assisténcia social na educacao
e no cuidado das criancas pequenas, modifica o modw concebemos educacdo
infantil e fazemos acontecer as praticas realizedase para as criancas pequenas. Cabe
destacar que a proposicéo de garantir a integdajdpe define a educacéo infantil, ndo
significa prescindir das fungbes educacionais ejtanmenos, desconsiderar as
contradicdes e os conflitos inerentes a participagécoletivo e os processos de aprender
a conviver que dai emerge. Antes, significa redsimra-las para dar a elas a
envergadura das expectativas em torno de um pregetcacional planejado e realizado
por um grupo de pessoas reunidas em torno de @nmesse comum: oferecer educacao
as criancas pequenas (BARBOSA, 2006).

A funcdo da educacéao infantil na sociedade contedmga € a de possibilitar a
vivéncia das criancas em comunidade, tornando{agzea de respeitar, de acolher e
viver com as diferencas. Que as mesmas sejam cagazair de seu universo pessoal e
conviver com outros, aprendendo a ver o mundo &rpdo olhar do outro e

compreendendo as relacdes sociais que se estabelsseriancas sdo socializadas nas



relacbes que estabelecem com muitas pessoas expas€rcias concretas de vida
diferenciadas.

Durante muitos anos, na educacao brasileira, tegars conceitos de infancia e
criancas como semelhantes. Os estudos, no campdstdaia da infancia, foram os
primeiros a apontar a diferenca entre esses doisetos mostrando como eles foram
formulados em momentos distintos. Sabemos queia@scas sempre existiram como
seres humanos de pouca idade, mas que as sociedadesomentos diferentes da
histdria, criaram formas de pensar sobre o que@mo deve ser a vida nesta faixa de
idade (BARBOSA, 2006).

As instituicoes de educacéo infantil ocupam imgoae lugar de uma cultura da
infancia, possuem o compromisso politico e socalgdrantir as especificidades da
infancia e de fazer com que as mesmas de fatoeag@ont

A crianca € um ser social, possuidora de capacidatitivas, emocionais e
cognitivas, e a interagcdo com as pessoas que antequier seja na instituicao escolar,
em casa ou fora dela, possibilita aprender, amgdissuas relacdes. Percebe-se ser
necessario que as formulacdes a respeito do atenttina crianca em instituicbes de
educacao infantil de qualidade adotem como basmeepcao da crianca como sujeito
histdrico e social, reconhecida em suas possibliigdisicas, cognitivas e sociais, capaz
de participar do processo educativo com conhecimsaentivéncias préprias, bem como
contribuindo para o diadlogo e construcao de novofiecimentos.

Estas experiéncias proporcionardo a crianca SegpiEra se expressar, para agir
em determinadas situacdes, com diferentes criant@abém com adultos. Ela deixa de
ser pensada como um projeto de adulto no futuer eesonhecida como alguém hoje.
Um alguém ativo, de direitos (GOBBI e PINAZZA, 2014

E preciso que o professor de Educacdo Infantil] ‘feconheca e valorize as
diferencas existentes entre as criangas e, dassa,foeneficie a todas no que diz respeito
ao seu desenvolvimento e a construcédo dos seugsaorantos” (KRAMER, 2013, p.
37).

E na familia que se inicia todo o processo educativcrianca, quando a mesma
chega a escola ja tem internalizado conheciment@soees adquiridos neste convivio.
Cabe a escola dar continuidade neste processonteamento e cabe ao professor
utilizar estratégias que oportunizem a crianga tcoinse reconstruir conhecimentos e
valores que a tornardo um cidaddo consciente, tat@aparticipativo na sociedade em

que vive.



De certo modo, decorreu certo tempo para que asi@g Sociais e Humanas
focassem a crianca e a infancia como objetos e¢emteasuas pesquisas. Demorou mais
tempo ainda para que as pesquisas considerassesnasnanalises as relacdes entre
sociedade, infancia e escola, entendendo a crima sujeito historico e de direitos,
tendo como eixo de suas investigacdes o regisgdfdas" das criancas. A busca pela
interpretacdo das representacgdes infantis de miobjeto de estudo relativamente novo,
que vem objetivando entender o complexo e multiéatmeprocesso de construgéo social
da infancia e o papel que a escola vem desempenmhdiadte desta invencdo da
modernidade. Nesta direcdo, como afirmado anteente) 0s estudos S0 escassos e
raros, ainda mais no Brasil.

Diante do exposto precisamos lancar nosso olle swsso objeto de estudo, as
praticas pedagogicas e a organizacao tempo/espdtducacao Infantil, buscando o real
sentido, o desvelar, o fenbmeno e para isso, seeeassario uma constante revisao de

praticas, posturas, fazeres e conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacéo desse texto buscou apresentar dadpssdjuisas realizadas sobre a
pratica docente e a organizacado tempo/espaco reaédituInfantil em teses, dissertacées
e artigos nos anos de 2010 a 2014. Realizandodednalise e sintese dos mesmos.

Apés conhecer o que ha produzido, tais informad@desrecem organizar
investigacoes sobre as lacunas, contradicbes dimstegesultados obtidos de modo a
produzir novos conhecimentos, nos certificando uke @stamos no caminho adequado,
h& muito que investigar, estudar e descobrir sesietema.

As producdes analisadas revelaram construcbegdspivivéncias, relatos e
experiéncias realizadas em diferentes contextosanriancas e sobre a formagéo do
educador que atua com elas, porém, demonstramsquepostas politicas pedagoégicas
se mantém invisiveis as suas particularidades ¢emd@ado atencdo as especificidades
da acéo pedagogica.

Compreendemos entéo, que a indicacdo a docénadutacao infantil e a
discussdo a respeito da pratica a ser exercidags@s profissionais precisam surgir a
partir de um profundo conhecimento sobre 0s mesmos, tém suas identidades
impactadas e construidas a partir de suas propeakizacdes praticas. Discutir

concepcoOes e acdes voltadas para a educacao meiargdndispensavel para possibilitar



mudancas de posturas, construcao de conhecimdritimgo na busca de aprimoramento
para a educacao infantil.

A responsabilidade da educacéo infantil, e de eaBssionais, parece
bastante extensa, pois inclui garantir a saudeptegio fisica e também, os direitos
basicos de participacéo e liberdade de expressiamds que diante desse quadro, tem-
se um longo caminho a percorrer na investigacaaligessos aspectos que sao peculiares
a infancia, docéncia e educacgédo infantil apresenfepectos estes que ja nos revelam
urgéncia e necessidade de comprometimento, vistongio se pode negligenciar a
cidadania e o respeito as criangas pequenas.

Isso transmite forgas e coragem para a pesquusade anseios, inquietagdes que
afloram inicialmente no exercicio da docéncia nacadao infantil e com a elaboracéo
dos projetos de mestrado iniciado em 2014 na UGiEEBmodo a contribuir com a
qualidade do trabalho realizado com essas criangagreendendo suas especificidades
em contextos educacionais e percebendo-as cormagprostas sociais do mundo de que

fazem parte.
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