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RESUMO

Este estudo visa suscitar reflexdes sobre a inzlde&riancas com deficiéncia na Educacéo
Infantil, analisando os manuais “Saberes e Pratimsinclusdo na Educagéo Infantil”,
elaborados pelo Ministério da Educagéo e Cultura@)e norteadores do trabalho pedagogico
nesta etapa, com base na discussao das politiEmkidacao Infantil e Educacéo Especial. Para
tanto, utilizamos como metodologia a andlise docualeA referida colecdo destina-se ao
campo da Educacéo Infantil e apresenta um conjdet@cdes relacionadas a Educacédo
Especial. Em fasciculos, encontra-se a contextagliz histérica, marcos legais, politicos e a
fundamentacao tedrica sobre o processo de incedifmacional. Identificamos que a produgéo
dessa colecéo foi realizada pela coordenacao &dnidEC, contando com a participacéo de
consultores autbnomos e de instituicdes publigas/adas do pais. Desse modo, a elaboracéo,
a organizagéo e a revisdo técnica possibilitam mdifecionamento dentro das diretrizes e
orientacdes norteadoras da politica educacionahdéefa pela Secretaria de Educacéo Especial
(SEESP). Observamos que a colecao objetiva alavancelusao das pessoas com deficiéncia
nas salas comuns da rede publica, através do pmdedormacédo continua. Entende-se que a
proposta de incluséo de criangas com deficiéncladueacao Infantil impde a necessidade de
Se pensar em espacos, tempos, profissionais esosquedagogicos possibilitadores de acesso,
permanéncia e desenvolvimento pleno dessas criancas
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INCLUSION IN CHILD EDUCATION: ANALYSIS OF THE
DOCUMENT KNOWLEDGE AND PRACTICES OF INCLUSION

ABSTRACT

This study aims to stimulate reflections on thdusion of children with disabilities in Early
Childhood Education, analyzing the manuals “Knowke@nd Practices of Inclusion in Early
Childhood Education”, elaborated by Ministry of Edtion and Culture (MEC) and guiding
the pedagogical work in this school stage, witheb@as the discussion of the policies of Early
Childhood Education and Special Education. For ,thue use documental analysis as
methodology. The collection cited is intended tfoe field of Early Childhood Education and
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presents a set of actions related to Special Eduncan fascicles, it’s possible find the histolica

contextualization, legal, political and theoretiéemeworks on the process of educational
inclusion. We identified that the production ofdltiollection was carried out by the technical
coordination of the MEC, counting with the parta&iion of independent consultants and public
and private institutions of the country. In thisywéhe elaboration, organization and technical
revision make possible a greater direction withia directives and orienting guidelines of the
educational policy defended by the SEESP. We obsettis collection aims to leverage the
inclusion of people with disabilities in public serooms through the continuous training
process. It's understood that the proposal of sictuof children with disabilities in Early

Childhood Education imposes the need to think alsp#ces, times, professionals and
pedagogical resources that provide access, perroaaewl full development of these children.

Keywords: Early Childhood Education. Inclusion. Knowled&eactices.

INTRODUCAO

Ao contextualizarmos a historia das creches, varifios que estas foram criadas com
o intuito de ser um espaco para as maes deixaremfileos enquanto trabalhavam. Esta,
portanto, historicamente vinculada ao trabalhoaekdmiciliar da mulher. Sua origem, na
sociedade ocidental, esta no trindbmio mulher-tfatsalianca. Até hoje, a conexao desses trés
elementos determina grande parte da demanda, daizsigdo administrativa e dos servigos
das creches (DIDONET, 2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB/9% Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998) representamgrande avanco conceitual, colocando
a Educacao Infantil como primeira etapa da Educd&@ica. Esta tem por finalidade o
desenvolvimento integral de todas as criancasadoimento aos seis anos de idade (art. 29),
inclusive as com necessidades educacionais espepi@movendo seus aspectos fisicos,

psicolégicos, social, intelectual e cultural.

As politicas de Educacédo Inclusiva, fundamentadasconcepcdo dos Direitos
Humanos, tém buscado garantir o0 acesso de todasgneas a escola, independente de suas
diferencas sociais, culturais, étnicas, raciaixuais, fisicas, intelectuais, emocionais,
linguisticas, entre outras. Tais politicas visagualdade de oportunidades. A inclusao focaliza
a valorizacdo das diferencas educacionais dos ®lanpromove mudancas nas praticas e
ambientes escolares, de modo a eliminar as barmgira impedem o0 acesso ao curriculo e ao
exercicio da cidadania. Entendemos que a reorgzitizda escola precisa comecar na
Educacado Infantil, por ser esta a primeira etap&diacacdo Basica. Conforme a Politica



Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva daa€da Inclusiva (BRASIL, 2008), a
inclusdo escolar deve ter inicio na Educacéo litfambmento em que se desenvolvem as bases
necessarias para a construcéo do conhecimentdesdovolvimento global do sujeito. Mendes
(2010) destaca que:

Os primeiros anos de vida de uma crianca tém sdsiderados cada vez
mais importantes. Os trés primeiros anos, por ek®ns@o criticos para o
desenvolvimento da inteligéncia, da personalidadie, linguagem, da

socializacdo, etc. A aceleracdo do desenvolvimemi@bral durante o

primeiro ano de vida é mais rapida e mais exterdovgue qualquer outra
etapa da vida, sendo que o tamanho do cérebraarette triplica neste
periodo. Entretanto, o desenvolvimento do cérebmais vulneravel nessa
etapa e pode ser afetada por fatores nutriciopeia,qualidade de interacéo,
do cuidado e estimulac&o proporcionada a crian¢gaNDES, 2010, p. 47-

48).

No ambito da Educacao Infantil e Especial, a deat@acéo do ensino trouxe consigo
0 conceito de educacédo como direito social, passdadnodelo médico do cuidar, do clinico
e terapéutico, para a abordagem social e cultgua,valoriza a diversidade como forma de

aprendizagem.

A Declaracao Mundial de “Educacé&o para Todos”, emunhdo com a Declaracdo de
Salamanca, trouxeram importantes modificacfes esdgetivos e formas de atendimento na
Educacao Especial. “A meta € incluir todas as ¢aaninclusive as que tém deficiéncias graves
ou dificuldades de aprendizagem no Ensino Reg@BRASIL, 1994, p. 17-18). Em 2008, é
lancada a Politica Nacional de Educacao EspeciBenspectiva da Educacéo Inclusiva, cujo
objetivo é: “[...] o acesso, a participacdo e aemgizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altadidabies/superdotacdo nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promovergposgs as necessidades educacionais
especiais” (BRASIL, 2009, explicitando que a Educacdo Especial deve genditla como
uma modalidade de ensino que perpassa por todngros niveis. As modalidades e as etapas
do processo educacional orientam sobre as propodtasatendimento educacional

especializado, disponibilizagédo de recursos, dauigdes metodoldgicas e de implementacao.

E importante que a inclusdo no sistema educacsenilicie na Educacgao Infantil. Este

€ um espaco no qual as questdes suscitadas atoedaeailiversidade e o encontro com o

3 Documento prévio que serviu de base para a PoNticaonal de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva elaborado pelo Grupo de Trabadmeeado pela Portaria Ministerial n°® 555, de fudbo
de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de Gfutidoro de 2007.



diferente acontecem nas mais comuns das situagdasciadas pelas criangas. A primeira

infancia é umocusexcepcional e este é 0 comeco da escolarizagéao.

As diretrizes e orientacOes para a educacao dascas pequenas com deficiéncia em
creches norteiam a criacdo de programas de intgweprecoce em escolas ou instituicoes
especializadas, publicas e privadas, estabeleaam&nios e parcerias com as areas de saude
e assisténcia social, para avaliacdo, identificagdas necessidades especificas, apoio,
adaptacOes, complementacdes ou suplementacdes fiueresm necessarias, tendo em vista o
desenvolvimento das potencialidades e o procesaprdadizagem dessas criancas. De acordo

com o documento, na perspectiva inclusiva:

Os servigos de Educacdo Especial das instituicgigascelizadas passam a
desempenhar papel importante de apoio e suposeotaecomum, no que se
refere as necessidades educacionais especiaisngiorde trocas inter e

transdisciplinares, de cooperac¢ao para a elabodagamijeto pedagdgico, de
orientagdo para adaptacfes e complementactesutanes, proporcionando,

dessa forma, o acesso desses alunos ao curricséovadvido na escola

comum (BRASIL, 2006, p. 30).

Pensar no bem comum esta presente desde a formacgoriedade e é estendido a
todos, independentemente de sua limitacdo, ou agjaytir de sua vivéncia em grupo, em

sociedade:

A humanidade, desde seus primérdios, tem pautaalorgianizacao por um
discurso da busca do ‘bem comum’, em que cadaithaitem uma tarefa de
acordo com as necessidades basica de seu grugdong® do movimento
social, o proprio conceito de ‘bem comum’, presargsses discursos, tem
sido revisto, na medida em que as relacbes de p@deestabelecendo a
supremacia de um grupo sobre o outro, num movimesnstante de quem
detém o poder e faz a negociacéo (concessio) pedse (GUIMARAES,
2005, p. 22, grifos do autor).

Assim, esse trabalho tem como objetivo abordamads reflexdes sobre a incluséo de
criancas com deficiéncia na Educacao Infantil, réinpda discussao das politicas de Educacéo
Infantil e Educacdo Especial, analisando os mant@aberes e Praticas da Inclusdo na
Educacao Infantil”, elaborados pelo Ministério dauEacgéo e Cultura (MEC), a fim de orientar
o trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil.

Saberes e praticas da inclusdo na educacéo infantil



Com o intuito de melhorar a organizac&o do trabdltiatico com criancas portadotas
de deficiéncia, em 2004, o MEC lancou o documer@aberes e Préticas da Inclusdo na
Educacao Infantil”, que traz em seu caderno inti@in uma série de orientagcdes que vem

auxiliar na educacao das criangas nas crechesespoés.

De acordo com esse documento: “[...] a Educagcamiihideve ocorrer em ambiente o
menos restritivo possivel, e o atendimento as wsetE$es individuais realizados
preferencialmente no ensino regular.” (BRASIL, 200613).

A inclusé@o é um processo complexo, que configuierehtes dimensdes: ideoldgica,
sociocultural, politica e econdémica, que vem sexsiodada e aperfeicoada, ao longo dos anos,
conforme relatam os estudos realizados por MerH9}, Drago (2011) e Mazzotta (2005).
Uma das grandes contribuicées do documento reladera superacao de praticas excludentes,
mostrando que a educacao da pessoa com deficienescola comum tem avangado, mas que,
em sua pratica, ainda esta carregada de complexidawbiguidade, davidas e incertezas
quanto ao trabalho educativo, concernente a Edadachusiva.

Entre as contradicbes mais comuns estdo os teimwgracdo/Inclusdo, utilizados

frequentemente como sinbnimos; no entanto, amtwotesd@os distintos, que contém imagens

e praticas diferentes, o que conduz, muitas vezasia falsa impresséo de aceitagdo da pessoa
com deficiéncia. Mendes (2002, p. 64) salienta“fjug¢ o conceito de integragédo se baseia no
principio de quem deve mudar é o aluno para seuadeq escola, do modo como esteja
instaurada, independentemente de suas capacidsidas,fmentais, sensoriais e intelectuais”.
Ou seja, trata-se de uma insercao parcial, ondeescos educacionais continuardo sendo
segregados, pois 0s sujeitos ali inseridos ficalaeios as atividades curriculares, avaliativas,
dentre outras. Mittler (2003), em seus estudosneefue:

A integracdo envolve preparar o aluno para seceadi@nas escolas regulares,
0 que implica um conceito de prontiddo para trairste aluno da escola
especial para a escola regular. O aluno deve aespta escola, e ndo ha,
necessariamente, uma perspectiva de que a escdémapara acomodar uma
diversidade cada vez maior de alunos (MITTLER, 2@034).

40 termo portador que fora utilizado no documento em questdo se mostra na atualidade inadequado e ja
superado dentro do campo cientifico.



Percebe-se que, no que se refere a integracaqrestupde uma pseudo-insercdo da
pessoa com deficiéncia no contexto do ensino comum.

Bem diferente do que pressupde a inclusdo, quaeagenagem de uma escola em
movimento, em constante transformacao e constrgg¢&oyisa um novo modo de organizacao
do sistema educacional, que vai muito além de mscala em si e que reconhece todas as
diferencas ali inseridas. Para Mittler (2003):

A inclusao diz respeito a todos os alunos, e ndeate a alguns. Ela envolve
uma mudanca de cultura e de organizacdo da epeptaassegurar o acesso
e a participacdo para todos os alunos que a frenamgularmente e apara
agueles que agora estdo em servico segregado, uagsogem retornar a
escola em algum momento no futuro. A inclusdo naccélocacdo de cada
crianca individualmente nas escolas, mas € criarambiente onde todos
possam desfrutar 0 acesso e 0 sucesso no cureicalmarem-se membros
totais da comunidade escolar e local, sendo, dess#o, valorizados
(MITTLER, 2003, p. 236).

Outro aspecto defendido pelos documentos do MEL refipeito aos principios e
fundamentos para a construcdo de uma escola valusiEducacéo Inclusiva deve ter como
ponto de partida o cotidiano, o coletivo, a eseotaclasse comum, onde todos os alunos com
necessidades educativas, especiais ou ndo, pregggander e ter acesso ao conhecimento e a
cultura, progredindo no aspecto pessoal e socwlin@ividuos envolvidos nesse processo

devem estar preparados para tal incluséo.

As criangas com qualquer deficiéncia, independaatsuas condicoes fisicas,
sensoriais, cognitivas ou emocionais, sdo criarges tém as mesmas
necessidades basicas de afeto, cuidado e protegé®,mesmos desejos e
sentimentos das outras criancas. Elas tém a pafssile de conviver, interagir,
trocar, aprender, brincar e serem felizes, emtagumas vezes, de forma
diferente (BRASIL, 2006, p. 19).

O processo de inclusdo nédo se faz apenas poraecréliretrizes. Ela é construida por
todos na escola, na confluéncia de varias logicedeeesses, sendo preciso articula-los. A
Educacdo Inclusiva requer uma construcdo coletivbilizacdo, discussdo e acao
organizacional de todos os envolvidos. Trata-sdal#zracdo de um projeto politico pedagogico
com acdes integradas de atencéo, cuidado e educat@mndo a instituicdo educacional tomar
a iniciativa e reunir as acodes inter-setoriais déde e seguridade social, que atendam as

necessidades de desenvolvimento e aprendizagenminmairp infancia. Drago (2011, p. 88)



afirma que “[...] o desenvolvimento do trabalhogugahico cotidiano em sala de aula necessita
estar fundamentado em bases sélidas, tanto tedqi@so praticas, para assim formar um

individuo integrado na sociedade que o cerca”.

A escola tem um papel primordial, ao fazer a méaiantre o individuo e o meio social.
Para tanto, é preciso pensar na organizacdo dallteatidatico da escola como uma pratica
comprometida com todos os individuos ali inseriddlses (2005) destaca trés elementos

importantes para essa organizagao:

a) Ela é, sempre, uma relagéo educativa que cdtecse a frente, uma forma
histérica de educador, de um lado, e uma formartsat de educando(s), de
outro; b) Realiza-se com mediacdo de recursos ictidatenvolvendo os
procedimentos técnico-pedagogicos do educadogcaslbgias educacionais
pertinentes e os contelidos programados para aerpiiocesso de transmissao
do conhecimento; ¢) E implica um espaco fisico camacteristicas peculiares,
onde ocorre (ALVES, 2005, p. 10-11).

Saviani (2000) destaca que o trabalho pedagégiocopmuntura da sociedade atual, deve
contribuir atendendo aos interesses das classadapegy de forma que os conhecimentos
especificos estejam em consonancia com a realgtadal, assim, oportunizando aos alunos

qualidade em sua praticas, pois 0s mesmos ageto®aom 0s seus interesses e necessidades.

Segundo Lancillotti (2006), os pressupostos de @amevidenciavam a importancia da
distribuicdo das disciplinas e a organizacdo daxa@wlos em classes, a fim de permitir o
atendimento de um grande nuimero de alunos. Suagteofinha por base a manufatura e
propunha uma educacéo fragmentada, sustentadantbnaénto coletivo e nos conhecimentos
transmitidos de forma homogénea (LANCILLOTTI, 2006)

Com os avancos, conquistas de garantia de acessmacao dos alunos com deficiéncia
em salas regulares, que propdem um atendimenteessidiade humana como instrumento da

inclusdo escolar, cabe a escola romper com essadigagem que visa uma acdo homogénea.

Lancillotti (2006) assinala uma importante contiggo do trabalho pedagégico no
atendimento a diversidade dos alunos dentro datassao asseverar que:

[...] para o atendimento efetivo de toda a plusglelhumana, a escola precisa
se transformar, incorporar novos conhecimentos,asiotecnologias e
procedimentos didaticos. Para atender ao aluno dwficiéncia é
imprescindivel reformular a organizagéo do trabdildético vigente na escola,
pois esta se encontra anacronizada pelo movimerdo htéria
(LANCILLOTTI, 2006, p. 48).



Ross (2004), por sua vez, afirma que:

Os alunos com necessidades especiais ndo podenpenaianecer isolados
no trabalho de sala de aula, tampouco serem egigmr meio de
desempenhos que enfatizem competéncias ou haletidadntais centradas
na acumulacdo de conteudos. Esses alunos seraamaist humanizados e
independentes, quanto mais compartilharem de atlesl em equipe, nas
quais possam manifestar sua aprendizagem, senttade por consequéncia,
suas diferencas. A manifestacdo ou garantia dadgeteeidade Ihes confere
o direito de pertencer, de participar, de consétuaise como humanos e de
nao serem rejeitados, pois a padronizacdo dasstaspbumanas ndo pode
mais ser exigida (ROSS, 2004, p. 203-224).

No mesmo sentido, argumentam Stainback e StainiQ8®) que:

Quanto mais tempo alunos com deficiéncia passamngiientes inclusivos,
melhor é seu desempenho nos ambitos educacion#l| emcupacional. Os
locais segregados sao prejudiciais por alienare@wos. Os alunos com
deficiéncia recebem, afinal, pouca educacgéo utd pavida real, e os alunos
sem deficiéncia experimentam fundamentalmente weagéo que valoriza
pouco a diversidade, a cooperacao e o respeitaquaies que sdo diferentes.
Em contraste, o ensino inclusivo proporciona asqees com deficiéncia a
oportunidade de adquirir habilidades para o trabadhpara a vida em
comunidade. Os alunos com deficiéncia aprendem etonaw e interagir com
seus pares no mundo “real”. Igualmente importesgas pares e também os
professores aprendem a agir e interagir com eleBAINBACK;
STAINBACK, 1999, p. 25, grifo do autor).

Os avancos nessa direcao ocorrerao quando todsedate se organizar para formular
uma politica educacional inclusiva que ultrapasseis@io assistencialista de educacédo
compensatoria.

Para superar as praticas excludentes € precisoGaiaros de Educacao Infantil que
integrem o cuidado e valorizem a educacdo comodaim socializacdo, autonomia moral,

desenvolvimento de competéncias e participacaadaacultural da comunidade. Transformar
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esses conceitos em realidades é o grande desafioapalaboracdo do projeto politico
pedagogico na Educacéao Infantil.

No campo da educacgéo, a inclusédo envolve um pasgeforma e de
reestruturacdo das escolas como um todo, com ¢tvabpe assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gmmaportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escolanltdto o curriculo corrente, a



avaliacdo, os registros e os relatorios de ag@sigeadémicas dos alunos.
(MITTLER, 2003, p. 25).

Torna-se necessario, entdo, que: “[...] os alunm® mecessidades educacionais
especiais, independente do tipo de deficiénciaansegxpostos a formas positivas de
comunicacao e interacdo, de ajudas e trocas salifarentes, a situacdes de aprendizagem
desafiadoras.” (BRASIL, 2006, p. 19-20). Segundmnbles (2010):

Educar criancas com necessidades especiais jutammam seus pares em
escolas comuns é importante, ndo apenas para peoropertunidades de
socializagdo e de mudar o pensamento esteriotidadopessoas sobre as
limitagbes, mas também para ensinar o aluno a dontiabilidades e
conhecimentos necessarios para a vida futura dentfora da escola
(MENDES, 2010, p. 228).

Conforme o documento preconiza, a organizagdo deagentos, didatica, tempo e
espaco devem facilitar o processo de aprendizagetmdds na Educacéao Infantil, mediante a
organizacao de conteudos e objetivos diversificagios visam atender aos interesses de todos
e as necessidades especiais. Essa organizac@sito a introducdo de recursos e materiais
didaticos especificos, organiza¢do do tempo e espagm como da rotina. Drago (2011), em

seus estudos, afirma que:

A inclusado escolar é uma realidade e, como taleoseser encarada de forma
contextualizada no cotidiano escolar. A propostarda Educacao Inclusiva
€ muito maior do que somente matricular o indivichaoescola comum,
implica dar outra légica a escola, transformandes quraticas, suas relacoes
interpessoais, sua formacao, seus conceitos, jpuitiado € um conceito que
emerge da complexidade e, como tal, exige o recimieato e valorizacao
de todas as diferencas que contribuiriam para ura nmdo de organizacdo
do sistema educacional (DRAGO, 2011, p. 89).

E imprescindivel que toda crianca com algum tipdeficiéncia passe a ter direito aos
servicos educacionais disponiveis. Stainback enlsak (1999), Hewward (1996) e Cook,
Tessier e Klein (1996) enfatizam a importanciaféesxer as criancas com deficiéncia, mesmo
severa, 0 mais cedo possivel, um sistema inclugveducacéo, que atualmente € tido como o

mais benéfico e eficiente dentro da Educacédo Ezlpeci

Este fato € bastante interessante na medida emspgalizacdo é um aspecto
importante para a inclusdo escolar bem-sucedida, @a@onvivéncia dos
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alunos com necessidades educacionais especiaisbrangées comuns e as
interacdes sociais que se estabelecem servemymaestar uma variedade de
habilidades comunicativas, cognitivas e sociaig) bemo para proporcionar
aos alunos protecdo, apoio e bem-estar no grupQAIRBRACK;
STAINBACK, 1999, p. 23).

O documento em questéo esclarece a importancia derdculos ndo estarem apenas
centrados na diversidade, mas sim na diferencaebate como processo, cuja pedagogia e
curriculo ndo se limitam apenas a celebrar a idadé e a diferenca, mas que buscam sua

problematizacgéo.

A sala de aula inclusiva propde um novo arranjoagedico, com “[...] diferentes
dindmicas e estratégias de ensino para todos, plem@antacdo, adaptacdo e suplementacéo

curricular quando necessérias.” (BRASIL, 2006,8). 1

Vygotsky (apud COSTA, 2006), em suas obras dedscads sujeitos com necessidades
especiais, aponta que é possivel a todas as siapcander e se desenvolver, sendo que
deficiéncias com maior gravidade poderdo ser cosguas por meio do ensino apropriado, ja
gue o aprendizado organizado de forma adequadeefsa’o desenvolvimento do individuo e
a obtencao de resultados.

A abordagem de Vygotsky (1989) explicita que n@m&quer ensino que promove 0
desenvolvimento. E imprescindivel um ensino de idade, que seja bem planejado,
organizado adequadamente. Para Vygotsky, o objdaveducacdo do aluno dito especial é
atingir o mesmo fim da criangca nao especial, apengizando meios diferentes. Nessa
perspectiva, o professor deve sair da pedagogpéetica para uma pedagogia que visa 0

desenvolvimento do aluno.

O pressuposto de Vygotsky vem ao encontro do giegndma o documento do MEC,
o qual prevé gue a escola inclusiva tem como ofgjedi enriquecimento do ambiente de
aprendizagem, dos recursos e dos meios a sereipadi$, e ndo em uma educacao

empobrecida.

A Educacéo Infantil, de forma geral, € uma situagdacativa complexa, que exige da
escola uma andlise profunda quanto as condigcfesretaa existentes, com conteudos e
estratégias que venham atender as necessidadesaterdlvimento e aprendizagem de todos.
Segundo Carneiro (2012):
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A construcdo da escola inclusiva desde a Educaddiatil implica em pensar
em seus espacos, tempos, profissionais, recurslag@gicos etc., voltados
para a possibilidade de acesso, permanéncia evddbgarento pleno também
de alunos com deficiéncias, alunos esses que, etndei de suas
particularidades, apresentam necessidades eduascigne sdo especiais.
Talvez o maior desafio esteja na pratica pedagofichora todos os aspectos
mencionados sejam fundamentais e estejam atrelexbogos outros, a agéo
pedagdgica direcionada e intencional contribuirdrarito para a inclusdo em
seu sentido pleno (CARNEIRO, 2012, p. 86).

A pratica pedagogica na Educacéao Infantil vem palatese no sentido de superar acdes

gue eram baseadas no cuidar, promovendo reflexdes seu papel de educar.

A proposta pedagodgica da LDB/96 e do Referencialri€idar Nacional para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1998) enfatiza a indigsbilidade entre cuidar e educar,
respeitando a singularidade e individualidade dia@ianca: diferencas sociais, cognitivas,

econdmicas, culturais, étnicas e religiosas.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Espedatbducacdo Bésica (BRASIL,
2001) recomendam a inclusdo de criangas com defieiéem programas de creche e pré-
escola, que tenham por objetivo o desenvolvimentegral, 0 acesso a informacdo e ao
conhecimento historicamente acumulado, dividindsadsirefa com o0s pais e servicos da

comunidade.

Os Centros de Educacéo Infantil devem estar préparpara receber esses alunos,
buscando meios para que, de fato, a inclusao agopatatenda as necessidades dos alunos com

deficiéncia. O referido documento prevé, ainda; que

O atendimento educacional especializado tem conmgatu identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e dsikitidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos aluomssiderando suas
necessidades especificas. As atividades desenasivitb atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquedzadas na sala de aula
comum, nao sendo substitutivas a organizacdo. Ememdimento
complementa e/ou suplementa a formacao dos aloowsyistas a autonomia

e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 200%5).

O acompanhamento educacional recebido pela crdmgaser diferenciado ja que ela,
diante de sua limitacdo, ndo tem condi¢Bes de tades as informac¢des necessarias, havendo
a necessidade de receber esse atendimento edadasspecializado. “A discussao de um

processo irrestrito de inclusdo promove mudancasssarias no sistema educacional, que ja
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nao era satisfatorio, tanto na escola comum quenéscola especial” (FACION, 2008, p. 211).

De acordo com o documento:

A organizacdo de agrupamentos, de didatica, dodeanglo espaco: visam
facilitar o processo de aprendizagem de todasascas na Educacao Infantil,
mediante a organizagdo de contelidos e objetivessificados que atendam
ao interesse de todos e as necessidades espé&sass.organizacdo diz
respeito a introducdo de recursos e materiais ida$atespecificos,

modificagdo de agrupamentos, do espaco, do tenqrgaaizacédo da rotina,
as brincadeiras e as situacdes de aprendizagem3BR2004, p. 23).

Outro aspecto que o documento traz se refere Jstamdes nos procedimentos
didaticos, nas atividades e nas avaliacOes: e8sgzrgcedimentos importantissimos para que
ocorra a inclusdo de forma efetiva. Sdo modificacBecessarias para que ocorra a
aprendizagem, de fato. J& no caso das avaliac@esumento sugere que ela seja formativa,
processual e continua para todos os alunos, independe suas limitagfes, pois vai permitir
ao professor registrar as competéncias e habikdad@luno e as dificuldades encontradas no

processo de aprendizagem e constru¢do do conhdoimen

Em seus estudos, Carneiro (2012, p. 88) aponta“gueratica pedagdgica inclusiva
deverd se constituir pela juncdo do conhecimentmigdo pelo professor ao longo de sua
trajetoria e da disponibilidade em buscar novasésrde fazer considerando a diversidade dos

alunos e as suas caracteristicas individuais”.

A Educacédo Infantil, ndo somente a de criancas oecessidades educacionais
especiais, configura-se como uma situagdo educativplexa, que exige uma analise ludica e

critica acerca do contexto escolar.

Os Centros de Educacéo Infantil devem prepara@seapenas em seu quadro de
funcionarios, mas também em sua estrutura fisifteq de atender as criancas com deficiéncia
que nela se matriculem. Além das adequacdes ddso€ele Educacéo Infantil, o processo de
inclusdo deve envolver também a familia, pois @ssagrande responsavel por incluir as
criancas no ensino regular. Com relacédo as criamga®res, esse processo nao é diferente,
pois “[...] 0 movimento de inclusdo escolar prevéegisdo e a reformulacdo do sistema
educacional como um todo.” (SILVA, 2010, p. 10).

A familia representa um dos pilares de grande &elga para a promoc¢ado do processo
de inclusédo no ensino regular. Todos devem estahados no processo de incluséo, pois essa

€ a palavra de ordem. Somente assim, a inclusaceagoealmente, acima de tudo, contando



13

com o apoio familiar, a compreensao de suas lidéage sabendo que a crianca é capaz de
aprender, embora tenha seus préprios limites. Bamadorma, a preparacado dos professores

é fundamental nesse processo.

Estes longos vinte anos de busca pela inclusdaldoes com deficiéncia demostram
que ocorreram evolugdes significativas, no quefre a insercdo do aluno na escola regular,
mas ainda temos um longo caminho pela frente,r@mdastam apenas leis que determinem a
inclusdo, € preciso que o poder publico e toda muoidade estejam verdadeiramente

envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios da inclusdo escolar sdo muitos e desesmenfrentados como uma
possibilidade de repensar e reestruturar poligcastratégias educativas, que substituam as
classes homogéneas pelas heterogéneas, de mameisg griem oportunidades efetivas de
acesso aos individuos com deficiéncia, condicOtss esdispensaveis para que possam se
manter na escola e aprender.

E necessario sair da pedagogia terapéutica paraedagpgia que visa ao
desenvolvimento do aluno, no entanto, para que Es$agogia acontega, as propostas que o
documento do MEC preconiza precisam sair do papetem efetivadas, de fato, no contexto
escolar.

O professor deve estar consciente de seu papsdud=dor e de que ndo é qualquer
ensino que promove o desenvolvimento. E precisoensino de qualidade, que seja bem
planejado, organizado adequadamente, haja vistdogas as criancas podem aprender e se
desenvolver, conforme assevera Vygotsky.

O entendimento de escola inclusiva requer a efglivaa ideia de educacéao para todos
no cenario educacional, onde se respeite as eigptanifies e peculiaridades de cada crianca, e
que esta escola seja dinamica, rica, envolvenpgzcde estimular a todos, auxiliando o ser
humano a se ver e se perceber como parte de uminagpendente de suas caracteristicas
fisicas ou intelectuais.
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