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RESUMO

Diversos estudos foram realizados no Brasil natemat de explicar o fracasso escolar, fatores
internos e externos a escola sdo apontados corsascda fracasso e a partir dos anos de 1990,
mecanismos foram adotados para combater a evagaepeténcia dos alunos das escolas
publicas. Atualmente o governo tem utilizado pragga de correcdo de fluxo escolar na
tentativa de minimizar e/ou solucionar os problensésrentes ao fracasso escolar e a distor¢céo
idade/série. Esse artigo tem por objetivo anatisaesultados escolares de estudantes egressos
de programas de correcao de fluxo (Se Liga e Azd@easil) adotados numa escola localizada
em um municipio no interior do estado de Mato GraksSul, assim, verificar se 0s programas
tém contribuido ou ndo para o sucesso escolamuosgsgries dos alunos apds a passagem pelos
mesmos. Como metodologia de pesquisa foi adotadkcamental. Foram analisados
documentos escolares referentes ao registro devafnmento escolar dos egressos dos
programas de 2010 a 2012. Os dados evidenciarano (ftecasso escolar ainda nao foi
superado na vida de alguns egressos, e que atiajescolar dos estudantes apos a passagem
pelos programas de correcéo de fluxo permanecdardada e com paradas, pois ao cursarem
0 ensino regular os egressos ficaram retidos evegn 0s mesmos problemas que os
conduziram a distorcéo idade série. Espera-seilbomtpara o debate nessa area, verificando
se esta politica publica educacional tem propiciatioavanco significativo para a educacgao
brasileira.
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EDUCATIONAL PATH OF STUDENTS FROM FLOW
CORRECTION PROGRAMS

ABSTRACT

Several studies were carried out in Brazil in afieng to explain school failure, in-school and
out-of-schoolfactors are pointed out as causes of failure amcesi990s, mechanisms have
been adopted toombat repetition and dropouts of students in pubdhools. Currently, the

government has used flow correction programs iro@ishin order to reduce and/or solve
problems regarding the school failure and age-gdistertion. Therefore, this paper aims to
analyze the school results of students from flowemiion programs (Se Liga and Acelera
Brasil) implemented at a school located in a mypailidy within the state of Mato Grosso do

Sul, thus verifying whether the programs have ¢buated or not for the educational success of
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students over the grades/years of studies. Aseanmas methodology this study adopted the
documentary method. School documents were ana@satrding to the register of educational

outcomes of students, which have participated efpitograms, from 2010 to 2012. The data
revealed that, some students has not been overscmoel failure yet and the educational path
of the students, after passing through the flowemdion programs, remained uneven and with
stops, because in attending regular educationfthleg and relived the same problems that led
them to the age-grade distortion. Nonetheless,hibped to contribute in increasing the debate
on this matter, verifying if this education pubtiolicy has induced to a significant advance in
Brazilian education.

Keywords: School failure. Ayrton Senna Institute. School irstbn/exclusion.

INTRODUCAO

Na tentativa de minimizar a evasao e a repetérmsaatlnos das escolas publicas,
consequentemente melhorar o fluxo escolar das assdwiasileiras, os governos federal,
estadual e municipal, tém adotado mecanismos cpramoc¢ao automatica, regime de ciclos,
classes de aceleracéo e programas de correcéoxdesficolar para diminuir a distor¢éo idade
- sérié no pais.

Atualmente o Estado tem ofertado programas de g@orele fluxo escolar que séo
implantados em forma de parceria entre estado écipime pelo setor brasileiro representado
por Organizacbes Nao Governamentais (ONGs). Camside esse fato € relevante
compreender as contribuicdes e limitacbes desshisca® publicas educacionais para os
estudantes que vivenciam tais programas e enteqds impactos tém ocasionado aos
usuarios desses programas.

O objetivo deste artigo € apresentar os resultadoslares de trinta e dois alunos
egressos que vivenciaram os Programas do Insfyiton Senna (IAS), a fim de corrigir o
fluxo escolar numa escola publica de um municipioterior de Mato Grosso do Sul. Ou seja,
apresentar os resultados escolares dos estudgnéssas do Programa Se Liga (PSL) e do
Programa Acelera Brasil (PAB) ofertados via paecentre o setor publico e o setor privado.
Dessa forma, verificar se o0s estudantes obtiveta®sso escolar nos anos/séries seguintes do
ensino regular, ou tornaram a reprovar ou abandmnastudos.

O texto esta organizado da seguinte maneira: aepanparte apresenta as diferentes
explicacbes para o fracasso escolar, a correcdlondee o Instituto Ayrton Senna (IAS); a
segunda parte apresenta o percurso de uma pesgpligada numa escola publica que ofertou

0s programas e a descricao dos resultados dosegnmes ensino regular. Nas consideracdes

3 Distorcéo idade- série é o atraso escolar deig)(doos ou mais entre a idade cronoldgica e @enque o estudante
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finais evidencia o processo vivenciado nos progsamha correcdo de fluxo escolar e a
continuidade do estudante no ensino regular empaelao sucesso escolar.

O fracasso escolar, a correcéo de fluxo e o instAyrton Senna

Essa parte do texto abordara quais as explicapiesemtadas ao longo da histéria da
educacao para justificar os motivos do fracassol@sica escola publica. Posteriormente revela
0S mecanismos utilizados para minimizar esse pmble o envolvimento da sociedade civil
organizada nessa politica publica educacionalliamapresentando os programas de correcao

de fluxo do Instituto Ayrton Senna ofertados encpea entre o setor publico e o privado.

As diversas explica¢des para o fracasso escolar

Conforme a oferta de escolarizacdo as populacGestea e anteriormente excluidas
das escolas, ficou mais claro que a obtencéo dssa@scolar estaria atrelada aos suportes do
meio social que deveriam ser oferecido pelas faméipelo meio social dos novos usuarios. O
problema era que esses suportes eram inacessineisieeis para 0os novos estudantes. Dessa
maneira, as analises dos fluxos escolares revelaveontinuidade da seletividade social nos

sistemas educacionais, mantendo as divisbes sq@&ANDAO, 2000).

Durante muito tempo duas vertentes se opuseraremdrio educacional: uma

tentando explicar o fracasso escolar por fatordagigicos internos a escola, e
outra tentando explicar o mesmo fracasso por fatexeernos a escola, sociais.
Como é comum acontecer nesses casos, nenhumaisEkedamente, da conta

do fenbmeno. A dialética se impde. As duas caudgapeartinentes na explicacdo
do fracasso. (FREITAS, 2007, p. 971)

Duas ordens de fatores atuavam no processo deviskléé escolar: os fatores ligados
ao contexto global, em que a escola se inserig fatores ligados a ordem interna do sistema.
Ou seja, primeiramente, a situacédo de desiguakizdal com estudantes oriundos de familias
carentes que nao conseguiam adquirir material @saelceber uma alimentacdo adequada e
gue muitas vezes precisam trabalhar para aumen¢ada familiar. E como fator interno, um
ensino composto por conteddos desvinculados dadadel dos alunos, com métodos
tradicionais e técnicas rigidas de avaliacdo quscduam verificar mais a capacidade de
memorizar dos alunos do que a capacidade de raarocsituacdo acrescida pela falta de
recursos materiais, equipamentos, e ainda a egigté@a muitos professores leigos atuando na
educacdo. (ROMANELLI, 2013).



Nesse sentido, estatisticas da educacéo nacionagrivdo de 1961 a 1972, indicavam
gue cada 1.000 estudantes que entravam no engmndriorapenas 56 estudantes ingressava
no ensino superior. (ROMANELLI, 2013).

Estudos sobre o fracasso escolar revelam que ruws @ 1960 o fenbmeno era
explicado por fatores extraescolares, pela tear@adéncia cultural das criangas e suas familias
de acordo com estudos da Psicologia. Nos anos d@ d%liscurso alterou-se para fatores
intraescolares como a culpabilizacéo da escola pradessores; nos anos de 1980 a explicacao
do fracasso se dava através da teoria critico redapvista que compreendia a escola como
um agente ideoldgico a favor da classe dominawis, tais instituicdes difundiam contetdos
gue reforcavam a exclusdo e a injustica sociakearito, a autora enfatiza que nos anos de
1990 buscou-se muito mais a criacéo de politicess gambater e enfrentar o fracasso do que
tentativas para explicar o mesmo. (BAHIA, 2002).

Problemas ligados a medicalizacdo do processo deceaprendizagem foram
apontados como fatores externos causadores dedoaeacolar. Profissionais da educacéo e
da saude entrevistados sobre o fracasso escotarmil@garam como causas do fracasso o
desempenho das criancas ou falta de acompanhardast@roprias familias. Problemas
biolégicos, desnutricdo, disfungbes neurologicasci#i@das como causas do fracasso para 0s
profissionais entrevistados. (COLLARES E MOISE7)9

Muitas criancas que ndo atingiram o sucesso essaétaencaminhadas as avaliacfes
clinicas ou testes de inteligéncia para verificaci#o problema, mas quando avaliadas
apresentam o mesmo grau de desenvolvimento corapebin 0 que se convencionou chamar
de normalidade, as vezes, até maior que o padr&yY@&S; COLLARES, 1997).

Nas palavras das pesquisadoras:

O carater ideoldgico dos testes de inteligéncidegi(ados) é nitido, seja pela
andlise de seu proprio conteudo, seja pela hisiérgeus usos e consequéncias.
Historicamente, tém servido como elemento a mais pastificar, por um
atestado cientificista, uma sociedade que afirrsadoda na igualdade, porém se
funda na desigualdade entre os homens. (MOYSESL@BES, 1997, P. 65):

Dessa maneira, os fatores extraescolares sao dokcamo causas do fracasso e estao
apoiados em varias vertentes, pois ora responzabilfamilia, ora o desinteresse da crianga,
ora auséncia de recursos, ora de salde, entrs tauttos elementos para justificar o fracasso
escolar.

Diante do exposto, a escola desenvolve seu trapaltpetuando a cultura das camadas
dominantes, classificando alunos como os que tdomo(talentosos e inteligentes)aqueles que
sdo medianos (esforcados) para aprender, e amdagsméo tém dom para aprendizagem, pois
séo desinteressados (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1992).



Os autores ainda apontam:

[...] o fracasso escolar ndo € mais ou, ndo unintenenputavel as deficiéncias
pessoais, ou seja, naturais, dos excluidos. Adddgcresponsabilidade coletiva
tende, assim, pouco a pouco, a suplantar, nas spemtelogica das
responsabilidades individual que leva a “repreeadédtima [...] (BOURDIEU,;
CHAMPAGNE, 1992, p. 220

O argumento demonstra que muitos profissionaisdd@ag&o, ndo estao preparados
para lidar com as criangas de camadas baixashggam a escola falando diferente da norma
padréao e ndo possuem o capital cultural exigida garovacéo. Esse capital cultural manifesta-

se de maneira distinta entre as camadas socia®, afirmam o0s autores:

O sistema de ensino, amplamente aberto a todog entanto, estritamente
reservado a alguns [...] aparéncias da “democcgdti¥acom a realidade da
reproducdo que se realiza em um grau superiorssardilacdo, portanto, com
um efeito acentuado de legitimacéo social. (BOURDIEHAMPAGNE, 1992,
p. 223)

Estudos de Bourdieu revelam que os filhos das cashadminantes herdam o
conhecimento cultural de seus pais, isso € algeriogptivel para os herdeiros, pois consideram
suas aptiddes tracos da personalidade ou nat(M@S$UEIRA; NOGUEIRA, 2002).

Os filhos de camadas inferiores tendem a crer gukfiauldades escolares resultam de
uma falta de inteligéncia, falta de for¢a de voatpdra estudar, enfim, uma inferioridade inata.
Tais pessoas ndo percebem o carater arbitrarip@sitivo da cultura escolar. Dessa forma, as
classes abastadas tendem a investir nos estudofilieiss como investimento no capital
cultural, enquanto as classes populares investeilwoppois acreditam que seus filhos quando
“sem talento ou dom para os estudos” precisanmseridos no mercado de trabalho.

Assim, verificou-se neste item que duas vertememvam explicar o fracasso escolar
e pode-se inferir que tanto os fatores internoss@ola quanto os fatores externos sao
responsaveis pelo insucesso da educacgdo publicilebea Por isso, a seguir, serdo
apresentados mecanismos de correcdo de fluxo egmehastos na legislacdo educacional
brasileira para minimizar a distorcdo idade ségasmnado pelas taxas de reprovagao,
repeténcia e abandono escolar

A politica educacional de correcéo de fluxo escelas programas Se Liga e Acelera
Brasil do IAS

A politica educacional brasileira, principalmenfesatir do Governo Collor, vem
secundarizando o papel do Estado e adotando cortlidasébasicas: o incentivo
as grandes empresas para assumirem seus propiemas de ensino; a
promocdao de parcerias do setor publico com o poivaéhcentivo para a criagdo
de escolas cooperativas ou organizadas por ceyapesares; adocdo de escolas
publicas por empresas. [...] diminuir os custodcargar niveis crescentes de
qualidade e de produtividade. Consequentementepdelm de administracédo
privada deve ser assumido pela esfera publica(BIRA, M. 1997, p.121)



Com a finalidade de maximizar resultados positimaseducacao reduzindo gastos
“desnecesséarios” como aqueles decorrentes da eg@ove da evasdo escolar, a politica
publica educacional a partir da década de 1998ppags criar mecanismos para corrigir o fluxo

escolar e minimizar custos gerados por esse prebtemo aponta Figueiredo,

[...] a necessidade de promover reformas na edoasta inscrita no contexto

mais amplo do processo de reestruturacdo econ@higais. A argumentacao

para justificar a reforma educacional centra-seuparacao da falta de qualidade,
de produtividade, de requerimentos educacionaio@emizacdo do pais e a
integracdo a globalizacdo (FIGUEIREDO, 2009, p.}125

O poder publico, preocupado em erradicar o fracassolar, apresenta na Lei de
Diretrizes e Bases n° 9394/96 o artigo 24, comadispos que possibilitam aceleragcéo de
estudos para aluno com atraso escolar, bem cornestbpidade de avanco nos cursos e nas
séries mediante verificacdo do aprendizado; e amdabrigatoriedade de estudos de
recuperacao de preferéncia paralelos ao periago,lpara casos de baixo rendimento escolar,
a serem disciplinados pelas instituicbes de ersimmgeus regimentos.

As possibilidades ou aberturas oferecidas pela LWWBE9394/96 (cf. art. 24, inciso
V, alineas b e c) caracteriza que o0s sistemas gimoetém procurado adotar diferentes
alternativas politico-pedagogicas como medidas pamrecao de fluxo escolar. Dentre essas,
caberia destacar: promogdo automatica, regimectleis@ as classes de aceleracdo. (PRADO,
2000).

Em 1997 ocorre a implantacdo do Programa de Aaglerda Aprendizagem lancado
pelo MEC e no ano de 1998 ja contava com 831 caosé&o Ministério da Educacdo com
Estados, Municipios e prefeituras de capital. Nessavénios o MEC repassava 0S recursos
financeiros para confeccao de materiais didatjgas capacitacdo de professores das classesde
aceleracdo, bem como de coordenadores e gestaresatdas envolvidas. (PRADO, 2000).

Os materiais didaticos eram elaborados por dusanaggdes ndo governamentais a
saber: 0 Centro de Pesquisas em Educacéo, Culag@eComunitéria (CENPEC) a outra era
o Centro Tecnolégico de Brasilia (CETEB). Os matsrdidaticos produzidos pelo CETEB
também eram utilizados pelo Instituto Ayrton Seatravés do Programa Acelera Brasil que
recebeu no ano 2000 financiamento da PetrobrasBadoo Nacional do Desenvolvimento
Econdmico e Social (BNDES) para reproducéo do nat@iAIOLINO, 2002).

Em 1998, de trinta e dois milhdes e quatrocentbsstidantes matriculados no Ensino
Fundamental rede publica, um milhdo e duzentosfredjuentavam salas de aceleracdo da

aprendizagem. Desses, aproximadamente 10% dosestaceram fruto de multirepeténcias.



Nesse contexto, a autora, justifica que a ideieride classes de aceleragdo nao era nova, mas
gue poderia quebrar a “cultura da repeténcia”’ a panseguir efetuar tal conquista era: “[...]
preciso conquistar pela inducdo de resultados ipositque possam ser multiplicados e
estendidos a todo o sistema nacional de educagdpal. uma pratica voltada para o0 sucesso
escolar” (PRADO, 2000, p.53).

Nesse contexto, a autora supracitada, avalia caysiya a efetiva participacdo da
sociedade civil no auxilio da superacao do probldm&acasso possibilitando a correcédo de

fluxo escolar:

Os avancos obtidos ja podem ser observados nooulitenso Escolar; os

resultados apresentados, conforme descrito anteride, demonstram que as
atuais politicas governamentais, inspiradas pela h®B, estdo dando certo, a
correcdo do fluxo escolar esta acontecendo, elavdoa crer, que num futuro

ndo muito remoto, o Pais conseguird superar o danatada repeténcia,

fortalecendo o sucesso escolar. (PRADO, 2002, p.55)

A maioria dos dados sobre os programas de corggfioxo sao de 1997. No entanto,
eles comecaram a ser instalados em 1995-1996, fdessn Setubal (2000, p.10) mostra que
esses “programas, aliados ao de renda minima, @da‘Crianca na Escola’ e ao Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamentaé Valorizacdo do Magistério

(Fundef), tem contribuido para melhorar esses @stlic

No entanto, esses numeros demonstram que o edferdocalizacdo para
enfrentar a questéo do fracasso escolar ou, naesiésamente, da corregéo do
fluxo escolar ainda é insuficiente. Alem dissoadas como um instrumento
emergencial para enfrentar a distorcdo idade/s#sielasses de aceleracédo de
aprendizagem n&o séo a unica nem a principal fdere@orrigir o fluxo escolar.
(SETUBAL, 2000, p. 10).

A partir da Lei do Terceiro Setor promulgada em9,2& acdes realizadas em conjunto
entre poder publico e poder privado passaram detmloje convénios para parceiras entre
publico-privado com ONGs que possuem “solucfesaionais”.

Diante disso, compreende-se que a escola reflaepm®duz a continuidade das
discrepancias sociais através de uma l6gica divsgdele dos sujeitos. Crer ingenuamente que
com salas de aceleracdo, progressao ou classesaespmde-se transformar fracasso em
sucesso escolar eliminando toda e qualquer selatiei ¢ ndo enxergar criticamente a logica
por tras da prética excludente. Assim assinalay@dr{@000, p. 34) que a “excluséo social, a
seletividade que elas reproduzem, ndo é um pesaeelama fruta tempord, ndo amadurecida,
gue podemos amadurecer em tempos de progressaelezag@o, em camaras (classes)

especiais”.



Dessa forma, com a criacdo do Plano de Aceleragdpcendizagem de 1997, e com
0os demais mecanismos criados na LDBEN de 1996,adeg depois, a educacdo publica
brasileira se depara com 0 mesmo problema de c¢istadade-série.

No ano de 2007, os prefeitos de aproximadamergeesgbs e trinta e cinco municipios
assinaram o termo de Compromisso denominado Todlas Fducacdo do Ministério da
Educacéo e Cultura, pediram nos seus planos de agi®iladas (PAR), ajuda tecnolégica e
financeira ao Ministério da Educacéo para fazereg@o de fluxo escolar. Sendo assim,
escolheram uma das trés opc¢des de objetos eduamciue foram pré-qualificados e constam
do Guia de Tecnologias Educacionais do MinistéaoEdlucacdo para tentar solucionar o
problema.

As trés ferramentas eram: Programa de correcatuxie éscolar, do Instituto Alfa e
Beto (IAB), Programa Acelera Brasil e Se Liga dstibato Ayrton Senna (IAS) e a corre¢cao
de fluxo escolar na aprendizagem, desenvolvida@iia (GEEMPA). E importante ressaltar
gue a ajuda tecnoldgica as prefeituras referemegeieacionalizacdo dos programas que, por
sua vez, tem monitoramento quantitativo.

Nesse sentido, o Instituto Ayrton Senna (IAS) dmstam sua apresentacao, no site
eletrbnico, que busca trabalhar com programas gudizan no combate aos principais
problemas da educacdo publica do pais, implementasttatégias, metas pré-definidas e
avaliacbes sistematicas para que o0s alunos obtersumesso na escola. (INSTITUTO
AYRTON SENNA, 2014, on-line).

O IAS afirma que a corregéo de fluxo ndo pode safundida com o simples ato de
acelerar aprendizagem, pois € necessario que o atuttinue os estudos e com éxito. Porque
nada adiantara saltar séries sem ter condicoesnasrie prosseguir os estudos. Enfatiza no

documento:

A correcdo de fluxo proposta pelos Programas Sa kigicelera Brasil, do
Instituto Ayrton Senna, baseia-se em dois eixossatidveis: o maior ajuste
idade-série possivel e a garantia de condicbes mtendizagem para
prosseguimento na vida escolar. (SISTEMATICA, 2G02010)

O Acelera Brasil € um programa emergencial paraigiora distorcdo idade-série
combatendo a repeténcia e abandono escolar. Tem @bjetivo contribuir para que o aluno
seja capaz de alcancar o nivel de conhecimentoagkppara um aluno de quinto ano e avance
em sua escolaridade. Destaca ainda: “alunos dcersc8rasil chegam a realizar duas séries
em um ano letivo, de acordo com seu aproveitamgatgue ndo se trata de promocao
automatica.” (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2014, on-line



Assim sendo, para ser estudante do Acelera Brasilrom deve estar alfabetizado, mas
apresentar distor¢cdo idade-série de no minimoashas. E as estratégias de implementacéo do

Programa Acelera Brasil devem garantir:

[...]

Compromisso politico das autoridades com a regalgéio do fluxo, e néo
meramente com a aceleragdo de estudos;

Financiamento adequado;

Estrutura gerencial local;

Materiais de apoio para a classe e para os proéssso

Materiais de apoio para os préprios alunos defasado

Sistematica de acompanhamento, planejamento eotadts processo;
Sistematica de supervisdo semanal a cada classe;

Reunibes quinzenais de avaliagéo e planejaments pebfessores;
Assisténcia técnica para o gerenciamento do pragram

Material estruturado para capacitagéo de professsreservico (Capacitar);
Estratégias e materiais para diagnoéstico e alfedgEio de alunos defasados e
néo alfabetizados;

Avaliacdo externa anual, realizada pela Fundac@lo@hagas (FCC); e
Acompanhamento dos egressos e da sustentabilidaéleodrama

(OLIVEIRA, J., 2002, p. 179).

As salas de aula comportam até 25 criancas que aeo@npanhadas por um professor
da rede de ensino publica. Tal profissional angemidiar o trabalho € capacitado para aplicar
a metodologia do Programa. Além do material didagspecifico, ocorre como ja fora
dito,monitoramentos e avaliacbes constantes. Ondale® prevé 200 dias letivos com
atividades integradas a realidade dos participamtéslicoes de casa, trabalhos em grupo,
momentos voltados a leitura e um acompanhamentsompaizado pelo professor.
(INSTITUTO AYRTON SENNA, 2014, on-line).

Sendo assim, o aluno que se encontra em atrastaredeodois ou mais anos, tem a
possibilidade de ser reposicionado ao final do r@nm@ em uma ou duas séries seguintes. De
acordo com o IAS o aluno sera reposicionado cordoomaproveitamento escolar obtido
durante o programa.

A expansdao do Programa Acelera Brasil tem sidoglanla como uma ferramenta para
0 sucesso dos estudantes em defasagem escokamdata de gestdo que aliada ao Programa
Se Liga do proéprio Instituto, primam pela corred@ofluxo escolar (PRADO, 2000). A esse

respeito destaca a autora:

[...] a parceria do MEC com o Instituto Ayrton Sar(bAS) tem sido exemplar.
Em 1998 o Ministério se comprometeu com o repasseais de 1 milhdo e 500
mil reais para a capacitacdo de docentes e regodlec material didatico, para
as classes de aceleragédo que vém sendo criadagpatdtadas e apoiadas pelo
referido Instituto, por meio do projetoAcelera BréBRADO, 2000, p. 54).



O Programa Se Liga foi criado em 1999 com objetleocorrigir o fluxo escolar e
combater o analfabetismo nas primeiras séries dm@rfundamental, contribuindo para
diminuicdo da evasao escolar. Apés alfabetizadeentela pode frequentar o Acelera Brasil,
e posteriormente retornar ao ensino regular. (INSTIO AYRTON SENNA, 2014, on-line).

Dessa forma, Oliveira J. (2002) afirma que paraehaerrecéo de fluxo escolar sao
necessarios alguns ingredientes permanentes ecedsepara tal realizacdo, dentre eles:
vontade politica, durabilidade minima de quatrcsatmtrabalho, tecnologia adequada em sala
de aula, supervisdo, recursos, forte gerenciamerawvaliacdo externa. Bem como, novas
praticas nas escolas dos municipios que adotamgogmna.

O Instituto Ayrton Senna apresentou fortes arguogeatfim de justificar a sua atuagéao
nas politicas publicas de educacgéo, apontando aitengualidade de ensino como essencial
para o sucesso escolar. Ao revelar um pais conodandices educacionais, altas taxas de
distor¢cdo idade-série e uma cultura de repetéadisS apresenta a “solucao” seus programas
de correcao de fluxo que minimizariam esse qudeERONI, 2006).

O programa PAB trabalha com a préatica da recuperagdialela de seus alunos.
Entretanto, alguns estudantes ficam retidos desml@ue seu idealizador chama de erros
naselecdo: “analfabetos, alunos provenientes dggras de educacéo especial, alunos com
elevado nivel de auséncias” (OLIVEIRA J., 20021.§7).

O autor 6p. cit) enfatiza que investir no Programa Acelera Bragida a evitar
desperdicios de manter as ineficiéncias preseatesades estaduais e municipais de ensino.

No entanto, ha uma adverténcia acerca do assunto:

O fato de né&o terem fins lucrativos expressos emagfo de lucro em balanco
financeiro, ndo significa que seus membros e sabsostratos nao afiram
rendimentos. E pela via das ONGs teoricamente seniucrativos — mas com
farta doacdo das corporacbes empresariais e/oufam acesso a recursos
publicos — que se difunde a ideologia da privafizagculta do ensino publico, e
que se adequam os objetivos da educacdo e sewslipneatos aos interesses
das corporacdes- ndo raramente mascarados dedhdbsi necesséarias aos
cidadaos do século XXI. (FREITAS, 2011, p.29).

O IAS “recebe dinheiro publico direto, mas que, iptarmédio das empresas parceiras,
arrecada também capital que seria destinado aaneada de impostos, isto é a sua base
financeira composta de dinheiro publico.” (PEROING6, p.120)

As Organizacdes da Sociedade Civil de Interessedd(WCSIPs) brasileiras prestam
contas continuamente ao poder publico. No enta#tqutores destacam que falhas podem
ocorrer na fiscalizacdo dos recursos publicosptdos 6rgdos do proprio Estado quanto em



outras instituicdes, pois a apresentacdo de raatérdemonstrativos financeiros aos 6rgaos
governamentais ndo garante a total supervisdomigsiundamental o0 acompanhamento da
sociedade civil, pois séo eles os possiveis doadocelaboradores das organizacoes.

Dentro desse panorama, ha o risco das ONGs assurageresponsabilidades dos
setores publicos, 0 que caracterizaria o esvaziemam papel do Estado na area social.
Todavia, elas podem ajudar na qualificacdo dassaedacacionais oferecidas pelo Estado

possibilitando crescimento.

E dentro de um panorama geral que as ONGs tradisiovéin sendo
chamadas a colaborar: tanto na a¢éo direta deaafest servicos educacionais,
em que o Estado se retira ou ndo entra, como eonr@acia da reducdo do corpo
técnico das diversas secretarias, na producéo weiaia didaticos, capacitacado
de professores e atuacdo no plano das orientagtiegdgicas. (OLIVEIRA;
HADDAD, 2001, p. 80).

De acordo com dados do Instituto Nacional de EstiRkrlagogicos (INEP), o Brasil
tem apresentado uma significativa reducdo noseésdie distor¢do idade — série chegando a
guase cinquenta por cento de reducao no ambitomaadiminuindo de 36,2% em 2002 para
18,6% em 2009.Essa diminui¢do da distor¢édo idade-s#n ocasionado reais beneficios aos
estudantes que alcangcam a série ideal para sugPidzdariam os estudantes preparados para

continuarem os estudos obtendo sucesso escolar.

OS RESULTADOS ESCOLARES DE EGRESSOS DO PSL E PABEENGINO REGULAR
Contextualizando o cenério

Para efetivagcdo desse estudo optou-se pela pestpgsaental, pois esse tipo de
pesquisa apresenta algumas vantagens ao pesquelgdoido baixo custo, permite 0 acesso
ao sujeito, mesmo que pareca impraticavel, as aremplificam em caso de falecimento,
ou ainda quando a interacdo com 0s sujeitos paeeaab comportamento ou opinides dos
mesmos (LUDKE; ANDRE, 1986).

Foram realizadas seis visitas para coleta de d&bmfa visita durou cerca de quatro
horas de trabalho, as visitas foram feitas da sgguaneira: quatro visitas no ano de dois mil
e treze, sendo duas no més de outubro e duas ndem&s/embro e duas visitas no ano de
2014, sendo uma em fevereiro e uma no més de abiril.

Para conhecer em que contexto os programas de;@oroe fluxo escolar estavam
inseridos, foi realizada a analise documental gggeereu investimento de tempo e atencéo,

além de uma boa exploracéao dos dados.



Conhecendo a escola da pesquisa

A escola investigada foi selecionada consideradseguintes critérios: escola publica

com oferta no Ensino Fundamental de 1° ao 9° atapaede ensino, que apresenta
historicamente situagGes de fracasso escolar ctvadas nos primeiros anos da escolaridade
de seus usuarios; Oferta dos programas Se Lig&leradBrasil para fins de correcéo de fluxo
escolar dos sujeitos da pesquisa, ou seja, naaipdsstoricos de pesquisas cientificas acerca
dos resultados dos egressos no ensino regularmesmo contexto escolar; Aceitacdo da
direcdo da escola que prontamente disponibilizagesso aos documentos necessarios para
pesquisa e o atendimento de alunos oriundos dedesnp@pulares.
A escola situa-se num municipio do interior do &stde Mato Grosso do Sul e contava com
um diretor, um secretario, um auxiliar administratiduas cozinheiras, uma inspetora de
alunos, quatro funcionarios para limpeza, uma peafiea para sala de tecnologias, duas
coordenadoras e vinte e dois professores no adoidenil e treze.

O prédio da unidade escolar é proprio e encontesrdeoas condi¢cdes de uso, adequado
a quantidade de alunos atendidos, possui quaespdetes coberta, rea de circulacéo coberta,
espacgo arborizado, uma sala de recursos tecnofygitas ndo possui espacos primordiais
como biblioteca, sala de leitura ou laboratérioctncias e refeitério. Situada num espaco
afastado do centro da cidade, os alunos ali ateadddam oriundos de familias de camada
popular, em sua maioria, beneficiarios de Bolsaikangue chegavam a escola de 6nibus ou
a pé, de acordo com o Projeto Politico Pedagé@ibd) da escola A. Esses alunos sao filhos

de pessoas da classe baixa: diaristas, desempsggadi@nomos etc.

Apresentacdo dos dados coletados

De acordo com a analise dos documentos da searesadlar verificou-se que sessenta
e cinco matriculas foram realizadas nos dois pmgsa mas a quantidade de estudantes
atendidos pelos programas foram apenas cinqueqteateo. Isso aconteceu devido alguns
alunos frequentarem os dois programas ao mesmatemalunos permaneceram por mais de
um ano em um programa. Observou-se que vinte afona® matriculados uma Unica vez no
Se Liga representando (37%); vinte e trés alun@srfonatriculados uma Unica vez no Acelera
Brasil (42%); dois alunos cursaram por dois anBsagrama Se Liga, matriculados em 2010 e



2011 (4%); e nove (09) alunos cursaram o Prograsriaga 2010, no ensino regular em 2011;
e, posteriormente, o Programa Acelera Brasil en2Z0T%), o que diferencia o nimero de
matriculas do numero de alunos atendidos.

Dos 54 estudantes que passaram pelos programagée Bcelera Brasil 32 foram
matriculados no ensino regular, na mesma escolest2itiantes solicitaram transferéncia e um
aluno faleceu.

Nesse sentido, é importante enfatizar que algwmalvivenciaram os dois programas
de correcao de fluxo, sendo o primeiro para a etizabcdo e posteriormente a aceleracdo da
aprendizagem. Entretanto, o procedimento foi imledo por uma matricula no ensino regular,
visto que a escola ofertou o PSL (2010), PSL (2@la)PAB somente em (2012). E n&o ha
registros de ocorréncia de alunos que ficaramaetmb Acelera Brasil em 2010 e que tenham

sido encaminhados para o PSL (2011).

Os 32 estudantes que permaneceram na escola a&gasgua por processo de correcdo de fluxo

Para coletar os dados dos 32 sujeitos da pesfpiisaalizada a seguinte classificacao:

a) Estudantes do PSL que cursaram apenas uma vezridoghrograma;Grupo 01)

b) Estudantes do PAB que cursaram apenas uma vegapra, Grupo 02)

c) Estudantes que frequentaram os dois programase P&B; Grupo 03)

d) Estudante que frequentaram duas vezes o R3up6 04)

Apos essa organizacao foram coletadas informag@esaada vida escolar pregressa
dos estudantes no ensino regular, durante os pnagra apds 0s programas:

a)Vida escolar pregressa dos grupos (anterior acamug) de 2004 a 2009;

b) Sucesso ou Insucesso dos estudantes no final Boog)ama (s) de 2010 a 2012; e

¢) Avanco escolar dos estudantes egressos dos PragBeriaga e Acelera Brasil
(2011 a 2013).

Devido a limitacao de paginas desse artigo ser@saptados apenas os resultados

escolares dos estudantes egressos que foram iepadi@s no ensino regular.

Apresentacgéo dos resultados dos egressos no eagirar: Grupo 01

Essa parte do texto revela os resultados dos egrédssBrograma Se Liga no ensino
regular e para tal procedimento, nesse grupo feegarados os 13 estudantes que receberam
a numeracdo no momento da coleta de dados coma fitigrmanter o anonimato, séao eles: 03,
05, 09, 11, 13, 19, 21, 23, 24, 26, 27, 31, e 32.



No caso dos egressos n° 03, 05 e 09, verificayusalois primeiros foram retidos no
ensino regular logo apés sairem do programa e apgnabteve sucesso no ensino apds sair
do SL 2010.

Dos estudantes egressos do PSL ofertado em 2a&lestadantes ficaram retidos no
ensino regular em 2012 nas mesmas séries paraassforam reposicionados, sdo eles: n°® 11,
13, 21, 23, 26, 31 e 32. Um estudante egresso®sdbh abteve aprovacao em 2012 avangando
mais uma seérie na trajetoria escolar, e um cas®® @4 foi considerado retido no término do
SL 2011, mas quando foi encaminhado ao ensinoaegahseguiu ser aprovado.

Nesse sentido pode-se inferir que a maioria daglastes desse grupo no ensino regular

nao foram promovidos e novamente tiveram suastdra&s escolares acidentadas. Ou seja, a

passagem pelo programa néao foi suficiente paraemgdio de éxito escolar subsequente. Enfim,

dos 13 egressos deste grupo 09 alunos ficaramosetihs séries para as quais foram

reposicionados.

Apresentacgéo dos resultados dos egressos no eagirar: Grupo 02

No grupo dois, havia 10 estudantes egressos, fatasisis com os numeros: 01, 04, 06,
07, 10, 17, 20, 22, 25 e 29 sendo que seis eskglfiptjuentaram o PAB em 2010 e quatro no
ano de 2012.

Dentre os egressos de 2010 os numeros 04, 07 vveéttciaram novas reprovacgoes
apos sairem do programa, o n° 06 obteve uma a@o\seguido de duas reprovacoes e 0s
estudantes n°® 17 e n°® 22 obtiveram somente apresyapds saida dos programas.

Em relacdo aos quatro egressos do PAB 2012 (012Q1@, 29), pertencentes a esse
grupo, todos foram aprovados no ano letivo de 2@18pntinuaram a trajetoria escolar no
ensino regular.

Percebe-se que, os egressos do PAB 2010 reviveraloemas que os levaram a
distor¢cdo idade-série, e 0s egressos do PAB 2@t&ecam “sucesso” no final do programa
PAB e no ensino regular o que parece caracteriardotacdo de conhecimentos que permitiu
aos alunos prosseguirem nos estudos. No entatémpn de continuidade é pequeno o que se
torna importante fazer o prolongamento desse egtacdoa compreensao do sucesso/fracasso

escolar.

Apresentacgao dos resultados dos egressos no eagirar: Grupo 03

O grupo foi composto por 08 estudantes que cursam@8L, em 2010 ou 2011, e ainda
o PAB 2012, cujos numeros séo: 02, 08, 12, 1418528 e 30.



O estudante de n° 02 frequentou o PSL em 2010n&wasbteve sucesso no programa,
no ano de 2011 nao frequentou a escola e no aR0ldefoi encaminhado para o PAB 2012,
no entanto ndo obteve sucesso. Ja em 2013 solitiémsferéncia da unidade escolar
permanecendo no 4° ano do ensino fundamental.

O estudante n° 08 frequentou o PSL em 2011, avasthg@? para o 4° ano do ensino
fundamental, frequentou o PAB em 2012 e avancoa@aeracao do 4°ano para o 6° ano, mas
guando passou para o ensino regular ficou retidéramo em 2013.

O estudante de n° 12 frequentou o PSL em 2011gcawmaio 2° ano para 3° ano; em
2012 foi encaminhado ao Acelera Brasil e avan¢a®dmo para 5° ano, no ensino regular em
2013 conseguiu ser aprovado para continuar adrajegscolar.

Em relacdo ao estudante de n° 14 verifica-se g@gedéntou o PSL 2010, avancou do 4°
ano para 5° ano, mas em 2011 ficou retido no ememdar; no ano de 2012 frequentou o PAB
avancando do 5° para 6° ano e foi aprovado patano/

O estudante n°15 frequentou o PSL em 2011, foi pvado do 4° para o 5° ano; em
2012 foi encaminhado para o Acelera Brasil, foinppgido do 5° para o 6° ano, mas ao ser
encaminhado ao ensino comum em 2013 ficou retido.

O estudante de n° 18 frequentou o PSL em 2010rga@valo 3° ano para o 4° ano; em
2011 foi retido no ensino regular; em 2012 freqoerd PAB sendo considerado retido no 4°
ano; em 2013 frequentou o ensino regular e foivegguio para o 5° ano.

O estudante de n° 28 frequentou o PSL em 2010g¢avaio 3° para 4° ano; em 2011
no ensino regular foi considerado retido; em 2G&guUentou o PAB, avancou da 4° para 6°
ano, mas em 2013 no ensino regular novamentegtidorna 6° ano.

O estudante de n° 30 frequentou o0 PSL em 2011¢auaio 3° para 4° ano; no ano de
2012 frequentou o PAB e foi aprovado da 4° ano pgrao ano de 2013, no ensino regular foi

aprovado e acelerado para o 7° ano.

Apresentacao dos resultados dos egressos no eagular: Grupo 04

O Unico estudante (n° 16) que compde o grupo guémtou o PSL em 2010, foi retido
no 2° ano; Frequentou o PSL em 2011, avancou do®para o 3°ano, mas no ano de 2012 e

2013, o estudante foi novamente retido no ensigolae.

Refletindo os resultados: uma breve andlise



De acordo com os dados de aproveitamento escataegiessos dos grupos 01, 02,03
e 04 dos programas de correcao de fluxo escol#&®I¢Programa Se Liga e/ou Acelera Brasil)
verificou-se que muitos estudantes vivenciam novaensituacdes de fracasso escolar, algo

que remete ao pensamento de Freitas:

Héa hoje um grande contingente de alunos procededatesamadas populares
que vivem 0 seu ocaso no interior das escolascaEitados nas salas de aula
ou relegados a programas de recuperacdo, acele@o@pessao continuada
e/ou automatica, educacéao de jovens e adultos pssadlas de tempo integral,
cuja eliminacdo da escola foi suspensa ou adiaaguardam sua eliminacéo
definitiva na passagem entre ciclos ou conjunteéddies, quando entdo saem das
estatisticas de reprovagdo, ou em algum momentuae/ida escolar onde a
estatistica seja mais confortavel. (FREITAS, 2@0968)

De acordo com autoop cif), a verificacdo do rendimento escolar € importguaiea
guem esté envolvido no processo, entretanto cega®ctorrido atualmente é um adiamento do
fracasso escolar e social de muitos estudantessegie

Sampaio (200Gpud GOMES 2005) destaca que os estudantes egressessim
regular ap0s programa de aceleracdo da aprendizaggsam pelas mesmas dificuldades que
os conduziram a distor¢ao idade-série, questionassion, se estariamos enxugando gelo, ou
seja, melhora-se as condi¢des de alguns alunosntdato, outros ndo superam sua condi¢cao
inicial, bem como a cada ano havera a entradaidacas que vivenciardo o processo de

reprovacao ou evasao constituindo novamente archstadade-série.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora a universalizacdo do ensino publico estegarendo, muitos alunos estao
excluidos no interior da escola publica. Eles satrioulados, mas ndo chegam a escola com
conhecimentos incorporados, de um capital cultlingyistico e de conhecimento escolar que
€ exigido pela instituicdo. Dessa forma, ocorregvasao escolar, a repeténcia ou o pior, a
aprovacao sem incorporacdo do saber, este Ultirmddiana-os excluidos no interior da escola
e, consequentemente, da sociedade, pois ndo censegyperar sua condicdo inicial, bem
como séao barrados por tantas sele¢coes como vestiag universidades, concursos publicos,
entre outras selegbes que exigem o conhecimentoribgsnente produzido e socialmente

valorizado.



O presente estudo evidenciou que o sucesso esqmiatado nos programas Se Liga e

Acelera Brasil nos anos de 2010-2012 nao tem acanaoi® a trajetéria escolar dos egressos

desses programas Bacola A Entretanto, as causas do fendmeno ainda presesaimvestigadas

e as indagacdes desse “pseudo sucesso” ou de essguemporario dos estudantes, precisam

ser descortinados.
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