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RESUMO

O conteludo como centralidade do trabalho docente consiste no fio
condutor para pensar as condicdes concretas de ensino e de
aprendizagem e o papel desempenhado pelos processos formativos na
constituicdo do professor de Geografia consciente de sua acdo.
Consideramos a importancia do desenvolvimento de dois conteldos na
formacao do professor de Geografia: o pedagdgico e o geografico.
Temos como objetivo analisar a importancia da sele¢cdo de contetdos e
planejamento de atividades como realizagao consciente do trabalho
docente, demandando assim o dominio de conhecimento por parte do
professor e tomada de decisGes em rela¢do as metodologias de ensino.
Com base nos estudos desenvolvidos pela psicologia histérico-cultural,
discutimos a formagao centrada na atividade de estudo para a
transformacdo do desenvolvimento mental e também ac¢les e
procedimentos, pois ha mudanc¢a ndao apenas conceitual, mas também
transformacoes na personalidade, essa fundamental na constituicdo do
trabalho consciente do docente. Trabalhar a constituicdo do conteudo
escolar é também demarcar o método do ensino e a concepcdo de
aprendizagem. Assim, a construcdo de sequéncia didatica, tendo por
base a atividade como unidade formadora torna-se a expressividade
pratico-tedrica do trabalho docente e ndo se apresenta como simples
forma de desenvolvimento do conteldo, mas passa também a ser
mecanismo de resolucdo dos questionamentos dos alunos de
licenciatura acerca das relacGes entre o conhecimento da universidade e
a escola basica.
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STUDY ACTIVITY IN GEOGRAPHY TEACHER TRAINING: PRACTICAL-

ABSTRACT

INTRODUCAO

THEORETICAL EXPRESSIVITY

The content as centrality of the teaching is the guiding thread for
thinking about the conditions of teaching and learning and the role
played by the formative processes of the geography teachers and their
aware. We consider the importance of developing two contents in the
formation of the geography teacher: pedagogy and geography. We aim
to analyze the importance of content selection and activity planning as a
conscious accomplishment of teaching, thus demanding the mastery of
knowledge by the teacher and decision making regarding teaching
methodologies. Based on the studies developed by historical-cultural
psychology, we discuss the activity-centered training for the
transformation of mental development and also actions and procedures,
because there is conceptual change and personality changes, which is
fundamental in the constitution of aware of the teacher. To think about
the constitution of school content is also to demarcate the teaching
method and the conception of learning. Thus, the construction of the
didactic sequence, based on the activity as a formative unit, becomes
the practical-theoretical expressiveness of the teaching work and is not
presented as a simple form of content development, but also becomes a
mechanism for solving the questions of the undergraduate students
about the relationship between university knowledge and the
elementary school.

Keywords: Geography. Historical-cultural. Teacher training

Tanto na escola quanto na universidade, tanto criangas, jovens e adultos

constroem seus conhecimentos mediados por fatores estabelecidos a partir das

processualidades historicas vivenciadas pelos sujeitos sociais, suas experiéncias e

condicbes concretas de existéncia. Esses elementos sdo denominados como “fatores

extrinsecos” do conhecimento e que simultaneamente, na medida que interferem no

desenvolvimento dos sujeitos, sdo também mediados e reelaborados por emocoes,

membdria, linguagens (a fala e o corpo, por exemplo), estes denominados como fatores

intrinsecos de construcao do conhecimento.
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Ndo ha, portanto, um ponto de separagdo entre fatores intrinsecos/internos e
extrinsecos/externos, pois o constructo do conhecimento se realiza na confluéncia
destes elementos a medida que o desenvolvimento dos sujeitos depende de condig¢des
reais de existéncia. Quando tratamos dos modos como os sujeitos aprendem, estamos
implicados em relacionar os aspectos internos e externos, ou seja, os conhecimentos e
motivac¢des dos estudantes em sala de aula e sua relagdo para com o mundo. Portanto,
temos como atencgao e foco da aprendizagem a relagao que o sujeito estabelece com o
mundo, além de compreender a situacdo do sujeito, no espaco e tempo e
particularmente a perspectiva geografica de espaco.

Para pensar as condi¢des concretas de ensino e de aprendizagem e o papel que
os processos formativos desempenham na mobilizacdo para a leitura do mundo e para
a constituicdo de um professor consciente de sua a¢do, tomamos o conteudo como
centralidade do trabalho docente materializado em atividade com sentidos e
significados, atividade teleolégica caracterizada por elementos mediadores nos
processos pedagogicos.

Neste artigo, a partir do contexto da formacdao de professores de Geografia,
apresentaremos a importancia da selecdo de contelddos e planejamento das aulas
como realizacdo consciente do trabalho docente e como ag¢des que tornam as
condicOes reais para a aprendizagem dos alunos, demandando assim o dominio de
conhecimento por parte do professor e tomada de decisdes em relagdo as
metodologias de ensino e os pressupostos didaticos. As condigdes concretas de ensino
e de aprendizagem e o papel que a escola desempenha na mobilizacdo para a leitura
do mundo sdo fatores fundamentais de andlise constante na formacgao de professor,
pois nos ajudam a compreender a atividade humana na construcdo interna do
conhecimento, a aprendizagem na atividade3, e sua relacdo com a realidade.

Na formacdo do professor de Geografia, consideramos a necessidade de se

trabalhar dois contelddos historicamente construidos: o pedagdgico e o geografico.

3 A atividade, segundo Leontiev (2012, p. 68), corresponde aos “processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre
com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, o motivo. ”
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Trabalhar a constituicdo do conteudo escolar é também demarcar o método do ensino
e a concepcao de aprendizagem, de modo que devemos ressaltar que “o processo de
desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o processo de
desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a drea do desenvolvimento
potencial” (VIGOTSKI, 2012, p. 116).

Nesta perspectiva, o ensino toma como objetivo a ampliagdo do conhecimento
e as mudancas conceituais, mobilizando fungdes psiquicas superiores,
correspondentes a atencdo voluntaria, a memdria ldgica, a percepcdo e o raciocinio, o
qgual envolve processos de analise, sintese, comparacdo, generalizacdo e abstracdo
(MARTINS, 2013).

Partimos dos estudos desenvolvidos pela psicologia histérico-cultural, pois
contribuem para pensarmos o papel da escola e como os alunos podem aprender
Geografia em atividades de ensino planejadas de forma intencional pelos professores.
As atividades podem ser mobilizadoras por meio da relagdao entre linguagem, fala e
pensamento das mudangas conceituais, ou seja, o processo de aprendizagem é
mediado por palavras ou expressdes, por serem dotadas de significados e sentido, que
correspondem ao mesmo tempo a linguagem e ao pensamento.

E fundamental assinalarmos que os conceitos ndo s3o construidos pela simples
verbalizacdo ou definicao, qualquer tentativa de ensino do conceito simplesmente dito
corresponderd a breves memorizacdes descontextualizadas. O conceito expressa uma
perspectiva histérica e sobretudo epistémica sobre o mundo e com capacidade
explicativa sobre ele. A partir disso, frequentemente perguntamo-nos, em nossas
praticas na formacgao de professores: De que forma os conceitos sdo desenvolvidos em
aulas sobre metodologia do ensino de Geografia? Como os conceitos geograficos
caracterizam os discursos nas praticas docentes? Quais sdo as perspectivas epistémicas
imbuidas em determinadas atividades em sala de aula, tanto nos aspectos didatico-
pedagdgicos quanto geograficos?

Da mesma forma que palavras sem significado e sentido sdo sons vazios, os

conceitos sem conteudo, sem dimensdes sociais e histdricas que sdo as bases
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estruturais de uma intencionalidade e, portanto, de uma teleologia, sao meras
definicbes que ndo contribuem para andlise da realidade, sua compreensao, projecao
e transformacdo. A questdo central na formagdo docente é indicar que os conceitos
guando construidos apontam para um movimento, cuja apreensdo mnemonica pode
até mesmo promover significado e transi¢do, mas ela tem uma capacidade reduzida no
tempo e no espaco, na acao e, principalmente, nas atividades dos sujeitos, na medida
em que se esvaziam de sentidos. Os conceitos existem mediante ao contexto, ou seja,
o conteldo e a mediacdo concretizam a ideia da/na realidade.

Os conteudos conceituais, quando desenvolvidos por meio de atividades
problematizadoras, permitem mudancas em relacdo ao proprio conceito e a
abrangéncia de conteldos atitudinais e procedimentais, ampliando a analise da
realidade pelos sujeitos, o que os permite agir de forma critica diante do mundo. E por
meio dos conteldos procedimentais, que os contelddos conceituais sdo desenvolvidos

com o objetivo maior: a aprendizagem e o desenvolvimento.

E de esperar, antecipadamente, que a aprendizagem venha a revelar-
se em um processo de estudo especial como uma das principais
fontes de desenvolvimento dos conceitos infantis e como poderosa
forca orientadora desse processo. A aprendizagem é, na idade
escolar, o momento decisivo e determinante de todo o destino do
desenvolvimento intelectual da crianga, inclusive do
desenvolvimento dos seus conceitos. (VIGOTSKI, 2009, p. 262).

A educagdo escolar pode ser desenvolvida por meio das mais diversas
abordagens pedagdgicas, o que reflete a propria histéria da educagao, juntamente ao
aporte filoséfico que a sustenta. Na pratica docente, considerando a relagdo professor-
aluno, a selecdo de conteldos e a concepcao dos materiais didaticos, compreender os
processos de aprendizagem dos sujeitos é mister para assim criar condi¢cbes de
apropriacdo e transformacdo de conhecimentos. Assim, ha uma unidade entre
atividade e teleologia, de tal modo que o trabalho docente tem sentido e significado
enguanto realizacdo humana, criadora.

Como ocorre o desenvolvimento dos conceitos cientificos na educagdo basica?

Os conteudos geograficos refletem a constituicdo da ciéncia geografica? Os métodos
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de ensino refletem a formagdo do professor? Essas sdo questdes que nos
acompanham quando pensamos a importancia do conhecimento cientifico enquanto
um conhecimento universal que permite a agao dos sujeitos na realidade.

A psicologia histdrico-cultural juntamente a pedagogia histérico-critica, ambas
ancoradas no materialismo histdrico-dialético, nos permite tragar caminhos para uma
aprendizagem de conceitos cientificos por meio de atividades comprometidas com a
mobilizacdo dos sujeitos a pensarem a realidade e sua situagdo frente ao mundo.

A tomada de consciéncia sobre a realidade se estabelece na ressignificacdo do
conhecimento/conteddo com sua vivéncia que conduz o sujeito ao processo de
liberdade, de emancipacdo. Esta liberdade é possivel em termos concretos da
existéncia humana, por meio da unidade estabelecida entre abstrato-negativo
(negacdo do real existente) e concreto positivo (teleologia).

Este dinamismo se realiza por meio do movimento do que se denominou de
abstrato-negativo, o qual revela a conquista de um conhecimento de modo que o
sujeito apresenta novas leituras sobre a realidade, negando assim a ideia que se tinha
antes. Este movimento configura a consciéncia no processo de atividade
transformadora e objetiva, portanto guarda o processo de libertar-se de
determinacgdes limitativas. Simultaneamente em funcdo do abstrato-negativo, ha uma
proposi¢cdo concreto-positivo com uma nova teleologia, pois os sujeitos passam a ter
novos conhecimentos e suas estruturas cognitivas jd ndo sdo mais as mesmas antes do
movimento abstrato-negativo. O sentido concreto-positivo trata-se de uma
objetivacdo do sujeito sobre sua realidade social (MARKUS, 1974), uma vez que 0s
sujeitos, a partir do movimento abstrato-negativo, apresentam novas reflexdes sobre a
base material, e essas novas bases intelectivas movem os sujeitos para outra
perspectiva de acdo, uma nova teleologia. Essa é a esséncia da praxis. Assumimos aqui
gue estes movimentos intelectivos (abstrato negativo e concreto positivo) se
consubstanciam na légica do ensino e da aprendizagem, no desenvolvimento cognitivo

dos sujeitos: ensino-aprendizagem-desenvolvimento.
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Podemos afirmar que, em uma perspectiva histérico-cultural vigotiskiana, se
estabelece no trabalho do professor um ensino-desenvolvimental, como movimento
imanente e contraditério, tal como afirmamos na relagdo dos sentidos abstrato
negativo e concreto positivo. Existe um processo ensino-aprendizagem-
desenvolvimento amplo, segundo o qual o ocorre o desenvolvimento humano ulterior
a aprendizagem, a qual se da em suas condi¢cdes concretas e mediacdes simbdlicas
com o outro, no ensino. H4, portanto, uma nova conceituacao do trabalho docente,
pois esta perspectiva suplanta a transmissao do saber, sendo o conteddo uma sintese
de mediacdo do trabalho docente, ou seja, hd uma unidade conteddo-método.

A definicdo do conteddo guarda o método, conseguinte a teleologia da
atividade, uma vez que perscruta o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.
Importante ressaltar que o processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento
envolve as fungbes psiquicas, tanto a elementar, condizente ao modo natural, e a
funcdo psiquica superior partir dos signos, caracteristica essencial da cultura, do
processo de humanizacdo. De forma intencional, os processos educativos sdo
processos de formacgao de conceitos, desenvolvendo uma forma complexa de pensar

por generalizacdo.

O conteudo como fundamento critico do trabalho docente

A organizagcdo do trabalho docente com os alunos requer a selecdao de
conteudos e planejamento das aulas, a¢cdes estas que tomam como centrais os
conteudos e os conceitos da Geografia de modo que sejam criadas condi¢cdes para a
aprendizagem dos alunos. Fato que demanda o dominio do conhecimento geografico e
pedagdgico por parte do professor, quem toma decisdes em relacdo as metodologias
de ensino e os pressupostos didaticos.

O desenvolvimento da aula com os alunos é estruturado a partir das
concepcOes tedricas e praticas que se estabelece ao longo da formacdo docente, uma
constante relagdo entre abstrato negativo e o concreto positivo na pratica e no seu

reconhecimento profissional. E na atividade que o professor realiza-se, estabelecendo
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real relacdo do trabalho docente e o papel da escola, a medida que a atividade é
desenvolvida com os estudantes a luz das teorias educacionais e geograficas, bem
como da consciéncia do professor, quem ndo reproduz o conhecimento cientifico
como tal aprendeu na universidade, mas sim mobiliza em suas aulas a andlise da
realidade, promovendo a proposicao de problemas, hipoteses e argumentacdo por
parte dos alunos, de modo que os contelddos sejam desenvolvidos sem perder sua
clareza conceitual.

A atividade é compreendida como o processo no qual um conteudo
contextualizado - condizente a realidade, ndo apenas proxima e subjetiva, mas
realidade objetiva a qual se ocupa a Geografia - é transformado pelos processos
cognitivos (funcbes psiquicas superiores) e por meio de mudancas conceituais,
correspondentes aos processos criativos dos sujeitos que aprendem. A atividade
humana, material e mental, conforme Davydov (1999), é derivada do trabalho e
apresenta como caracteristicas principais: transformacdo da realidade e a pessoa
como agente.

Compartilhamos das indagacdes colocadas por Moura (1996, p. 30) sobre a
atividade como unidade formadora dos alunos na escola, uma vez que os objetivos, os
conteudos e a forma como sdo desenvolvidos apresentam intencionalidade na
formacao de sujeitos frente a realidade. Compreender o papel da atividade é também
tomar como partida o papel desempenhado pelo professor e as concep¢ces do como
se ensinar e como os sujeitos aprendem.

O ato de ensinar esta centrado na relacdo entre o objetivo e o conteldo, pois a
intencionalidade demanda questionamentos relacionados as mudancgas conceituais
gue se espera no contexto pedagdgico do conhecimento cientifico. Quais sdo as
aprendizagens esperadas diante da realidade? O que os sujeitos precisam aprender
para pensar e analisar a realidade? Estas sdo questGes necessdrias para compreensao
do sujeito que se forma nos processos educativos e quais conteddos conceituais sdo

importantes na escola.
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A atividade de ensino, como materializacdo dos objetivos e
conteudos, define uma estrutura interativa em que os objetivos
determinam conteldos, e estes por sua vez, concretizam esses
mesmos objetivos na planificagdo e desenvolvimento de atividades
educativas. (MOURA, 1996, p. 30)

Destacamos que os objetivos e os conteldos ndo perdem o carater real,
quando temas que extrapolam o cotidiano e a experiéncia sdao desenvolvidos na
escola, construimos a triade teleologia-atividade-realidade. O desenvolvimento de
conteldos na escola ocorre por meio de métodos tedricos, a atividade realiza-se, de
modo que a base para tal consiste na teleologia, caracterizada pela consciéncia e
finalidade da acdo do professor frente a realidade, esta por sua vez analisada, por meio
dos conceitos (instrumentos explicativos), de forma critica sugerindo transformacdo e
novos conhecimentos sobre a realidade.

Temas relacionados as questdes ambientais, por exemplo, demandam analise
da realidade objetiva, considerando modos de produgdo, uma vez que os sujeitos
vivem realidades compartilhadas, o que exige a aprendizagem dos processos e
conceitos em uma perspectiva teleolédgica. Pergunta como “quais motivos me levam a
ensinar a exploracao de minérios no Brasil?” orientam o planejamento de atividades
com objetivo de compreender os problemas ambientais a partir de questdes
econdmicas, considerando diferentes relacées de ordem humana e fisica. A exploracdo
de minério de ferro, por exemplo, ndo necessariamente esta no cotidiano imediato dos
sujeitos, no entanto, a realidade na qual se da essa atividade condiz a todos os
sujeitos. Este tema pode ser trabalhado nas mais diversas escolas de diferentes classes
sociais, pois demanda uma aprendizagem da realidade compartilhada.

O professor assume o compromisso de criar condi¢des concretas para a relacao
entre o conhecimento cientifico e o do cotidiano do aluno, para construcao de saberes
escolares que possibilitam compreensdes objetivas da realidade, de tal modo que
problemas ambientais, ndo se tornam problemas pontuais daqueles que ndo sdo
atingidos diretamente, mas sdao problemas sociais que demandam uma analise de
relacdes. Assim, a atividade de ensino concretiza os motivos e as finalidades dos

processos de ensino e de aprendizagem.
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Estes exemplos e reflexdes estdo centrados no desenvolvimento das criangas e
jovens da Educacdo Basica, porém a atividade de ensino é central na formacdo de
professores. “A atividade de ensino, desta forma, passa a ser uma solugao construida
de uma situacdo problema, cujas perguntas principais sdo: a quem ensinar, para quem
ensinar, o que ensinar e como ensinar.” (MOURA, 1996, p. 31)

A proposta posta aos alunos nos cursos de licenciatura esta centrada em um
problema central: o ensino. E para pensar sobre o problema proposto, os alunos
devem pensar o outro problema, mas este condiz aos alunos: a aprendizagem. Como
os alunos constroem as atividades consciente tanto no que diz respeito ao campo
educacional quanto a ciéncia geografica? Assim, a partir dessa questdao planejamos
nossos cursos na formacdo inicial do professor de Geografia apresentando e
reapresentando as seguintes questdes: Quais sao as aprendizagens esperadas diante
da realidade? O que os sujeitos precisam aprender para pensar e analisar a realidade,
de tal forma que extrapole o conhecimento empirico, o espaco vivido?

Ressaltamos a importancia dos estudos na formacdo de professores de modo
gue pensem sobre os conhecimentos geograficos aprendido no curso de Geografia, na
universidade, e como eles dialogam com os contelddos da Educac¢do Bdsica. No curso
de graduacdo, pensar a formacdo centrada na atividade de estudo é urgente para
compreender os processos envolvidos no ato de estudar, processos que mobilizam
mudancas e formacdes conceituais.

O ato de estudar é fundante para a transformacao do desenvolvimento mental
e também acbes e procedimentos, pois hd mudangca ndo apenas conceitual, mas
também transformag¢des na personalidade, essa fundamental na constituicdo do
trabalho consciente do docente. A partir da atividade os estudantes de licenciatura
poderdo refletir sobre o sentido que se tem no estudo e seu compromisso para com os
sujeitos da escola e a realidade.

A concepcdo da atividade de estudo é um dos enfoques, existentes
na psicologia soviética, do processo de estudo, enfoque que realiza a
tese marxista sobre a condicionalidade histérico-social do
desenvolvimento psiquico da crianga (L. Vigotski). Esta concepgao se
formou sobre a base de um dos principios dialético-materialistas
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fundamentais da psicologia soviética, o principio da unidade da
psique e da atividade (S. Rubisntein, A. Leontiev), no contexto da
teoria psicoldgica da atividade (A. Ledntiev) e na estreita relagdo com
a teoria da formacdo por etapas das acdes mentais e tipos de
aprendizagem (P. Galperin, N. Talizina e outros). (DAVIDOV;
MARKOVA, 1981, p. 218, traducdo nossa).

Ao conceber a atividade como fundamento para o desenvolvimento do
conteudo que tem relevancia social e ndo apenas local ou cultural no sentido
subjetivo, mas como conhecimento necessario para analisar a histdria e os diferentes
contextos produzidos pelas sociedades, reconhecemos que a escola tem o
compromisso em criar condicdes concretas para o desenvolvimento humano, no
sentido integral do processo de humanizacdo. A escola é o espaco da atividade e da
realizacdo deste desenvolvimento, promovendo as rela¢gdes sociais, as tomadas de
consciéncia e a construcdo de conhecimento, de modo que o desenvolvimento
humano é ulterior ao da aprendizagem, os quais ocorrem na e pela cultura.

A escola é o espaco institucional que trata de conhecimentos desenvolvidos
pelas ciéncias, os quais s3ao relacionados aos conhecimentos individuais dos
estudantes. A escola trata também deste conhecimento do cotidiano, construido pela
midia ou pelos grupos sociais como a igreja, por exemplo, por muitas vezes perpassa
ou condiz ao senso comum, pois a partir deles se constrdéi novos conhecimentos,
promove mudancas conceituais e novos sentidos. Os professores, tendo consciéncia da
formacao dos sujeitos, planejam e estruturam suas aulas tomando os conteddos como
eixo estruturantes, de forma associada aos objetivos de ensino — correspondentes
tanto aos aspectos psicoldgicos quanto a instrumentalizagao para resolver problemas
onde aquele conteldo se faz necessario (MOURA, 1996).

Na literatura sobre elaboracdo de sequéncia didatica, é frequente o
estabelecimento de uma situacdo-problema para o desenvolvimento de conteldos e
objetivos, tornando assim o tema tratado motivador. A problematizacdo pode ser
motivadora, desde que se tenha um contexto e condizente com o mundo concreto, o
gue ndo quer dizer que seja necessario desenvolver temas apenas relacionados ao

local. Tomando como exemplo o ensino de temas relacionados a Geografia Agraria:
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como desenvolver seus contelddos com criangas nas dreas urbanas? Devemos
considerar a motivacdo para o desenvolvimento destes temas na Educacdo Basica, a
medida que correspondem a objetos de conhecimento jd constituidos na ciéncia
geografica e torna-se fundamental compreende-los para formacdo de sujeitos
conscientes frente a realidade, considerando as forgas produtivas e a dinamica
territorial, além das caracteristicas populacionais.

Na escola, o conhecimento escolar é a relagdo entre o conhecimento cientifico
e o conhecimento do cotidiano, mediado pelo professor na atividade. A atividade,
trabalho pedagdgico, se constitui num conjunto de acdes que medeiam o processo de
construcao e de apreensao do conhecimento, realizado pelo professor e pelos alunos,
e que adquire significado em sua realizacdo na aprendizagem. A atividade tem como
pressuposto uma agao coletiva, ndo como uma divisdao social e técnica do trabalho, de
divisdo de tarefas, mas um fazer dependente de acdes comuns que sintetizam
interacdes e relagdes sociais entre sujeitos e das quais fazem emergir as diferencas
culturais, sociais e cognitivas como necessarias a um ambiente pedagdgico. Neste
sentido, o aluno n3o é apenas um executor de tarefas e um solucionador de
problemas, mas observa, investiga, generaliza, abstrai e cria novos problemas.

A atividade fundamentada em acdes, sendo que estas precisam estar pautadas
em motivacdes e razdes de desenvolvimento que se justificam e se articulam a
atividade como um todo, rompendo com pragmatismos de ocupacdo operatdria dos
sujeitos. Isso permite compreender que os contetdos — conceitual, procedimental e
atitudinal - adquirem a dimensdo histérica, simultanea, de elaboracdo e de
aprendizagem, na medida em que é materialidade e historicidade na vida dos sujeitos
sociais concretos. Parte-se de uma perspectiva de que a trajetdria de ensinar requer,
antes mesmo, uma trajetdria socialmente particular de aprender.

O que exige elaboracdo prévia, ndo como produto, mas como processualidade
do fazer, percorrendo, ele mesmo professor, a trajetéria do aluno, garantindo
concretamente, nado idealmente, a dimensdo teleolégica da atividade, portanto

pensada em um sistema de teorias geograficas e pedagdgicas, que tomam sentido e
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significado quando realizada na e por meios dos fundamentos sociais, culturais e
cientificos.

A construcdao dessa trajetoria teleoldgica se experiencia em uma sequéncia
didatica, compreendida como atividade, revela-se no conjunto de acdes e em seu
encadeamento, cuja realizagdo resulta na mediacdo de um conteddo concreto, no
processo de ensino e desenvolvimento cognitivo, com sentidos e significados
(teleologias) que precisam ser apreendidos e ou ultrapassados (mudados)*.

A construcdo de sequéncia diddtica é a expressividade pratico-tedrica do
trabalho docente e ndo se apresenta como simples forma de desenvolvimento do
conteldo, mas passa também a ser mecanismo de resolugdo dos questionamentos dos
alunos de licenciatura acerca das relagdes entre o conhecimento da Universidade e a
Escola Basica. O conteldo passa a ser um “objeto” pratico-tedrico e de intervengao do
aluno-professor, na medida em que é concebido como mediacdo concreta das rela¢des
sociais, expressas no processo de ensino e aprendizagem.

A formacao do professor ocorre a medida em que os estudantes de licenciatura
se apropriam efetivamente dos processos de realizacdo da atividade, passam a
compreender os sentidos de sua transformacdo, trata-se da transicdo de aluno-
professor para professor-aluno, em sua autonomia concreta sobre o trabalho e sua
realizacdo. Toma-se essa questdao como ponto central de trajetéria das disciplinas que
atuam com teorias pedagdgicas e praticas docentes nos cursos de formacdo de
professores, pois é nesses espacgos curriculares que o estudante revisita a escola, por
onde passou boa parte de sua vida como aluno, e passa pensa-la como um profissional
da educacdo, considerando a dimens3ao do trabalho, o que demanda estudar as
dimensdes tedricas e pratica, enquanto professor que ensina Geografia. Assim, volta a
escola em um novo papel social: estudante de licenciatura, o aluno-professor em via

de se transformar em professor-aluno.

4 “Estudar alguma coisa historicamente significa estudd-la no processo de mudanca; esse é o requisito
basico do método dialético” (VIGOTSKY, 1991, p. 74).

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 3 | N° 6 | Ano: 2019



14

REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURA E LINGUAGEM

[ARTIGO]

A atividade na formacgao do professor

A atividade ocorre na agao dos sujeitos frente aos objetivos estabelecidos e
consiste na sintese do trabalho docente, o que requer reflexdao sobre as praticas e
teorias pedagdgicas e como sdo articuladas ao ensino de Geografia e a trajetéria do
pensamento Geografico. Ao analisar as correntes pedagodgicas (Teoria e Historia da
Educacdo) e o Pensamento Geografico (conceitos e categorias geograficas),
simultaneamente se pensa como determinado contelddo presente no curriculo escolar
— 0 qual estd presente também nas observagGes feitas durante o estagio
supervisionado na escola - pode ser desenvolvido de modo que ocorra a relagdo entre
abstrato-negativo e concreto-positivo, no sentido de mudanca conceitual e
compreensdo das relagdes entre aspecto do meio fisico e social, em uma perspectiva
geografica.

Esta perspectiva dialética, no sentido da unidade dos saberes construidos na
escola, torna a elaboracdo e desenvolvimento da sequéncia didatica uma estratégia de
tornar consciente o processo de formagdo conceitual no ambito pedagdgico, uma vez
gue consiste em um processo de estabelecimento de objetivos e atividades
concatenadas com um objetivo geral, envolvendo conteddos conceituais,
procedimentais e atitudinais. Assim, a prdpria atividade de construcdo de uma
sequéncia didatica inserida em um estdgio supervisionado é também uma pratica e
pesquisa de ensino, sendo assim mediacao da formac¢ao docente, na dimensao pratica
e tedrica e, no curso de licenciatura, na dimensdo ensino-extensao-pesquisa.

Essas relagbes podem estruturar a formacao de professores como forma de
apropriacdo efetiva dos processos de realizacdo da atividade e compreensdo do
sentido da pratica e pesquisa do trabalho docente, buscando a realizacao do professor-
pesquisador. Tratamos, portanto da transicdo de aluno-professor para professor-
aluno, objetivando sua autonomia concreta sobre o trabalho e sua realizacao.

O trabalho docente na universidade também se desenvolve como uma
sequéncia didatica, de modo que como ponto de partida, nas nossas disciplinas

desenvolvidas na licenciatura em Geografia, propomos aos alunos a realizacdo da
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revisdo bibliografica de temas para elaboragdo de uma sequéncia diddatica. Assim, o ato
de estudar torna-se central na formacdo docente, pois os alunos passam a revisitar
textos e assuntos debatidos em outras disciplinas do curso de Geografia e buscam
outras referéncias com o objetivo de aprofundar o contelddo especifico.
Posteriormente, realizam uma andlise das transposicées destes temas nos livros
didaticos e nas propostas curriculares oficiais. Para cada elemento reflexivo acerca do
tema estudado os alunos desenvolvem textos relacionando a dimensdes conceituais e
praticas cotidianas do ensino de geografia.

Com a retomada das referéncias pedagdgicas e com os exercicios criticos de
tais concepc¢des, os alunos-professores definem o tema adequado para desenvolver
determinados conteldos conceituais geograficos, com base no sentido e significado de
seu aprendizado, ou seja, a construcdo da sequéncia didatica se da pela relacdo e
unidade de conteddo-método, em uma dimensao teleoldgica do trabalho docente. A
clareza sobre o sentido e significado se coloca no proéprio processo de reflexao, de
desconstrucdo e construcdo do conteddo em sua dimensdao pedagdgica e geogriéfica,
para além da reproducdo de um tema descontextualizado de sua construgao
conceitual. Pedagégica no sentido de que o conteudo “responde” em importancia ao
ser social, como constructo histdérico que humaniza o homem e o torna sujeito de sua
trajetdria histérica, na medida em que opera conhecimentos sobre o cotidiano,
objetivados na sua compreensao e transformagdao. Com essa perspectiva os alunos-
professores analisam os diversos materiais pedagdgicos existentes e passaram a definir
uma sequéncia didatica.

A apreensdo de conceitos/conteldo exige uma revisdo de literatura para a
clareza cientifica e metodoldgica de sua construcdo enquanto saber geografico e sua
operacionalidade socio-histdrica. O que denominamos de clareza cientifica? Os alunos
devem se debrucar sobre os conceitos/contelddos concebendo a trajetdria
metodoldgica de sua elaboragcdo. Ao pesquisar na literatura cientifica concebem sua
construcdo metodoldgica, seus limites, formas de obtencdo e estabelecem mediagdes

criticas até mesmo sobre os recursos explicativos dos autores.
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O aluno analisa a capacidade explicativa do conceito sobre a realidade em que
vive e, nesse processo, realiza individualmente e em grupo um mapa conceitual. A
construgao de um mapa conceitual implica em reconhecer os desdobramentos que o
conceito enseja, e suas capacidades explicativas passam a dar a dimensdo de
totalidade: a dimensdo de conteudo. A totalidade ndo é tudo, mas um conjunto de
determinacdes que expressam a capacidade explicativa dos fendbmenos e de suas
principais interacdes na vida humana, nas suas diferengas sociais, econémicas,
politicas e culturais. Nesse processo, os conceitos deixam a estrutura de palavras e
definicbes e se transformam verdadeiramente em instrumentos de analise socio-
historica.

Quando os alunos concebem as determinacdes de seu mapa conceitual,
compreendem em que medida é importante ensinar, como o0s conceitos se
hierarquizam e como respondem, em escalas diferenciadas, capacidades explicativas
sobre o real concreto. Cabe destacar que a constru¢cdo de um mapa conceitual é de
extrema importancia e talvez se refira ao momento de desenvolvimento critico do
aluno de graduacao.

Nesta atividade os alunos-professores observam o encadeamento dos
conceitos e como eles tém capacidade problematizadora e interpretativa da realidade
e como o processo construtivo dos conceitos se consolida em uma trajetdria formativa
dos alunos-professores. Ao definir um tema e, objetivamente, estabelecer o dominio
conceitual sobre o mesmo, o graduando passa a reconhecer os processos reflexivos e
as capacidades de abstracdo e interpretacdes sobre o real. Quando afirmamos que o
conteddo é o fundamento critico do trabalho docente é porque ele se estabelece
como mediacdo concreta no processo de conhecimento do espaco geografico, suas

mediacdes escalares e suas interrelacdes com outras espacialidades e fendmenos.

A sequéncia didatica: teleologia do trabalho docente e discente

A construcao de uma sequéncia didatica, tendo por base a atividade como

unidade formadora, se refere a construcdo objetiva do trabalho e a forma como o
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aluno-professor desenvolve os conhecimentos pedagdgicos, ou seja, como concebe o
caminho (pedagogia) que ird propor ao aluno na escola. Consolida-se uma clareza
teleoldgica do processo de conhecimento.

A sequéncia didatica ndo corresponde ao planejamento abstrato do processo
de trabalho docente, ao contrario, se refere ao processo concreto de elaboragao, de
interagao, de seu papel dialégico no ensino e desenvolvimento de um determinado
conteudo e seu significado. A triade ensino-aprendizagem-desenvolvimento é
estruturante na elaboracdo das atividades concatenadas na sequéncia didatica, sendo
uma exigéncia apresentada aos alunos: o desenvolvimento do conteudo por meio dos
elementos de sequenciagdo tais como traducdo didatica, maquetes, musica/poesia,
jogos e avaliacao.

Esses aspectos na constru¢do da sequéncia didatica, tornam o ensino um
importante elemento mediador da relagao do homem com o mundo, resultando no
desenvolvimento intelectual, o que corrobora com os estudos de Vigotski (1991). O
dominio conceitual consolidado como conteudo a partir da revisdo de literatura e do
mapa conceitual, passa agora a ser pautado como conteudo escolar, o que demanda
ao aluno-professor pensar na escrita e no empreendimento da linguagem para o
publico escolar.

A reescrita ou traducdo didatica requer atencao e mediagao de termos e que
passam a dar sentidos e significados do conteddo aos alunos, referendando situacdes
concretas, histdricas e cotidianas. Esse movimento pontua a leitura do conteludo a
partir das implicagcdes escalares locais e globais. A migracdo por exemplo em sua
concretude se expressa pelas situagdes dos refugiados que repercute na midia, as
histéricas ondas migratdrias ou a trajetéria dos paises e parentes dos alunos que
migram e as migracdes cotidianas, as situacdes sociais vivenciadas que podem ser dos
proprios alunos e ou migrantes que eles reconhecem.

A traducdo ndo implica em transportar ou transpor (CHEVALLARD, 1985) os
sentidos de um texto ao outro, ndo se trata de palavras faceis de uma escrita para

outra, mas representar, verter ou recriar elementos que antes ndo dialogavam com o
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real do sujeito, passando a dotar-se de consisténcia sobre o estabelecido e romper
com ele mesmo; empreendendo sentidos e significados e apropriando-se do “antigo” e
tornando-os seus (territérios) que se entrecruzam com as espacialidades dos autores
com novos contextos. Traducdo didatica ndo é simplificacdo. Assim, a reescrita visando
os alunos da educagdo bdsica envolve também o objetivo do ensino e assim, o
planejamento de outras representacdes referentes ao conteudo, por exemplo os
materiais cartograficos.

A construcdo de maquetes constitui-se como uma forma de representacao
espacial, revelando tratamento de escala e proporcionalidade dos fenémenos, com o
objetivo de sistematizar uma pratica cartografica que possa contribuir com o ensino da
Geografia e com a compreensdo do territério, como afirmado pro Simielli, Girardi e
Morone (2007). No ensino universitdrio é pouco comum a constru¢cdo de maquetes,
guando se estabelece tem enquanto fim apenas a propria representacao.

Estabelecer o sentido da representacdo e articular para além do conteudo de
seu processo de elaboracdo, os procedimentos, é um papel importante do professor
de Geografia, considerando que sua constituicdo envolve elementos cartograficos de
elevada abstracdo e operacionalizacdo conceitual geocartografica: leitura e
identificacdo da carta topografica, altimetria, planimetria, localizacdo, entre outros
indispensaveis para estudar a distribuicdo espacial dos fen6menos (SOUZA; KATUTA,
2001).

O uso de maquete também demanda a traducdo didatica destes conceitos
cartograficos, tomando como fundamento os processos de formacdo destes conceitos,
por meio do processo de iniciacdo cartografica, de leitura e producdo de mapas e
maquetes. A maquete ndo é um instrumento ilustrativo ou decorativo em uma aula.
Magquete é representacdao, sendo importante tanto para a Educacdo Bdsica quanto
para o Ensino Superior.

A proposta de utilizacdo da musica é sempre bem receptiva e cercada de
expectativa e ansiedade. O fato é que a musica trabalha com sensibilizacdo, meméria

do texto e de experiéncias de forma simultanea e ao mesmo tempo permite a
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imaginacado, com todos os seus elementos cognitivos apontados por Vigotski (1991).
No ambiente escolar, ela permite a concentracdo e a internalizacdo de conceitos
explicitadas pela obra musical, complementando as outras atividades da sequéncia
didatica. O papel da musica incorpora ainda elementos pedagdgicos de ampliacdo do
universo sociocultural e simultaneamente reafirmagao identitdria. Como no caso do
rap, elemento do movimento hip hop, constantemente presente nas aulas de
Geografia, tendo em vista este processo de formacao identitaria de jovens na periferia.
Xavier (2005) ao estudar o movimento Hip Hop enquanto expressdo representativa da

“periferia” e movimento portador de a¢des subversivas, considera que

A periferia é um lugar em que se aproximam e se associam saberes
cotidianos, apreendidos na luta pela sobrevivéncia. E nesse cotidiano
gue se revelam as jd muitas manifestacdes de insatisfacdo e
desconforto com a realidade seletiva e com a rigidez das normas
férreas, exclusivas da racionalidade econémica e politica da
globalizacdo ora em curso. Ha a produc¢do de um fermento politico,
resultante da proépria vida local que desafia as definicGes e relagGes
estabelecidas e prop&e atitudes novas, com a busca premente, as
vezes ainda cega, de representatividade, ja que a economia, a politica
institucionalizada ndo representa os interesses coletivos. (XAVIER,
2005, p. 87)

N3ao faremos grandes digressdes acerca dos géneros musicais, pois as musicas e
poesias no desenvolvimento dos conteldos geograficos ndo dependem apenas da
escolha preferencial do aluno, a atividade exige pensar sobre os géneros que se deseja
apresentar e articular em letra e sonoridade ao conteudo. O trabalho com can¢des ndo
estd direcionado a um trabalho estritamente fenomenolégico sobre o espaco, pois a
musica é trabalhada ainda como texto e como imagem, dando conexdo espacial ao
discurso.

A associacdo letra, sonoridade e imagem pode ser trabalhada nos debates, na
escrita, consolidando a argumentacdo e a reflexdo sobre os conceitos presentes nas
cangdes, marcando seu espaco-tempo e as relagbes com a dimensdo das relacGes
socioespaciais e porque ndo com a linguagem cartografica. A musica e a poesia como

mecanismo de didlogo sobre as referéncias culturais existentes e a ampliacdo das
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referéncias culturais dos alunos a partir das manifestacdes acerca das leituras
construidas sobre o fenbmeno, bem como as manifesta¢cdes culturais dos sujeitos
sociais (migrantes, se for o caso do exemplo utilizado) envolvidos na andlise.

Assim, os alunos-professores pensam sobre as construcdes didaticas-
pedagdgicas acerca dos conteudos geograficos numa perspectiva tedrica-
metodoldgica, reestruturando os conteldos em diferentes linguagens, sem perder a
teleologia do trabalho, pautado na formagao conceitual. Além das canc¢des, poesias e
musicas, o jogo tal qual a maquete se constitui como instrumento de conceitos
particulares (regras, limites, etapas, funcdes), o que envolve o desenvolvimento de
conteudos atitudinais, sobre os quais necessariamente se projetam novos conceitos
demarcados pelas intencionalidades do professor (conteudos).

Nas atividades ludicas transitam elaborag¢des cognitivas de nivel inferior para
superior e a tais processos estdao conectados a mudanga acentuada nas motivagdes,
incentivos e interesses em aprendizagem. Estamos tratando, portanto, dos conteldos
em suas trés dimensdes: conceitual, procedimental e atitudinal. Para iniciarmos a
elaboracao de um jogo com objetivo didatico, que componha a atividade escolar, é
necessario considerar os objetivos, dando significado ao ato ludico, considerando
guem sao os sujeitos que jogam ou brincam. O uso de um jogo em sala de aula requer
planejamento em uma sequéncia didatica de modo que os alunos compreendam o
motivo de se jogar e sua relacdo com o conteudo proposto na aula. O jogo é uma
manifestacdo especifica da acdo humana, como estudado por Elkonin (1998), pois a
“base do jogo é social devido precisamente a que também o sdo sua natureza e sua
origem, ou seja, a que jogo nasce das condi¢des da vida da crianca em sociedade.”

(ELKONIN, 1998, p.36)

O trabalho do “jogo didatico” e do jogo como atividade exige acdes
pedagdgicas diferentes. As formas culturais que sdo desenvolvidas no
jogo referem-se, de uma maneira geral, ao comportamento
voluntdrio: a atencdo voluntdria, a memoria légica e a prdpria
voluntariedade. Se por um lado ndo é o jogo que a crianca ira finalizar
o processo de desenvolvimento cultural dessas fungGes psiquicas, por
outro, é neste tipo de atividade que elas nascem. Nascem em forma
de colaboragdo, mediante estimulos externos que lhes permitem
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controlar o seu comportamento. (NASCIMENTO, ARAUJO; MIGUEIS,
2010, p. 128-129).

Neste sentido, afirmamos que o uso das diferentes linguagens expressivas em
contexto de ensino-aprendizagem-desenvolvimento torna possivel o desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores e o estabelecimento de sentido e significado das
atividades permite a concepcdo de planejamento do ensino por meio de sequéncia
didatica.

A sequéncia didatica é construida determinando o sentido de cada agdo, na
qual o conjunto de conceitos sdo materializados a partir de experiéncias reais e ludicas
e vivenciadas por escrita, por exposi¢cdes orais, por desenhos, por pinturas, filmes,
musicas, maquetes. A cada momento da construcdo da sequéncia didatica, os
resultados de suas construcdes cognitivas sdo apresentados e avaliados e
reconsiderados a ponto de atingir um significado sobre o conteuddo. Neste processo, os
conceitos sdo elaborados e reelaborados, construidos e reconstruidos e atribuem
concretude socio-histérica ao aprendizado. Por fim, a sequéncia didatica elaborada
pelo aluno-professor se apresenta com a seguinte estrutura: a) tema; b) objetivo-
significado em sua aprendizagem (centrado no movimento abstrato negativo e
concreto positivo; c) desenvolvimento (descricdo das ac¢les: texto da traducdo
didatica, musica, poesia, maquete, producdo de texto, filmes, jogos, entre outros,
constituindo o sentido pedagdgico-geografico de cada atividade); d) avaliacdo
(constituinte do conteldo).

A relacdo atividade e avaliagao é questionar-se o que significa aprender algo e
quais sdo as fungdes psiquicas mobilizadas, de modo que o que esteja em discussao
seja a aprendizagem e o desenvolvimento, portanto, deve-se saber o sentido e o
conteudo da avaliagdo para o processo de formacdo de conceitos, para além da forma.
Ressaltamos que a avaliacdo se consubstancia no constructo social dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento sobre os conteudos
cientificos, procedimentais e atitudinais, que se realizam como mediacdo ou

intermediacdo no processo de construcdo do conhecimento e sua andlise (do
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constructo social sobre os conteudos) precisa ser realizada a partir de diversos
instrumentos (a¢des) em um processo de desenvolvimento.

Nesse processo, a avaliagdo ndo é um julgo, mas o trabalho docente em
qguestdo e resulta, pois, no reflexo desse trabalho, baseado em critérios condizentes
com a atividade, curriculo, a aula como territdrio (o que pressupde sua apropriagdo e
realizacdo social de todos), como relacdo pedagdgica entre sujeitos construidos.
Portanto, simultaneamente, a avalicdo do estudante é a avaliagdo do professor e sua
forma de construcdo/realizagdo é representativa da perspectiva tedrica que lhe
assenta.

Elaborar uma sequéncia didatica condiz a um labor intelectual no qual o
estudante de licenciatura tem a necessidade e o compromisso em considerar os
motivos, objetivos e os procedimentos, que criardao condicdes materiais para acao dos
alunos da Educacdo Bdsica, bem como a atividade criadora enquanto parte da
humanizag¢do. Além disso, os estudantes conforme seu processo formativo,
considerando a constituicdo da personalidade, refletem sobre as teorias pedagdgicas e
as teorias geograficas envolvidas na sequéncia didatica.

O desenvolvimento dos sujeitos conscientes e a mudanca conceitual na
atividade sdo aspectos estruturantes para desempenhar uma postura metodoldgica e
tedrica frente ao papel de intervencdao do professor na formacdo de conceitos e
desenvolvimento de conteldos geograficos. Para a realizacdo concreta desses
pressupostos, as aulas podem ser concebidas como atividades, planejadas por meio de
sequéncia didatica.

Portanto, a sequéncia didatica esta longe de ser um sequenciamento ou
acumulo de fazeres. Ela consiste em atividades de ensino encadeadas, pensadas e
desenvolvidas de forma intencional, a partir das escolhas dos conteudos - conceitual,
procedimental e atitudinal — que condizem com a conduta tedrica geografica e
pedagdgica. A sequéncia didatica é a unidade organizadora de ensino, tanto em
relacdo ao planejamento do professor quanto aos alunos, que aprendem e

compreendem a intencionalidade das aulas e dos objetivos propostos.
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Essas a¢Oes de formagdo, centradas no ato de estudar e na formacgao
conceitual, também passam por nossa constante formacdo enquanto professores dos
cursos de licenciatura, reconsiderando sempre a realidade, as novas demandas sociais,
as politicas educacionais postas, a luz de nosso aporte tedrico critico, sem perder de

vista a teleologia da atividade docente.

CONSIDERAGOES FINAIS

A construcdo de sequéncia diddtica é a expressividade pratico-tedrica do
trabalho docente e ndao se apresenta como simples forma de desenvolvimento do
conteudo, mas passa também a ser mecanismo de resolucdo dos questionamentos dos
alunos de licenciatura acerca das relagdes entre o conhecimento da Universidade e a
Escola Basica. O conteudo passa a ser um “objeto” pratico-tedrico e de intervencdo do
aluno-professor, na medida em que é concebido como mediagao concreta das relagdes
sociais, expressas no processo de ensino e aprendizagem.

A formacdo docente é processo, o que demanda compreender as condi¢des
materiais e a constituicdo do professor no ambito das teorias pedagdgicas e
geograficas. A formacao de professores em Geografia passa pela relacdo entre saber e
ensinar, caracterizada pela complexidade na formagdo do sujeito, e a universidade
cumpre um papel fundamental na mobilizagdo da consciéncia na construgao do
professor-aluno de que saber ndo implica em ensinar, porém ensinar implica em saber.
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