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ADAPTACAO CURRICULAR:
um estudo de caso sobre a incorporagao desse procedimento no Ensino Fundamental

Thais Regina de Freitas Salgado*
RESUMO:

Este artigo tem o objetivo de discutir a adaptacdo curricular como um dos
direitos de aprendizagem de estudantes com deficiéncia. A metodologia
utilizada é o estudo de caso, com foco na experiéncia pedagdégica de
professores de Matematica, Historia e Ciéncias que lecionam para
estudantes com deficiéncia no Ensino Fundamental Il. Como instrumental
de coleta de dados analisamos os resultados obtidos por meio de um
guestionario estruturado, composto por questdes relacionadas a formacao
inicial e continuada, os desafios observados por esse professores para
adaptar o curriculo e as estratégias construidas por eles para garantir o
ensino dos conteddos em suas respectivas disciplinas. A investigacao
demonstrou que a formacdo inicial é deficitaria no que se refere ao debate
da inclusdo, e que esses profissionais se sentem desamparados na
elaboracdo dos seus planejamentos de forma que atenda a todos,
principalmente no que tange aos alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: Adaptacdo. Curriculo. Formacao.

CURRICULAR ADAPTATION:
a case study on the incorporation of this procedure in Elementary and Middle
Schools

ABSTRACT:

This article aims to discuss curricular adaptation as one of the learning
rights of students with disabilities. The methodology used is the case study,
focus on the pedagogical experience of Mathematics, History and Science
teachers who teach to students with disabilities in Middles School. As a
tool for data collection, we analyze the results obtained through a
structured questionnaire, composed of questions related to initial and
continuous training, the challenges observed by these teachers to adapt
the curriculum and the strategies built by them to ensure the teaching of
the contents of their respective subjects. Research has shown that initial
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training is inefficient regarding inclusion, and that these professionals feel
helpless in preparing their class plans in a way that suits everyone,
especially students with disabilities.

Keywords: Adaptation. Curriculum. Training
INTRODUCAO

Ser professor na contemporaneidade requer um dominio e uma pratica
totalmente diferenciada e contextualizada, uma vez que a universalizacdo do acesso a
educacdo trouxe para o ambiente escolar sujeitos diversos, no bojo da concep¢do da
educacdo para todos e que atenda as diversidades presentes no contexto escolar,
foram criados diversos recursos de acessibilidade aos estudantes com deficiéncia. As
pesquisas e producdes ressaltam a necessidade de aperfeicoar as aulas, oportunizando
o aprendizado significativo e efetivo para estes estudantes.

Apesar do debate da educagdo inclusiva estar presente nos discursos
institucionais, a experiéncia construida na escola publica nos revela que ainda existe
um longo caminho a trilhar no sentido da compreensdo das diferencas entre os
sujeitos, suas dificuldades e potencialidades de aprendizagem. Encontrar meios que
auxiliem o trabalho do docente em sala de aula é um dos grandes desafios da
educacdo na contemporaneidade, e as barreiras s3ao de diversas naturezas, seja por
falta de formacdo especifica do professor ou pelas atividades rotineiras e burocraticas,
qgue desviam o foco do fazer docente, que é o ensino de qualidade para todos,
considerando as especificidades de cada sujeito. Indubitavelmente, os estudantes com
deficiéncia sdo um dos mais prejudicados no sistema educacional, seja pela
invisibilidade pedagdgica, seja pela ineficiéncia da escola em prover todos os meios
para que eles se desenvolvam.

A partir dessa diretriz, a escola vem buscando novas formas para atender os
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, buscando efetivar os direitos desses

discentes de aprender, estudar, conviver e se desenvolver na escola e nos demais
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ambientes sociais. O papel do professor para atender os estudantes com deficiéncia é

ser um mediador do processo de ensino-aprendizagem e da relacdo escola e familia.

A escolarizacdo destas criancas precisa estar lastreada no desejo do
professor, pois este, ao apontar seu desejo para o aprendizado da
crianga, supde nela um sujeito também desejante e, portanto, capaz
de aprender. Desta disposicao da subjetividade é que poderdo surgir
as curiosidades que abrirdo acesso ao sujeito em aprendizagem. (COLLI
et al,1997, p. 40).

No Brasil, a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, n2 9394/1996, respaldada na Declaracdo de Salamanca, amparam o acesso
das criancas com deficiéncia ao ensino regular. A LDBEN determina que, aos
estudantes com deficiéncia devem ser assegurados “curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades”
(BRASIL, 2013, art. 59, inciso |). J& a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), orienta que o trabalho do especialista deve
estar ancorado na disponibilizacdo de “[...] recursos e servigos e orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular” (BRASIL, 2008, p. 11).

Enquanto a legislagdo vigente apresenta subsidios para uma concepgao de
educacao inclusiva, na pratica € comum encontrarmos o inverso: estudantes que nao
acompanham o conteldo escolar e sdo deixados de lado, a margem da indisciplina ou
dificuldades de aprendizagem que limitam cada vez mais a sua participacdo na sala de
aula; em se tratando dos alunos com deficiéncia entdo, sdo apenas presenca fisica
sentado num espaco isolado dos demais. Serd que de fato podemos culpabilizar o
professor? Ao longo dos anos como foi o preparo dos docentes para receber e
compreender a chegada destes alunos na escola com a sua universalizagdo?

E a partir da experiéncia na escola publica, atuando na Sala de Recursos
Multifuncionais, que surgiram alguns dilemas que levaram a esse estudo, que se

corporificam através de algumas perguntas: os estudantes com deficiéncia tém
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recebido o atendimento necessario para um aprendizado significativo e efetivo? Como
a formacdo dos professores interfere na adaptacdo curricular oportunizando o acesso
ao curriculo? Faz-se necessario o entendimento das dificuldades encontradas pelos
docentes no planejamento de suas aulas, assim como de que forma a teoria aprendida
em algum momento de sua formacdo pode interagir com sua pratica diaria para a
ressignificacdo das acoes desenvolvidas na escola.

No que se refere ao processo ensino-aprendizagem, o professor é um dos
principais responsaveis por favorecer o acesso ao curriculo sistematizado e oportunizar
a adequacdo dos conteudos, de modo que os estudantes com deficiéncia possam ter
seus direitos assegurados. Por essa razao, ouvir os professores é um exercicio de
fundamental importancia para compreender a problematica da educacdo inclusiva em
sua complexidade. Nesse artigo, o foco da andlise é a narrativa docente sobre a
adaptacdo curricular, e consideramos que o didlogo entre as experiéncias da sala de
aula e a legislacdo é uma ferramenta necessaria para compreendermos o atual cenario

da educacdo inclusiva nas escolas municipais da cidade de S3o Paulo.

O debate sobre a educagao inclusiva: aportes tedricos

No processo histérico da educagao especial houve muitas mudancgas, desde o
isolamento destas pessoas da sociedade até as escolas especiais e a chegada destes
estudantes as escolas regulares ainda é recente. Nota-se que hda, por parte dos
educadores, uma caréncia na formacdo que os possibilite em produzir atividades
adaptadas de acordo com a necessidade desses estudantes e permita o acesso ao

curriculo. Segundo Vilaronga e Mendes (2014),

com uma formacdo debilitada no que tange a educacdo especial, com
cursos que na maioria das vezes ndo correspondem a realidade das
escolas e sem troca efetiva com os professores especialistas em
educacdo especial (quando fazem parte do corpo de profissionais da
escola), os professores recebem todos os anos alunos com as mais
distintas deficiéncias. (VILARONGA; MENDES, 2014, p.141)
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Com a publicacdo da Resolugdo CNE/CP N21/2002, que “Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena.” (2002, p.01), os cursos de
licenciatura reorganizaram suas grades de forma incluir a disciplina Educacao Especial.
Vale ressaltar que o estudo tedrico auxilia no entendimento das deficiéncias e suas
caracteristicas, porém uma formacdo especifica e mais aprofundada amplia os
conhecimentos levando a reflexdes que permitem acdes inclusivas no ambiente
escolar. Por se tratar de um tema, que na ocasido ainda era recente, até que ponto as
faculdades possuiam profissionais habilitados que entendiam do assunto? A
problematica ndo é julgar os cursos de graduacbes, mas entender como os recém-
formados chegavam a sala de aula; os alunos com deficiéncia j& se encontravam
matriculados e a necessidade do acesso ao curriculo era real, assim como um olhar
para a escola inclusiva.

A respeito da efetividade da adaptacdo curricular, Madureira e Leite (2003)
explicitam que essa é uma acao orientada para dar respostas as necessidades
educativas especiais de alguns estudantes, sendo que o curriculo comum deve ser
sempre o marco regulador dessas adaptagbes. As autoras sintetizam os marcos da
flexibilizagdo mediante alguns principios: organizador - flexibilidade curricular;
orientador - diferenciagdao pedagodgica; referéncia - proposta curricular nacional. Ja no
ambito dos ajustamentos curriculares, estdo o projeto curricular da escola, o projeto
curricular da turma e as adaptagdes curriculares individualizadas (MADUREIRA; LEITE,

2003, p. 105). Destacando as adaptagdes curriculares, as autoras ressaltam que

(...) as adaptagGes curriculares devem ter em conta, em primeiro
lugar, tudo aquilo que o aluno pode realizar com e da mesma forma
que os seus pares e, apenas depois disso, aquilo que deve ser
realizado de forma diferente ou individualizada. Numa escola
orientada para a inclusdo, ndo é razoavel comecar por olhar para as
diferencas, mas para as caracteristicas comuns, partindo de duas
premissas basicas: o aluno deve seguir o curriculo comum sempre
que tal seja possivel; as adaptagGes curriculares surgem apenas
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quando as necessidades educativas individuais se tornam
imprescindiveis. (MADUREIRA; LEITE, 2003, p. 106)

Nesse sentido, a discussdo sobre as adaptacGes curriculares estd inserida no
bojo de uma discussao de projeto curricular, em que a escola se propde a garantir os
direitos educativos de todos os estudantes, mas observando as particularidades dos
sujeitos. Vale ressaltar, que no ambiente educacional, compete a equipe gestora,
oferecer subsidios tedricos e praticos aos docentes para o entendimento e a realizacao
das atividades que permeiam o acesso ao curriculo pelos estudantes da educacdo
especial.

Segundo o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), uma mesma
atividade adaptada pode alcancar mais de um estudante no ambiente da sala de aula.
Mas é claro que isso recai diretamente na figura do docente, o responsavel por planejar

e elaborar estratégias de ensino que envolve a todos os discentes. O pesquisador Garcia

(...) define o objeto da formagdo docente “os processos de formacao
inicial ou continuada, que possibilitam aos professores adquirir ou
aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades, disposi¢des para exercer
sua atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da educacao
que seus alunos recebem”. (ANDRE, 2010, p. 175)

Atualmente, devido a remuneragdao baixa, a grande maioria dos professores
acumula turnos, seja no servi¢co publico ou no privado, ficando cada vez mais dificil a
busca por formacdo. Acreditamos que o investimento na forma¢do continuada em
servico favorega ndo sé o aprendizado individualizado do profissional, assim como
amplia seus horizontes e aponta caminhos para uma educacgao inclusiva de fato. As
reflexdes coletivas criam lagos, fortalecem o grupo, permeiam novas praticas docentes
e, acima de tudo, favorecem o aprendizado significativo a todos os estudantes, pois o
planejamento deixa de ser uniforme e é pensado do micro ao macro no conjunto da

sala de aula.
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A adaptacdo curricular na escola municipal

Como salientamos no decorrer desse texto, uma das estratégias para mapear a
efetividade da educacdo inclusiva é conhecer como ela tem sido efetivada, de fato, nas
escolas. Nesse sentido, nossa proposta de oportunizar um espago para que
professores apresentem seus contextos de trabalho dialoga com o imperativo de
desvelar a percepcao de distintos.

Para compreender a percepcdo dos professores sobre o tema da adaptacao
curricular construimos um questionario estruturado que, além de solicitar informacdes
sobre o histérico profissional e dados sobre a formacao inicial, foi composto pelas
seguintes questdes: na formacdo inicial (graduacdo) vocé teve disciplinas e/ou
conteudos que discutissem o tema da adaptacdo curricular para estudantes com
deficiéncia?; Vocé participou de algum evento de formacdo continuada oferecido pela
DRE/SME sobre esse tema?; Nas suas salas de aula vocé leciona para quantos
estudantes com deficiéncia e quais sdo as deficiéncias? Pensando na sua pratica
pedagogica, descreva as estratégias utilizadas (as adaptacOes) para garantir a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia; Quais sao as principais dificuldades que
vocé encontra para realizar as adaptagdes? Ao término deste roteiro, destinamos um

espacgo para outras consideragdes que o participante considerasse necessarias.

O perfil dos participantes

Considerando o contexto de pandemia de COVID-19 e a necessidade do
distanciamento social como forma de prevengao ao contdgio, o convite para participar
da pesquisa foi feito por meio de contato telefénico. Mediante a aceitacdao, o
procedimento de envio do roteiro de questdes e as devolutivas por parte dos
participantes foi realizado por e-mail. Contamos com a participacdo de cinco
professores atuantes na Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo (RMESP), que
lecionam disciplinas nas areas de Ciéncias Humanas (Histéria), Ciéncias Bioldgicas

(Ciéncias) e Ciéncias Exatas (Matematica) para o Ensino Fundamental Il, em escolas
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circunscritas a DRE? Freguesia/Brasilandia, zona norte e a DRE Ipiranga, regido central
da cidade de Sao Paulo.
No quadro abaixo, apresentamos o perfil dos participantes. Identificando a

idade, experiéncia na docéncia, formacao e disciplina que leciona.

Tabela 1 — Perfil dos professores participantes

Professor Sexo Idade Tempo de docéncia Formagao inicial Disciplina que leciona

A Feminino | 34 anos | 12 anos Licenciatura em Matematica
Matematica

B Feminino | 35anos | 11 anos Licenciatura em Ciéncias
Ciéncias Biologicas

C Feminino | 38anos | 12 anos Licenciatura em Historia
Historia

D Masculino | 38 anos | 9 anos Licenciatura em Matematica
Matematica

E Feminino | 45anos | 23 anos Licenciatura em Matematica
Matematica

Fonte: Elaboragao prépria a partir da devolutiva dos questionarios.

Como podemos observar, a faixa etaria dos participantes estd entre os trinta e
quatro e quarenta e cinco anos, com o tempo minimo na docéncia de nove anos, o que
representa uma experiéncia significativa em sala de aula. Os participantes atuam em
trés escolas distintas, sendo que os professores B, D e E trabalham juntos na mesma

unidade escolar. Todos os participantes lecionam a disciplina de sua area de formacao.

A formagao inicial

A primeira questdo dizia respeito a discussdao sobre a educagdo inclusiva na
formacdo inicial e continuada, e os participantes rememoraram se, em algum
momento da graduacdo foram oferecidos conteldos que discutissem o tema da
adaptacdo curricular aos estudantes com deficiéncia e se, apds ingressar na RMESP,
esses professores haviam participado de formagdes continuadas oferecidas pelas DREs
ou SME. Todos foram unanimes ao afirmar que nao tiveram disciplina ou conteudos

ligados a essa tematica na formacao inicial.

2 As Diretorias Regionais de Educacdo (DRES) sdo os drgdos regionais, vinculados ao 6rgéo central, que
¢ a Secretaria Municipal de Educacdo (SME).
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E importante ressaltar que a maioria dos participantes concluiu a graduacdo
ap6s o ano de 2002, quando foi publicada a Resolugdo CNE CP N21/2002 (BRASIL,
2002) que garante a formacao a nivel das licenciaturas, que em seu item Il define como
um dos conceitos exigidos para a formacdo basica os “conhecimentos sobre criancas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas” (BRASIL, 2002,
Artigo 62, paragrafo 39, p. 03).

Um professor relatou que participou de uma formacdo pedagdgica com
aproveitamento da disciplina do curso de bacharelado, ficando com o conteudo
pedagodgico bem superficial. Em relacdo a formacdo continuada oferecida pelos drgdos
regionais (DREs) e central (SME), dois participantes declararam ter realizado esse tipo
de formacdo em algum momento de sua carreira, mas que foi ha muito tempo atras e
com poucas horas de estudo. Dois outros professores relataram a participagdo em
eventos formativos relacionados a tematica da educacdo inclusiva, porém por

interesse proéprio e fora do horario de trabalho.

N3o tive disciplinas ou atividades sobre adaptacdo de conteudo para
alunos com deficiéncia. Ja participei de formagdes sobre a
personalizacdo de atividades que trataram do tema da adaptagao
para alunos com deficiéncia, porém ndo eram formacgbes da
DRE/SME. (Professora B)

Apesar de nenhum dos participantes da pesquisa terem acessado, na formac¢ao
inicial, a discussdao sobre a educagdo inclusiva, e de ndao terem sido oportunizados
eventos relacionados a tematica por parte da rede de ensino, é possivel inferir que o
tema esta presente nas preocupacdes desses profissionais. A professora B, que leciona
Ciéncias, descreve que realizou uma formacgao cujo conteudo foi a “personalizacao de
atividades”, realizada em instituicao de ensino ndo vinculada a Secretaria Municipal de
Educacdo. Ja a professora A, que leciona Matematica, relata que participou “somente
de um curso de xadrez para autistas e nem foi pela diretoria ou secretaria”. Esses sdo

dados que evidenciam a necessidade da oferta de formacdo continuada para esses
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professores pois, ainda que a nossa amostragem seja reduzida, as devolutivas

identificam uma lacuna na formacdo desses professores.

O contexto das escolas e as adaptacoes curriculares

Todos os docentes que participaram da pesquisa possuem alunos com

deficiéncia nas salas de aula que lecionam, conforme sistematizado no quadro abaixo.

Quadro 2 — Perfil dos estudantes atendidos pelos professores participantes da pesquisa

Professor Tipo de deficiéncia

A N3o soube especificar

Deficiéncias intelectual com comprometimento motor (2)

Sindrome de Down (1), deficiéncia intelectual (2)

Deficiéncia intelectual (1)

m(OO|®

Deficiéncia intelectual (1)

Fonte: Elaboragao prépria a partir da devolutiva dos questionarios.

Em relacdo a professora A, que leciona Matematica em duas escolas distintas,
justifica sua resposta afirmando que “na escola 1 temos bastante estudantes que tem
deficiéncias, ja na escola 2 tenho apenas 1. N3do saberia falar as deficiéncias no
momento, pois como é o meu primeiro ano trabalhando nas duas escolas e tivemos a
pandemia, logo ndo deu para aprofundar”. O contexto da pandemia, que privou
professores e estudantes do contato presencial didrio, comprometeu também a
criagao de vinculos durante o ano letivo de 2020.

Ao refletir sobre a prdtica pedagdgica, os professores descreveram as
estratégias utilizadas nas adaptacdes dos conteludos, visando a garantia da
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

No quadro abaixo, sistematizamos as devolutivas relacionadas ao tema

especifico da adaptacdo curricular.
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Quadro 2 — Perfil dos estudantes atendidos pelos professores participantes da pesquisa

Professor Estratégia de adaptagdo curricular
Sempre adequo o conteudo conforme a necessidade de cada
A estudante, ndo aplicando folhinhas, pois ndo acredito na inclusdo
entregando apenas folhas.
B Tento primeiramente trazer estes alunos para mais perto para

garantir que possa observa-los e atendé-los, adapto as atividades
oferecendo letras maiores, mais imagens e desafios motores e
cognitivos que eles sejam capazes de realizar.

C Ao adaptar uma atividade tento nao fugir do tema da aula, mas
readéqua-la para se tornar mais acessivel para a crianga.
D Quando possivel tento diminuir o grau de dificuldade do conteudo,

mas nem sempre é uma tarefa facil, muitas vezes tenho que recorrer
a desenhos ou materiais mais ludicos.

E Sei que devemos fazer uma adaptacdo através da matéria que
estamos lidando em sala de aula com os outros alunos, porém se
tratando de matematica, isso dificulta muito, entdo sempre trago
exercicios de anos anteriores para que eles resolvam, de acordo com
a dificuldade de cada um.

Fonte: Elaboragao propria a partir da devolutiva dos questionarios.

Essa questdo nos fornece elementos imprescindiveis para nossa analise uma
vez que, ao descrever suas estratégias, os professores apresentam também sua
concepcao sobre adaptacdo curricular. Isso pode ser percebido, por exemplo, no relato
da professora C (Histéria), que menciona o termo ‘ndo fugir do tema da aula’ e da
professora E (Matematica), que ressalta que a adaptagdo deve ocorrer baseada na
“matéria que estamos lidando em sala de aula com os outros alunos”. A dimensdo da
subjetividade é proporcionada pelo relato da professora B (Ciéncias), que destaca que,
primeiramente, é importante “trazer estes alunos para mais perto para garantir que
possa observa-los e atendé-los”. Estes relatos revelam duas coisas acerca das
adaptagbes curriculares: a necessidade de conhecer os estudantes em sua
especificidade -conhecendo suas limitacdes e possibilidades - e o imperativo de
proporcionar atividades pertinentes ao curriculo ensinado aos demais estudantes da
turma.

Em relagdo as estratégias, os professores especificam a utilizacdo de ‘letras
maiores, mais imagens e desafios motores e cognitivos que eles sejam capazes de

realizar’ (professora B), ‘diminuir o grau de dificuldade do conteudo (...), desenhos ou
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materiais mais ludicos’ (professor D) e ‘exercicios de anos anteriores’ (professora E).
Esses dados indicam que os professores tém feito o que estd a seu alcance para
proporcionar o acesso aos contelddos para os estudantes com deficiéncia e é relevante,
para nossa discussdo, refletir sobre a efetividade dessas estratégias, especialmente
considerando o perfil de estudantes que esses professores atendem. Como podemos
observar, a partir dos dados sistematizados no Quadro 2, a grande maioria dos
estudantes atendidos por esses professores tem deficiéncia intelectual e, por essa
razdo, a avaliacdo diagndstica é um dos elementos fundamentais para aferir a
efetividade da aprendizagem. Nenhum dos professores mencionou as praticas de

avaliacdo.

Professores relatam as dificuldades

Ao relatar as principais dificuldades encontradas no processo de adaptacdo das

atividades para estudantes com deficiéncia, as respostas foram bastante diversas.

Como ndo ha materiais especificos, minha maior dificuldade é
conseguir construir atividades possiveis para eles sem perder os
objetivos da minha disciplina e ndo isold-los do resto da turma. Em
Ciéncias a construcdo de modelos e experiéncias costuma ser uma
boa alternativa, porém esbarro com outro desafio o tempo e a
disponibilidade para atender, ndo apenas eles, mas toda a turma.
(Professora B)

Além da falta de materiais, os demais professores relatam a “falta de
conhecimento, orientacao e devolutiva” (professora C), a indisciplina da sala de aula, o
gue compromete a disponibilidade do professor em oferecer um atendimento mais
individualizado e a quantidade de estudantes por turma.

Como mencionado anteriormente, ao término do questionario reservamos um
espaco para as consideragdes que os participantes julgassem importantes a respeito
das adequacgdes curriculares. A seguir, transcrevemos algumas dessas consideragdes

na integra.
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“Fazer essas readequacoes e adaptacdes é muito dificil no quadro geral
da disciplina e da aula. Algumas vezes dao certo, muitas dao errado”
(professora C).

“Quando ha uma pessoa (estagidria) presente na sala de aula para
auxiliar com os alunos com deficiéncia é mais facil de pensar e
executar em possiveis adaptagGes de conteudo” (professor D).

“As vezes pensamos que trabalhar com esses alunos ndo os ajuda,
porém podemos ver seu desenvolvimento no decorrer dos anos, a
diferenga de como eles chegam no 62 ano e de como saem no 92”
(professora E).

“A formagdo dos professores de licenciatura fora a Pedagogia, falha
muito em inserir o tema da inclusdo, ndo estamos preparados nem
teoricamente para os desafios e diversidades da sala de aula, o que
torna a pratica uma improvisagdo constante na qual sempre estamos
inseguros dos caminhos a seguir” (professoara B).

De uma maneira geral, sdo ressaltados temas como o insucesso na adaptacdo
das atividades, a importancia de uma profissional de apoio na sala de aula, os avangos
no desenvolvimento observados na trajetdria escolar desses estudantes e as lacunas
na formagdo. Muito revelador é o relato da professora B ao salientar que, na auséncia
de conhecimento tedrico e pratico, o que se observa é a ‘improvisa¢do constante’, e a
inseguranga sobre como conduzir a prdtica pedagodgica que de fato atenda as
necessidades desses estudantes.

Considerando a relevancia que a adaptacdo curricular tem para a garantia dos
direitos educativos das criangcas com deficiéncia, os dados coletados em nossa
pesquisa acendem um alerta pois demonstram que, apesar da existéncia das
normativas para uma educac¢do inclusiva, a pratica da inclusdao escolar ainda é um
grande desafio. Realizar a escuta desses professores permitiu que a problematica fosse
abordada a partir da concretude das praticas pedagdgicas. O relato da professora B
deve ser considerado pelo seu teor critico ao sistema de ensino, uma vez que
professores devem ter acesso a qualificacao profissional como ferramenta para dirimir

a improvisacdo pedagdgica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse estudo vimos as dificuldades encontradas pelos educadores no processo
da adaptacdo curricular aos estudantes com deficiéncia. Embora haja toda uma
legislagao que, na teoria, prevé a formagao inicial assim como a formagdo continuada
dos professores da educacdo bdsica, na pratica ndo acontece. Estudos comprovam que
a falta de formacdo voltada a Educacdo Especial ndo possibilita uma educacdo para
todos e uma escola inclusiva, o que temos sdo alunos que ainda sdo segregados no que
tange o acesso ao curriculo.

Os questionarios respondidos pelos docentes revelam o quanto é defasado a
formacdo sobre a tematica citada ao longo do estudo, prejudicando o planejamento
das atividades a serem trabalhadas em sala de aula. Lembrando que oferecer o acesso
ao curriculo é completamente diferente de utilizar-se de atividades que fogem ao
conteudo pertinente da aula. Ha vontade e desejo por parte dos educadores para um
ensino igualitdrio, porém esbarra em salas superlotadas e com a desinformacdo em
como conduzir um trabalho que permeia o aprendizado significativo aos discentes.

Diante de relatos tdo expressivos, juntamente com o estudo tedrico, fica
evidente a falta de interesse e investimento nas formagdes dos professores, o ponto
chave para uma mudanca efetiva da prdtica docente e, consequentemente,
oportunizar o acesso ao curriculo aos alunos com deficiéncia. Temos uma legislagdo
gue permite recursos financeiros para tal, temos educadores que ja entenderam a
diversidade dos sujeitos na sala de aula e fazem reflexdes de como conseguir atender a
todos sem distingdo, sé nos falta o principal: a vontade dos governantes para este

olhar diferenciado a educacao.
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