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RESUMO:

O periodo pandémico tem levantado questionamentos quanto ao uso que os
professores estdo fazendo dos recursos das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacgao (TDIC), para o desenvolvimento do ensino remoto para todos os
estudantes, entre eles os estudantes publico-alvo da educacao especial (PAEE),
que normalmente exigem praticas especificas para terem acesso aos contetudos e
consiga realizar as atividades com autonomia e independéncia. Aliado a isso, as
contribui¢bes significativas que a literatura vem apresentando sobre o ensino
colaborativo/co-ensino para o desenvolvimento de um atendimento vidvel a todos
os alunos, bem como a necessidade de existir um espirito colaborativo entre os
professores nos processos educacionais inclusivos, demonstra uma tematica
fundamental para ser apresentada e discutida, quando se aborda o contexto do
ensino remoto. Portanto, o objetivo desse artigo é apresentar reflexdes sobre os
aspectos que repercutem na atuac¢ao dos profissionais da educacgdo diante das
praticas educacionais realizadas remotamente utilizando as Tecnologias Digitais
da Informagcdo e Comunicacdo (TDIC) e considerando o ensino colaborativo.
Utilizando-se da abordagem qualitativa parte-se do entendimento de que ha uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, um vinculo indissocidvel entre o
mundo objetivo e a subjetividade (Chizzotti,1998) e, portanto, as reflexdes aqui
apresentadas sdo tecidas nessa relacdo. Assim, a sistematizacdo metodoldgica
para a elaboracdo desse texto, sdo realizadas alusdo aos estudos sobre o ensino
colaborativo na educacdo especial e educacdo inclusiva, e dos estudos referentes
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a TDIC na educacdo e a sua relacdo com os processos avaliativos. As reflexdes
tecidas apresentam contribuicbes para a analise do momento vivenciados e
destaca o modelo do ensino colaborativo, realizados pelos profissionais da
educacdo, para que compreendam de uma forma contextualizada sobre os
desafios que enfrentam, especialmente em periodos de pandemia. Mas também
possam levar em consideracdo as lacunas de aprendizagem que se encontram
nesses contextos ditos como inclusivos. Além disso, aponta-se alternativas de
trabalho em um formato mais colaborativo, que viabilizem da melhor maneira
possivel, a continuidade do processo de ensino aprendizagem em meio ao
isolamento fisico imposto pela pandemia.

Palavras-chave: Pandemia, tecnologia da informacdo e comunicacdo, co-ensino.

ABSTRACT:

The pandemic period has raised questions about the use that teachers are making
of the resources of Digital Information and Communication Technologies (TDIC),
for the development of remote education for all students, among them students
targeting special education. (PAEE), which normally require specific practices in
order to have access to the contents and be able to carry out the activities with
autonomy and independence. Allied to this, the significant contributions that the
literature has been presenting on collaborative teaching / co-teaching for the
development of a viable service to all students, as well as the need for a
collaborative spirit among teachers in inclusive educational processes,
demonstrates a fundamental theme to be presented and discussed, when the
context of remote education is approached. Therefore, the objective of this article
is to present reflections on the aspects that affect the performance of education
professionals in face of educational practices carried out remotely using Digital
Technologies of Information and Communication (TDIC) and considering
collaborative teaching. Using the qualitative approach, we start from the
understanding that there is a dynamic relationship between the real world and the
subject, an inseparable link between the objective world and subjectivity
(Chizzotti, 1998) and, therefore, the reflections presented here are woven in that
relationship. Thus, the methodological systematization for the elaboration of this
text, allusion is made to the studies on collaborative teaching in special education
and inclusive education, and the studies referring to TDIC in education and its
relationship with the evaluation processes. The reflections made present
contributions to the analysis of the moment experienced and highlights the model
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Introdugao

of collaborative teaching, carried out by education professionals, so that they
understand in a contextualized way about the challenges they face, especially in
periods of pandemic. But they can also take into account the learning gaps that
are found in these contexts said to be inclusive. In addition, work alternatives are
pointed out in a more collaborative format, which make possible, in the best
possible way, the continuity of the teaching-learning process amid the physical
isolation imposed by the pandemic.

Keywords: Pandemic, information and communication technology, co-teaching.

RESUMEN:

Actualmente, las tecnologias se utilizan para diversos fines, incluido el educativo.
Con el desarrollo de las tecnologias de la informacién y la comunicacién, la
educacion a distancia gano fuerza en Brasil y en el mundo. A nivel nacional, la Ley
de Directrices y Bases considera la educacién a distancia como una forma de
ensefianza que posibilita el autoaprendizaje a través de la mediacion de recursos
didacticos organizados sistematicamente. El presente estudio tuvo como objetivo
investigar la importancia de las representaciones sociales de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién como contribucion a la formacién académica. La
metodologia utilizada en esta investigacidn tiene cardacter bibliografico, guiada por
aproximaciones a las tecnologias emergentes en la educacidn. Se concluye que, en
el sistema educativo, la expansidon tecnoldgica es de suma importancia para la
evolucion del conocimiento, siendo un medio relevante de difusion de la
educacion. Es fundamental modernizar el sistema educativo para un mejor
aprovechamiento de los multiples aspectos relacionados con el individuo.

Palabras clave: TIC. Formacién académica. Tecnologias. Educacion.

O sistema educacional brasileiro necessita apresentar respostas satisfatorias a

sociedade em relacdo aos processos formais da educacdo, tanto na educagdo basica, quanto

no ensino superior. Haja vista que muitas acdes tém sido desenvolvidas visando garantir o

direito de

aprender e de desenvolver as potencialidades dos referidos sujeitos,

independentemente de idade, género, etnia, posicao socioecondmica, ou de deficiéncia.
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Dentre os desafios experienciados por esses sistemas, estdo os impactos vividos pela
comunidade escolar, para atender de maneira aceitavel as necessidades educacionais
apresentadas pelos educandos, em meio a pandemia do Novo Coronavirus (Sars-CoV2).

De acordo com as orientagGes estabelecidas para o distanciamento fisico, as atividades
educacionais passaram a ser realizadas no formato remoto, utilizando-se dos recursos das
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDIC).

De acordo com o Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br, 2021) apresenta dados
gue explicam que as atividades educativas (em grande parte dos estados e municipios) foram
realizadas por meio de transmissdes televisivas e radiofénicas, tendo as entregas de materiais
em formato impressos e o uso de meios digitais como aplicativos, redes sociais e plataformas
virtuais para media¢ao dos processos de ensino-aprendizagem.

Nesse cendrio, entende-se que os recursos das TDICs podem contribuir no
desenvolvimento de dinamicas educacionais, criando oportunidades inovadoras, engajando
os estudantes, além de favorecer a sistematizacdo de conhecimentos.

No entanto, de acordo com o Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br, 2021), a
demanda trazida pela implementacao de atividades em formato remoto, tornou ainda mais
evidente a importancia da formacgao dos professores para utilizagdo das TDICs na mediagao
dos processos de ensino-aprendizagem, e demonstrou como a falta destas habilidades podem
impactar a oferta de uma educacdo com qualidade.

Esse periodo pandémico tem levantado reflexdes e questionamentos quanto ao uso
gue os professores estdo fazendo dos recursos das TDICs, para o desenvolvimento do ensino
remoto para todos os estudantes, entre eles os estudantes publico-alvo da educacdo especial
(PAEE), que normalmente exigem praticas especificas para terem acesso aos conteudos e
consiga realizar as atividades com autonomia e independéncia.

Tais reflexdes sao imprescindiveis, uma vez que para a efetivacdo da inclusao escolar,

torna-se necessario e de fundamental importancia a existéncia de recursos que supram e/ou
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minimizem as dificuldades vivenciada pelos estudantes PAEE. Que em decorréncia de
qualquer que seja a deficiéncia encontram-se impedidos de desenvolver atividades
necessarias para o seu desenvolvimento biopsicossocial, sobretudo em periodos de
isolamento fisico como a popula¢do tem vivenciado.

Além disso, a complexidade de atuacdo junto aos estudantes PAEE aumentam, tendo
em vista o modelo do servico ofertado nas redes de ensino a esse publico, ou seja, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

De acordo com o Decreto n? 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), o AEE
é compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados de forma institucional e continuamente. Deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolver a participacdo da familia. Por meio dele, devem ser desenvolvidas atividades
para atender as necessidades especificas dos estudantes PAEE, e ser realizado em articulacdo
com as demais politicas publicas. Na escola, esse servico deve ser desenvolvido de forma
complementar ou suplementar. Em relacdo a primeira, engloba a formacdo dos estudantes
com deficiéncia e os que possuem transtornos globais do desenvolvimento. Para isso, esses
profissionais precisam desenvolver acbes em salas de recursos multifuncionais, permanente
e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes. Quanto ao segundo, engloba a formacao
dos estudantes com altas habilidades ou superdotacao.

Cabe ao professor que atua no AEE organizar e desenvolver estratégias de trabalho,
pautadas na identificacdo das principais necessidades dos alunos, o que requer a producao de
recursos didatico-pedagdgicos, bem como alternativas de trabalho que viabilizem os avancgos
necessarios na aprendizagem dos alunos. Esse trabalho deve ser desenvolvido em colaboragao
com professores das salas comuns, aspecto esse que vem apresentando um desafio ainda

maior no periodo da pandemia.
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Dessa forma, o objetivo desse artigo é apresentar reflexdes sobre os aspectos que
repercutem na atuagdo dos profissionais da educa¢do diante das praticas educacionais
realizadas remotamente utilizando as TDICs e considerando o ensino colaborativo.

Utilizando-se da abordagem qualitativa parte-se do entendimento de que ha uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, um vinculo indissocidvel entre o mundo
objetivo e a subjetividade (Chizzotti,1998) e, portanto, as reflexdes sado tecidas nessa relagado.
Assim, a sistematizacdo metodoldgica para a elaboracdo desse texto, sdo realizadas alusao
aos estudos sobre o ensino colaborativo na educacdo especial e educacao inclusiva, a partir
das autoras Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014). Se tratando dos estudos referentes a TDIC
na educacdo, esse texto faz referéncias aos posicionamentos apresentados pelos autores
Moran (2013), Pacheco (2007), Coutinho (2011) entre outros.

Tais fontes trazem o que ha sobre esse conhecimento, as discussdes, o que ja se
encontra como estabelecido a respeito do assunto, e possibilita estabelecer conexdes. Dessa
forma, organizamos as prdoximas secOes apresentamos inicialmente considerac¢des sobre o
ensino colaborativo, seguido de ponderagdes sobre o emprego das TDIC, tendo como base o

contexto do ensino remoto e por fim, reflexdes relacionadas a esses temas e a avaliacao.

Ensino Colaborativo na Educacao Inclusiva

Diante do contexto da educacdo inclusiva, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014)
defendem a proposta de um trabalho pautado na colaboragao entre todos os profissionais da
educacdo no ensino regular, entre os professores da sala comum e os que atuam nos servigos
de educacdo especial, em prol dos avangos no processo e aprendizagem de todos os alunos,
em uma dindmica de ajuda mutua.

O ensino colaborativo é definido como uma parceria entre os professores do ensino
regular e especial, desde que ambos os professores se responsabilizem e compartilhem o

planejamento, a execucdo e a avaliagdo de um grupo heterogéneo de estudantes, dos quais
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alguns possuem necessidades educacionais especiais (COOK e FRIEND, 1993 apud
VILARONGA, 2014, p. 20-21).

Partindo do pressuposto das contribuicdes significativas que a literatura (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014) vem apresentando sobre o ensino colaborativo/ co-ensino para
o desenvolvimento de um atendimento viavel a todos os alunos, bem como a necessidade de
existir um espirito colaborativo entre os professores nos processos educacionais inclusivos,
entende-se que essa tematica é de fundamental importancia ser tratada quando se aborda o
contexto do ensino remoto.

Diante da situagao vivenciada no ensino remoto, a probabilidade de busca e efetivagao
de estratégias em prol de um propdsito comum, que é a aprendizagem de todos os alunos,
em especial os estudantes PAEE, aumenta a demanda por esse formato de organiza¢do das
praticas educativas inclusivas.

Na dindmica desenvolvida diante da organizacao do trabalho escolar, é imprescindivel
gue haja a disponibilidade de orienta¢des aos professores e familias dos alunos sobre os
recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno, o ensino do manuseio de
tecnologia assistiva, sobretudo, no momento em que estamos vivendo, quando o isolamento
fisico se faz necessario. Nesse sentido, evidencia-se no trabalho colaborativo entre os
professores um importante modelo para a realizacdo de praticas mais eficazes no
atendimento de todos os estudantes.

Diante desse cenario, observa-se que a escola precisa continuar oportunizando
diversificadas formas de atividades que sejam de fato significativas para o desenvolvimento
dos alunos. Espera-se que estas acdes desencadeiem a autonomia, participacdo e estimulem
o desempenho e rendimento na aprendizagem destes sujeitos.

Considera-se com base na literatura analisada e nas experiéncias relatadas por esses

estudos, que com a colaboracgdo, as melhores condi¢cGes possiveis sempre sdo alcancadas para
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qgue os alunos avancem a partir de suas potencialidades, sem desconsiderar as condicdes
especificas que eles possuem.

Para tanto, é preciso além do engajamento, da colaboracdo no processo de
planejamento, orientagdes, desenvolvimento e avaliagdo das atividades, a busca por
inovacoes. Acredita-se que a construcdo de conhecimentos de forma colaborativa se faz
necessario entre os profissionais da educacao que atuam na sala comum e na sala de recursos
para a efetivacdo dos processos inclusivos.

Desse modo, ou seja, por meio dos processos colaborativos os professores das salas
comuns do ensino regular em parceria com os profissionais que atuam no AEE, possuem
melhores condicdes seja presencialmente bem como online (durante o ensino remoto) para
avaliarem, planejarem e buscarem juntos, as alternativas, recursos e estratégias para a
minimizacdo das barreiras que os alunos estejam enfrentando, a qual reflete negativamente
na construcdo do conhecimento dos alunos. Por meio das a¢des colaborativas propostas por
esse modelo de ensino, esses profissionais da educacdo podem avancar em suas acoes a partir
dos aspectos percebidos como positivos a todos, independentemente destes estudantes
apresentarem ou nao deficiéncia.

Isso porque percebemos que:

O ensino colaborativo ou coensino é um dos modelos de prestagao de servigo
de apoio no qual um professor comum e um professor especializado dividem
a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo
heterogéneo de estudantes (MENDES, VILARONGA E ZERBATO, 2014, p. 45).

Assim, vale destacar que de acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), o ensino
colaborativo ndo consta de um ensino focado apenas nos alunos que apresentam limitacoes
decorrentes de uma ou mais deficiéncias, mas a todos os alunos, em que professores das salas

comuns em parceria com o professor que atua no AEE desenvolvem suas atividades de

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Unidade Universitaria de Campo Grande
ISBN: 2526-4052 | Volume 6 | N2 11 | Ano: 2022



REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO, CULTURAE LINGUAGEM

[ARTIGO]

maneira colaborativa, promovendo interacdes entre todos, por meio de ac¢des planejadas
baseadas em diagndsticos pautados em experiéncias diretas com os préprios alunos em

situacdes de aprendizagens diversificadas.

Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao

O sistema de ensino da educacgao brasileira tem passado por muitas mudangas no que
se refere ao acesso de pessoas em seus mais diversos aspectos, sobretudo aquelas com
limitacdes impostas pela deficiéncia.

Evidencia-se que os recursos das TDICs empregados nos processos de ensino-
aprendizagem por sua vez, demonstram que podem favorecer o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, embora evidencie-se que ainda ha muito o que se melhorar em
termos de acesso, inclusdo e participacdo. Além disso, constata-se também que muitos
profissionais da educagdo nao dispdem de habilidades especificas para o trabalho com as
ferramentas tecnoldgicas.

Dessa forma, alinhado com o que vem sendo exposto nesse artigo, considera-se que o
planejamento, estratégias de trabalho didatico-pedagdégico com o uso dos recursos das TDICs,
favorecem as agdes desenvolvidas no modelo de ensino colaborativo. Principalmente
tratando-se do momento atual, onde os profissionais da educag¢dao estdo trabalhando
remotamente. Além disso, as potencialidades dos recursos das TDICs sdo reconhecidas por
favorecer uma formacao intelecto-pessoal significativa para todos os alunos, sobretudo os
gue apresentam limita¢Oes decorrentes de uma ou mais deficiéncia.

Nessa perspectiva destaca-se que o ensino colaborativo, que por incorporarem as
acoes de colaboracdo entre todos que fazem parte da escola em prol dos melhores resultados
possiveis no processo de aprendizagem dos alunos, e assim, aliado as TDICs, podem favorecer

maior dinamismo e por conseguinte podem motivar os alunos.
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Nesse mesmo direcionamento, Moran (2013, p. 1) destaca que “a aprendizagem é mais
significativa quando motivamos os alunos e quando eles acham sentido nas atividades que
propomos”.

Em relagdo aos aspectos ligados ao planejamento didatico-pedagdgico, entendendo-o
como um planejamento norteador das praticas desenvolvidas na e pela escola, mais
especificamente do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Pacheco (2007), apresenta
contribuicGes destacando o potencial dos recursos das TDIC.

Assim como Coutinho (2011) que defende o emprego dos recursos das TDIC; Libaneo
(2004) que discute a formacgdo continuada de professores; Freire (1988) que apresenta a
necessidade de se haver mudancas na educacdo para que o aprender aconteca da melhor
maneira possivel. Em conjunto esses tedricos contribuem com reflexdes importantes para
observarmos e lidarmos com o fenémeno atual.

Considera-se que nunca foi tao necessaria a reflexao e a formagao entre os professores
sobre o ensino colaborativo e a utilizacdo das TDIC diante do impacto ocasionado pela
pandemia e o distanciamento do ambiente escolar. Vale destacar que esse ambiente que era
em sua grande maioria a Unica referéncia dos estudantes sobre aprendizagem, e atualmente
com os espacos digitais que vem sendo utilizados, a visdao sobre esses espagos vem sendo
ampliada.

Percebe-se que a necessidade de reinvencdo e as necessidades especificas de
formacao dos professores se intensificaram, durante e a partir da pandemia. Quanto a
existéncia de condi¢cbes tanto humanas como materiais tornaram-se imprescindiveis a
continuidade das atividades educativas e inclusivas nesse contexto.

Nota-se que os professores tiveram que aprender em tempo recorde a utilizacdo de
recursos da TDIC e a empregd-los em seus planos de aula para manter as aulas remotamente
e/ou em formatos hibridos. Contribuindo assim, na manutencdo dos processos de ensino

aprendizagem. A¢Oes estas que muitas vezes ndo eram incorporadas dentro das escolas,
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tendo em vista o baixo investimento governamental em infraestrutura e formacdo de
professores.

Essa realidade atesta a fundamental importancia como o ensino colaborativo aliado
aos recursos das TDICs podem favorecer a continuidade e um melhor atendimento a todos os
estudantes, entre elas os que possuem deficiéncia, ndo sé nesse periodo pandémico como
posterior a retomada das atividades presenciais.

No entanto, vale destacar que a formacao e a qualificacdo se tornam imprescindiveis,
para que os profissionais da educacao inovem suas praticas de acordo com as novas exigéncias
gue a contemporaneidade exige, e frente aos desafios do dia-a-dia. Com isso, possam superar
e/ou minimizem os impactos negativos que porventura venham provocar ao processo de
ensino-aprendizagem relacionados ao desenvolvimento intelecto-pessoal dos alunos.

Sob essa 6tica vale frisar a necessidade e a importancia das acdes desenvolvidas nesse
modelo de ensino, e com o uso dos recursos das TDIC, sejam registradas no documento
norteador da escola que é o PPP. De forma que com a colaboracdo de todos os participantes
e/ou envolvidos no processo de ensino-aprendizagem como pais, suporte pedagdgico, gestao
administrativa, dentre outros, possam contribuir para a efetivacdo e condi¢des favoraveis ao
ensino e aprendizagem de todos os alunos.

Complementando esse raciocinio, Pacheco (2007, p. 201) considera:

[...] que as escolas necessitam de profissionais qualificados para dar apoio
nas tarefas de identificacdo, intervencdo e orientacdo, por meio de técnicas,
procedimentos e ferramentas que requerem uma especializagdo de natureza
psicoldgica e pedagdgica. Para que essas praticas possam ser realizadas, um
dos principais pontos a se ter em mente é a colaboragdo e a coordenacdo de
todos os agentes participantes no processo e de todos os servigos de apoio
externo.
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A introducdo das TDICs na educacdo, ndo pode ser vista apenas como uma mudanca
tecnoldgica, através da substituicdo do tradicional quadro preto ou o livro pelo ecra do
computador, ela deve ser encarada como uma “mudanca do modo como se aprende, a
mudanca das formas de interagdo entre quem aprende e quem ensina, a mudang¢a do modo
como se reflete sobre a natureza do conhecimento” (TEODORO; FREITAS, 1992, p.10).

Dentre os diversos aspectos que requerem estudos criteriosos por parte dos
professores em relacdo as TDIC, estd a Tecnologia Assistiva (TA), que em muitos casos
requerem certas competéncias e habilidades para seu uso a favor da acessibilidade, bem como
do ensino-aprendizagem.

Assim, para que os professores desenvolvam boas praticas de utilizacdo da Tecnologia
Assistiva, é necessdrio apostar na formacao inicial e na formagao continua (COUTINHO, 2011)
haja vista que estamos vivendo em uma sociedade que passa por constantes e velozes avancos
nos mais variados campos, e precisamos estar alinhados a tais progressos.

Hoje mais do que nunca, as escolas precisam contar com profissionais qualificados que
consigam utilizar as TDICs em prol dos processos educativos. Dadas as necessidades de
contribuirem para o desenvolvimento de aprendizagens ndo apenas em sistema presencial de
ensino, mas também on-lines, uma vez que por diversos fatores nem todos os sujeitos tém
condi¢cOes de participar de aulas presenciais, sobretudo em periodos de pandemia, como o
gue estamos vivenciando atualmente.

Nesse contexto, destaca-se que as TDICs por facilitarem a acessibilidade a diversos
recursos, podem ser utilizados em prol do processo de aprendizagem de todos os alunos,
entre eles aqueles que possuem limitagdes motoras severas. Para isso, necessita-se de uma
atencdo cautelosa e que auxilie esses sujeitos a continuarem aprendendo e realizando
atividades diversas com autonomia e independéncia, o que os colocam em condicdes

equiparadas aos demais alunos.
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Sendo assim, faz-se necessario que professores e alunos tenham acesso aos recursos
digitais, em que o professor por ser o mediador na constru¢ao de conhecimentos, precisa ter
a devida qualificacdo para o trabalho a que estd desenvolvendo, o que é um dos maiores
desafios que estes profissionais enfrentam na atualidade.

Percebe-se que os profissionais da educacdo precisam acompanhar as mudancas que
a contemporaneidade apresenta, mais especificamente, as relacionadas pelo novo contexto
pandémico vivido, para que possam ter condicdes de trabalhd-las com os alunos em uma
perspectiva de engrandecimento humano e intelectual, o que perpassa pelo desenvolvimento
critico e criativo de seu papel diante da nova conjuntura em que escola esta inserida (BRITO;

PURIFICACAO, 2008):

Ha uma necessidade real de que os educadores comprometidos com o
processo educativo se lancem a producdo ou assimilagdo critica de inovagoes
de carater pedagdgico, podendo, assim, aproveitar o estreito espago de
movimento existente no campo educacional, para gerar mudangas que nao
sejam simples expressdes da modernidade (BRITO; PURIFICACAO, 2008, p.
24).

Nessa perspectiva, o processo de formagao continuada dos professores com foco na
garantia do direito de aprender dos alunos, ndo pode parar e precisa levar em consideracao
0s contextos situacionais que requerem atencdao e busca por novas alternativas de ensino,
com vistas as diversas mudancgas que a pandemia provocou, bem como os avan¢os que a
sociedade vem passando.

Uma nova maneira de ser educador, de perceber a educacdo é conclamada, mas
precisamos ser conscientes de que “mudar ndo é tdo simples e ndo depende de um Unico
fator. O que ndo podemos é cada um jogar a culpa nos outros para justificar a inércia, a

defasagem gritante entre as aspiracdes dos alunos e a forma de preenché-las” (MORAN, 2007,

p.1).
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Tais aspectos resultam, em uma educacdo democratica, inclusiva, em que todos tém o
direito de aprender e conseguir viver de maneira autbnoma, critica, ativa e participativa na
sociedade a que pertencem, que saiba fazer uso dos diversos recursos que lhes rodeiam a

favor da construgdo de uma sociedade mais justa e fraterna.

O Ensino Colaborativo, o uso das TDICs em relagdo aos processos avaliativos

No sentido reflexivo que esse texto vem se apoiando, destaca-se um importante
elemento nesse processo, que é a avaliacdo. Avaliar os resultados da aprendizagem dos alunos
€ um dos maiores desafios que os professores enfrentam durante o desempenho de seu oficio,
haja vista os diversos aspectos que influenciam positiva e/ou negativamente em tais
resultados.

Luckesi (2005) destaca que o papel da avaliacdo é diagnosticar a situacdo da
aprendizagem, tendo em vista subsidiar a tomada de decisao para a melhoria da qualidade do
desempenho do educando. Nesse contexto, a avaliacdo, segundo o autor, é processual e
dinamica. Na medida em que busca meios pelos quais todos possam aprender o que é
necessario para o proprio desenvolvimento, é inclusiva. Sendo inclusiva é, antes de tudo, um
ato democratico.

Os estudantes PAEE que assim como os demais, e mais ainda por apresentarem
determinadas limitagcdes decorrentes de uma ou mais deficiéncias, precisam de um
acompanhamento articulado, organizado, entre familia, professor do AEE e professor da sala
comum em prol do objetivo que é o avang¢o na aprendizagem dos referidos alunos, o que
perpassa o processo avaliativo, colaborativo, ndo mais individualizado, sob a dtica de apenas
um dos atores envolvidos no processo.

Tais olhares podem favorecer condi¢Ges para as intervencdes necessarias, quando

entendemos a partir de Luckesi (2005, p. 32) que:
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Na avaliacdo nds ndo precisamos julgar, necessitamos isto sim, de
diagnosticar, tendo em vista encontrar solu¢gdes mais adequadas e mais
satisfatdrias para os impasses e dificuldades. Para isso, ndo é necessario nem
ameaca, nem castigo, mas sim acolhimento e confrontagdo amorosa.

Nessa perspectiva, ao avaliar, os profissionais da educacdo atuando de forma
colaborativa precisam levar em consideracdo que “todos os aprendizes estdo sempre
evoluindo, mas em diferentes ritmos e por caminhos singulares e unicos” (HOFFMANN, 2001,
p. 47), para com isso ter como direcionar a¢des de acordo com peculiaridades de cada aluno.
Isso deve ser considerado, pois nem sempre o que um aluno precisa € o mesmo que o outro
precisa, dadas as singularidades de cada um.

Nesse sentido se determinada atividade é dirigida a todos os alunos sem o devido
cuidado de adaptacdes, organizacdes necessdrias, dependendo do nivel de complexidade,
maturidade intelectual, habilidades para a utilizacdo dos recursos das TDICs empregados,
dentre outros fatores, podera acontecer um distanciamento do aluno com o que esta sendo
proposto, haja vista que nao terd como realizar tal atividade por falta da base necessaria, e
assim, o sentido da atividade consistira nas palavras de Bourdieu (s/d apud Perrenoud, 2001,
p. 66), em “favorecer os mais favorecidos e desfavorecer os desfavorecidos”.

Entende-se que assim como no sistema de ensino presencial, o ensino remoto e
hibrido requer cuidados com o direcionamento de atividades e avaliagdo do rendimento
alcancado pelos alunos com tais atividades, para que nao haja injusticas, incoeréncias que
possam vir a prejudicar e/ou a dificultar o processo de desenvolvimento de aprendizagem dos
alunos, entre eles os estudantes PAEE.

A busca pela devida qualidade do processo de ensino e aprendizagem,
independentemente da modalidade em que se dd, perpassa pela percepcdao da importancia

gue o ato de avaliar apresenta para o referido processo, visto que favorece condicOes para
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gue o professor e demais envolvidos possam se autoavaliar, avaliar suas acdes, como diz Freire
(1987, p.14) “a pratica de pensar a pratica é a melhor maneira de pensar certo.”

Em um processo de ensino que desde a realizacdo de diagndsticos, planejamentos,
avaliagGes de acles e de aspectos que interferem direta e/ou indiretamente nos resultados
de aprendizagem dos alunos, favorece a oportunidade para os professores perceberem
também suas fragilidades e potencialidades quanto ao referido processo. Com isso, na medida
do possivel, considera-se relevante identificar meios que os ajudem a contornar e/ou
minimizar aspectos que sejam considerados insatisfatérios, o que consequentemente os
ajudara a ter uma pratica mais assertiva.

Nesse direcionamento, observa-se que a utilizacdo dos recursos das TDIC ndo so inova
a forma de avaliar a aprendizagem, mas também contribui para facilitar a apuracdo desse
processo, principalmente no cendrio que nos foi imposto. Sendo assim, algumas das
estratégias que podem ser utilizadas nesse processo avaliativo, sdo: provas com e sem
consultas; semindrios, observacdo das participacdes do aluno durante os momentos de
interacdao por meio das midias e com autoavaliagdes, de acordo com o ano de escolaridade.

Esse processo de avaliacdo pode tornar-se facilitador e apresentar direcionamentos
importantes. Por isso, acredita-se que por meio dos recursos das TDICs podem ser mapeados
os conhecimentos e habilidades consolidados ou ndo. Para isso, considera-se relevante que o
planejamento do ensino em um formato colaborativo, alinhado com a utilizagao dos recursos
das TDICs e articulado com uma proposta avaliativa, podera contribuir e priorizar uma postura
mais qualitativa nos processos de ensino-aprendizagem. Entende-se a partir de Luckesi (2011)
gue o ato de avaliar a aprendizagem é uma forma de tornar o processo educativo produtivo e
satisfatorio. Para o autor, é a partir da acdo avaliativa, que se toma a decisdo sobre “o que
fazer”. Assim, considera-se que a avaliacdo seja continua e ndo apenas no fim do processo,
bem como colaborativa, ou seja, envolvendo os profissionais da educa¢do que atuam com os

estudantes.
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CONSIDERAC()ES FINAIS
Esse artigo apresentou reflexdes sobre os aspectos relacionados as tematicas, TDIC,

ensino colaborativo e avaliagdo. Destacou-se sobre aspectos relacionados a formagdo de
professores, assuntos estes que ndao devem ser tratados ndo apenas durante a pandemia em
carater de medidas emergéncias, mas como um investimento a médio e a longo prazo. A qual
deve ser implementada de forma continua e vinculada a pratica pedagdgica dos professores.

As reflexdes tecidas apresentam contribuicGes para a andlise do momento vivenciados
e destaca o modelo do ensino colaborativo, realizados pelos profissionais da educacdo, para
qgue compreendam de uma forma contextualizada sobre os desafios que enfrentam,
especialmente em periodos de pandemia. Mas também possam levar em consideracao as
lacunas de aprendizagem que se encontram nesses contextos ditos como inclusivos.

Além disso, aponta-se alternativas de trabalho em um formato mais colaborativo, que
viabilizem da melhor maneira possivel, a continuidade do processo de ensino aprendizagem
em meio ao isolamento fisico imposto pela pandemia.

Incorporando assim, as TDICs, por se apresentaram como uma ferramenta promissora
e que ajudam a favorecer um processo educacional, sobretudo contribuir para que a inclusao
escolar dos estudantes PAEE ocorram em seus mais variados contextos.

No entanto, considera-se importante destacar que nem todos os sujeitos tém acesso
aos recursos de TDIC, o que torna um desafio para os professores e alunos. Tal condi¢ao
demonstra o quanto a formacgao, sobretudo a respeito do ensino colaborativo/coensino se faz
necessario e urgente para que todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
possam buscar meios de estabelecer uma comunicacdo e intervencdo efetiva junto aos
estudantes e suas familias. Na busca de alternativas para orientar a realizacao das atividades,
dentre outros aspectos inerentes ao ato de educar em um contexto de isolamento fisico.

Nesse processo, acredita-se que os profissionais da educacdo precisam se perceberem

corresponsaveis pelo processo de aprendizagem de todos os alunos e com essa
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internacionalizacdo de responsabilidade, se motivarem a buscar as melhores alternativas de
trabalho possiveis, o que deve acontecer desde o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo
das atividades realizadas.

Avaliar o desempenho dos alunos de acordo com as atividades propostas em uma
condicdo remota, ndo é facil, haja vista que diversos fatores repercutem direta e/ou
indiretamente nos resultados de aprendizagem, mas com a colaboragado dos diversos atores
sociais que fazem parte do processo, aliando ao uso das TDICs, espera-se que esse processo
torne-se menos complexo uma vez que vdrios olhares sobre determinadas situacbes
apresentam a possibilidade de percepcdao de caminhos vidveis para o alcance dos objetivos
gue por sua vez precisam ser comuns.

No que tange a formacdo continuada vale destacar sobre a importancia de serem
oportunizado aos professores a participacdo em cursos, mais especificamente voltados ao
trabalho colaborativo, bem como para o uso dos recursos das TDICs, de modo que possam
contribuir para um fazer didatico-pedagdgico com a devida qualidade para todos os alunos.

Buscou-se apresentar nesse artigo consideragdes que perpassam pelas praticas
vivenciadas pelos envolvidos nessa escrita, pela escuta de seus colegas e alinhadas com o
contexto vivido. Como suporte, obteve-se por meio das leituras sobre ensino colaborativo,
avaliacdo e TDICs importantes e valiosas contribuicdes sobre a reflexdo dos desafios
enfrentados pelos educadores durante a pandemia para atender aos estudantes PAEE.

Assim considera-se que a partir dessas reflexdes possamos aproveitar esse momento
e avancar sobre a formacdo dos professores frente a educacdo inclusiva, aliada as experiéncias
do uso das TDICs e o ensino colaborativo.

Diante do exposto sobre a pandemia e os desafios de se desenvolver uma educacdo
inclusiva, considera-se importante destacar sobre a necessidade de levar os gestores e
educadores a se conscientizarem sobre a importancia do emprego dos recursos das TDICs nos

processos de ensino e aprendizagem de todos os estudantes.
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Tendo em vista que foram abordadas andlises reflexivas sobre o ensino
colaborativo/coensino e suas possibilidades de suportes existentes em prol da inclusdo
escolar, considera-se importante frisar que durante a pandemia, as contribuicdes e
clarificagdo sobre as atividades de ambos os professores, ou seja, do ensino regular e da
educacdo especial para o desenvolvimento de um trabalho colaborativo se faz necessario,
para favorecer o ensino e aprendizagem dos alunos PAEE.

Percebe-se a partir de experiéncias praticas e das reflexdes destacadas nesse texto,
gue os educadores estdo criando novas possibilidades de ensino-aprendizagem frente a
pandemia, assumindo uma postura frente a utilizacdo dos recursos das TDICs e passando a
desempenhar uma funcdo de orientador das atividades, colocando os alunos como aprendizes
e participantes, provocando formas de aprender mais ativas e com atitudes mais colaborativas
entre os profissionais, trazendo mudancas significativas frente ao cenario atual.

Constata-se que com a pandemia repentinamente as escolas tiveram que criar
possibilidades educativas que antes ndo eram consideradas como importantes ou possiveis
dentro do ambiente escolar e passam a utilizar os meios tecnoldgicos para dar continuidade
as situacoes de ensino-aprendizagem e interacdo aluno e professor, além da ressignificacdo
das formas de atuacao de planejamentos e da avalicao da aprendizagem.

Buscou-se por meio desse texto refletir sobre a formacao continuada dos professores
frente a um trabalho mais colaborativo sobre o uso dos recursos das TDICs e do ensino
colaborativo.

Os assuntos tratados nesse texto ndao se esgotam aqui, considera-se que esse
momento vivenciado pela humanidade impactou varios aspectos e continuara necessitando
de investigacOes e reflexdes que contribuam e ajudem a elucidar sobre os impactos trazidos
pela desigualdade social em relagdo ao acesso dos recursos tecnolégicos, entre os alunos,

sejam elas PAEE ou ndo.
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Podera ainda servir de base para futuras andlises que complementem as reflexdes e
tragam abordagens de como poderemos retomar as atividades presenciais considerando as
contribuigdes que o modelo de ensino aqui destacado, alinhado com os recursos das TDICs,
possam ser empregados de maneira mais eficaz do que anteriormente ao contexto que

vivenciamos agora.
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