&

\> REVISTA DESENVOLVIMENTO, FRONTEIRAS E CIDADANIA - VOL.4 - N.5 - P. 43- 61 - FEVEREIRO DE 2020

NHYEC

OS ESPACOS CULTURAIS E SEU PAPEL NA RESSIGNIFICACAO DA
EDUCACAO

Carlos Otavio Zamberlan!
Noellen Silva Amorim Feuser?
Aslan Viana de Lira da Anunciagéo®

RESUMO

As exigéncias contemporaneas para o desenvolvimento nacional salientam a necessidade de
melhorias emergenciais na educacdo e praticas educativas alternativas que proporcionem a
formacédo de cidaddos preparados para os desafios do século XXI. Este trabalho levanta uma
discussdo sobre a utilizacdo de métodos ndo formais de ensino como forma de corresponder
aos paradigmas, necessidades e a maneira de pensar da modernidade. O objetivo é identificar
0 modo como os diretores das escolas municipais de Ponta Pord/MS (Brasil), cidade
conurbada com Pedro Juan Caballero (Paraguai), percebem a educacdo ndo formal na
complementariedade da educacdo tradicional/ formal, especialmente com o uso de espacos
culturais. Os dados foram coletados pelo método qualitativo grupo focal e para analise de
informacéo foi utilizada a técnica de andlise de discurso. Os resultados revelaram que o
ensino formal aliado aos espacos ndo formais pode contribuir no processo de efetivacdo de
uma educacéo de qualidade.

Palvaras-chave: Educacao ndo formal. Espacos culturais. Interatividade. Desenvolvimento
ABSTRACT

The contemporary requirements for national development highlight the need for emergency
improvements in education and alternative educational practices that provide citizens
formation prepared for the challenges of the twenty-first century. This article seeks to identify
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how the directors of public schools in Ponta Pora / MS, frontier with the city of Pedro Juan
Caballero (Paraguay), realize the interaction between formal and non formal education in the
use of a cultural center. Data were collected by qualitative focus group method and
information analysis was used discourse analysis technique. The results revealed the
participants' perception that formal education coupled with non-formal spaces can contribute
to the process of realization of quality education.

Keywords: Non-formal education. Cultural spaces. Interactivity. Development.

INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, a qualidade da educacéo brasileira tem ganhado importancia e a
efetivacdo de um sistema de ensino eficiente se apresenta atualmente como objeto de politicas
publicas e um grande desafio nacional. Tendo em vista a complexidade da tematica, é
importante compreender que a educagdo é essencialmente uma pratica social que se altera no
tempo e espago e que devido as novas exigéncias sociais, recentemente tem sofrido alteracdes
no sentido de corresponder aos paradigmas e a maneira de pensar da modernidade.

O sistema educacional do Brasil sofreu mudancas significativas em todos os niveis de
ensino. Santos (2013) destaca os seguintes fatores: a ampliacdo do acesso e a continuidade de
alunos nas escolas; a reducdo das desigualdades sociais de acesso; a cria¢do de um sistema de
avaliacdo estruturado, dentre outras propostas para melhorar a qualidade da educacédo nacional.
Mas isso ndo foi suficiente em termos qualitativos, verifica-se que hd um longo caminho a ser
percorrido no processo de efetivacdo para uma educacdo de qualidade. Neste cenério, ha a
necessidade de repensar-se em: como melhorar a educagdo formal do pais? O que é uma
educacdo de qualidade? Serd que a metodologia de ensino adotada pelas escolas esta sendo
eficiente na preparacao de cidaddos?

Entende-se que em um ensino de qualidade o aluno deve aprender a ser, a
compreender, a pensar, a se organizar e a mudar. Segundo Demo (1999), o metodo
instrucionista adotado no Brasil, que prioriza a aula enquanto lugar de “decoreba” e reprodugao,
resulta na condi¢do caotica apresentada pelos dados nacionais e internacionais de

aprendizagem.
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A educacdo tem se deparado com duas situagdes: o desempenho do sistema escolar,
que ndo tem conseguido universalizar a educacdo bésica e de qualidade, e as novas matrizes
teoricas, que ndo apresentam ainda a consisténcia global necessaria para indicar caminhos
realmente seguros numa época de profundas e rapidas transformacées. (GADOTTI, 2000).

Para Guimardes e Vasconcellos (2006), a educacdo nao formal é uma importante
ferramenta para ampliacdo da cultura cientifica e humanistica, isso, por ser mais flexivel em
sua disposicao espaco-tempo, partindo do pressuposto que para a nova significacdo da educacéo
0s agentes do sistema educacional precisam desenvolver metodologias diferenciadas, com um
olhar além dos muros da escola, que perpasse a formalidade e consiga ligar elementos ndo
formais da educagdo com a formalidade do ambiente escolar.

Este trabalho vai em direcdo da utilizacdo de métodos ndo formais e tem como objetivo
identificar o modo como os diretores das escolas municipais de Ponta Pord/MS percebem a
utilizacdo da educacdo nao formal na complementariedade da educacdo formal e
ressignificacdo do ensino.

Este artigo, além da introducdo, esta dividido em quatro se¢des: (i) A segunda secao
esta destinada ao referencial tedrico, que é a base de fundamentacdo deste estudo, apresenta um
panorama sobre o sistema educacional formal e o potencial da educacdo ndo formal; (ii) a
terceira descreve o método de analise aplicado na pesquisa; (iii) a quarta evidencia o processo
de analise apds a aplicacdo do método com uma breve explicacdo dos resultados atingidos e

(iv) na quinta secdo sdo apresentadas as considerages finais.

OS PROCESSOS EDUCACIONAIS NUMA PERSPECTIVA SOCIAL

A educacdo, desde a antiguidade, sempre serviu a uma classe minoritaria. Gadotti
(2000) afirma que a educagéo, criada na sociedade escravista, nos moldes individuais de
aprendizagem e direcionada para uma classe privilegiada, ainda permanece ativa na atualidade.
Um novo modelo educacional, segundo o autor, surge a partir da obra de Rousseau e nos
ultimos dois séculos traz inimeras conquistas, sobretudo no campo das ciéncias da educacédo e
metodologias de ensino.

Todavia, os dois modelos, tanto o da educagédo nascida do escravismo como 0 novo
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modelo baseado em Rousseau, tém em seu &mago a concepcao de uma educacao alicercada em
processos individuais de aprendizagem. Uma transformacdo dessa percepcdo vira com
Vygotsky em sua teoria socio-historica (ou historico-cultural) publicada somente vinte anos
apos sua morte, ocorrida em 1934 (REGO, 1995; OLIVEIRA, 1995; MIRANDA, 2005). A
partir dai, os processos educacionais ganham uma perspectiva social e a educagdo formal parece
ndo ser capaz de atendé-los em sua plenitude, pois ndo envolve o educando em um amplo
contexto socio-histérico-cultural. Vygotsky (1986) apud Miranda (2005, p. 10) afirma que o
homem ¢ “um agregado de relagdes sociais incorporadas num individuo”, portanto um “ser
concreto que cria suas condigdes de existéncia na histdria ao mesmo tempo que a constroi”.

Como poderia 0 processo educacional entdo atender a essa complexidade do ser? A
resposta parece surgir com a concepcao da educacao ndo formal, mais flexivel e integradora. O
surgimento da educacao ndo formal se da, ndo somente em resposta as a¢fes formais de ensino
gue ndo respondem de forma efetiva a aprendizagem em um contexto historico-social, mas
também ao momento e questBes sociais que a sociedade vem passando, onde ha outras
necessidades como a cultura e as artes. O sentido especifico da educacdo sempre esteve
relacionado ao espaco escolar; porém, isto vem se modificando e nunca alcangou tamanha
amplitude. Relacionado ao campo das praticas educativas, Trilla (1996) afirma que este novo
modelo de educacdo surge a partir de algumas criticas relacionadas a forma tradicional de
educacéo, que, como visto, ndo dao respostas adequadas ao processo de aprendizagem.

Segundo Dourado, Oliveira e Santos (2007), a qualidade da educacéo esta relacionada
com as dimensdes intra e extraescolares, revelam que este processo € um fendmeno complexo
e amplo, que envolve multiplas dimensfes, onde ndo pode ser apreendido apenas por um
reconhecimento da variedade e das quantidades minimas de insumos fundamentais ao
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem; muito menos, ser apreendido sem tais
insumos. Devem-se considerar os diversos fatores: a dindmica pedagogica, as expectativas de
aprendizagem, os curriculos, bem como os fatores extraescolares que influenciam direta ou
indiretamente nos resultados educativos.

Hannoun (1998), importante referéncia da area, faz-nos refletir sobre as crises e 0s
avangos na educacdo, nos propOe pensar no papel e na finalidade da educagdo formal,

sobretudo, numa perspectiva que transcende a modernidade e a p6s modernidade, pois refere-
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se a natureza e a especificidade ontoldgica da educacdo. Compreende a vida como movimento
entre avangos e crises e que a existéncia da educacdo esta nas relacGes entre seus sujeitos,
reconhecendo que a educacdo ndo se faz sozinha, hdo de considerar os pressupostos
instrumentais e fundamentais, bem como as contingéncias, demandas e insumos necessarios,
tanto os materiais quanto os subjetivos. O autor coloca no centro do seu fazer educativo o ser
humano, como sujeito autbnomo e capaz de tomar decisdes, fazer escolhas, agir com coragem
e entusiasmo para recriar a humanidade, assim, afirma que uma vez, munido dos pressupostos
fundamentais o educador é provocado a tomar decisdes visando o fazer educativo. (SANTOS,
2013)

Para conceituar espaco ndo formal de educacdo, Jacobucci (2008) mostra que se faz
necessario definir espacos formais de aprendizagem. Segundo o autor, os espacos formais sao
aqueles relacionados a instituicdes escolares, ou seja, relacionados as Instituicdes Escolares da
Educacdo Basica e do Ensino Superior, definidos na Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. E o espaco escolar com todas as suas dependéncias: salas de aula,
laboratérios, quadras de esportes, biblioteca, patio, cantina, refeitorio.

Representada principalmente pelas escolas e universidades, Gadotti (2005), afirma que
a educacdo formal tem objetivos claros e especificos. No Brasil, ela é formada por estruturas
hierarquicas e burocréticas, que dependem de uma diretriz educacional centralizada com o
curriculo e com os 6rgaos fiscalizadores dos ministérios da educagdo. Quanto a educacdo ndo
formal, o autor afirma ser “mais difusa, menos hierdrquica e menos burocratica. Os programas
de educacdo ndo formal ndo precisam necessariamente seguir um sistema sequencial e
hierarquico de “progressdo”, podem ter dura¢do variavel e podem, ou ndo, conceder
certificados de aprendizagem.” (Gadotti, 2005 p.8)

Gohn (2006 p. 2) define a educacdo nédo formal como:

“... um processo com varias dimensodes tais como: a aprendizagem politica dos
direitos dos individuos enquanto cidaddos; a capacitacdo dos individuos para
o0 trabalho por meio da aprendizagem de habilidades e/ ou desenvolvimento
de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os
individuos a se organizarem em objetivos comunitarios voltados para a
solucdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de contetidos que
possibilitem os individuos fazerem uma leitura do mundo, do ponto de vista
de compreensdo do que se passa ao seu redor; a educagdo desenvolvida na
midia e pela midia, em especial a eletronica, entre outras.”
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De acordo com Guimardes e Vasconcellos (2006), com propésito na ampliacdo da
cultura e construgéo de valores, a educagédo ndo formal deve aliar informacdo do ensino
aprendizagem e entretenimento. Valores que reflitam o aumento do empoderamento da
populacdo, a partir da ampliacdo do exercicio da sua cidadania. Para isso, ela deve também
trabalhar para desmistificar a ciéncia e motivar o pensamento problematizador-critico e
investigador na compreensédo dos problemas socioambientais.

O termo ndo formal muitas vezes é utilizado como sinénimo de informal e para melhor
compreensdo da tematica, é importante demarcar e diferenciar estes conceitos.

Gohn (2006, p.28) apresenta a educacgéo formal como sendo:

[...] aquela desenvolvida nas escolas, com conteldos previamente
demarcados, a informal como aquela que os individuos aprendem durante
seu processo de socializacdo - na familia, bairro, clube, amigos etc.,
carregada de valores e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos
herdados: e a educagao nio formal é aquela que se aprende “no mundo da
vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos e ac¢des coletivos cotidianas.

De acordo com Gadotti (2005), ndo pode haver fronteiras rigidas entre o formal e o
ndo formal. O passado baseado em curriculos monoculturais, que desprezavam a complexidade
historica social do individuo e eram focados no etnocentrismo, ndo auxiliam a compreenséo da
propria existéncia, que estd entrelacada no multiculturalismo, na relagdo intercultural das
diversas praticas sociais. Portanto, o autor salienta que “os curriculos interculturais de hoje
reconhecem a informalidade como uma caracteristica fundamental da educacao do futuro”
(GADOTTI, 2005, p.4)

Para Gohn (2006) a educacao nao formal ndo é organizada por séries, faixa etaria ou
conteudos programaticos. Ela passa a atuar sobre aspectos subjetivos do grupo, trabalha e forma
sua cultura politica, auxilia no desenvolvimento de lagos de pertencimento. Além disso,
continua a autora, a educacdo ndo formal ainda ajuda na construgdo da identidade coletiva e
colabora para o desenvolvimento da autoestima e do empoderamento criando o capital social
de um grupo. Todavia, o0 alcance da ndo formalidade educacional pode ser limitado por falta de
habito da participagdo do educando em seu processo.

Os espacos ndo formais devem ser complementares ao ensino formal, de maneira que

possibilitem uma educacgdo mais abrangente e contemplem o ser humano como um todo social.

UEMS - MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO REGIONAL E DE SISTEMAS PRODUTIVOS - PONTA PORA/MS 48



&

\> REVISTA DESENVOLVIMENTO, FRONTEIRAS E CIDADANIA - VOL.4 - N.5 - P. 43- 61 - FEVEREIRO DE 2020

NHYEC

Guimardes e Vasconcellos (2006), afirmam que € importante que esses espacos nao formais
estabelecam uma forte parceria com as escolas, ja que essas instituicdes possuem o potencial
de promover a continuidade do trabalho educativo de ac¢éo na sociedade.

Nessa perspectiva de construcdo do ser social, o professor possui um papel
fundamental. Segundo Gadotti (2005), o professor deve ir além, ndo mais apenas como um
lecionador ou mediador de conhecimentos, mas sim como um organizador da aprendizagem,
que se preocupa e “cuida”. Assim, diante do aluno, que é o sujeito de sua propria formacéo, o
professor precisa ser curioso, um aprendiz permanente, um cooperador e construtor de sentidos.

Segundo Freire (1997) em sua obra Pedagogia da Autonomia, educar € uma
conscientizacgdo e testemunho de vida e ndo a mera transferéncia de conhecimento. O autor
salienta que educar é construir e reconhecer que a histéria € um tempo de possibilidades, é
libertar o ser humano das cadeias do determinismo neoliberal, que a autonomia, a dignidade e
a identidade do educando tém de ser respeitadas, caso contrario, ndo se tera eficacia e se tornara
"inauténtico, palavreado vazio e inoperante” (p.69).

A autonomia, a dignidade e a identidade do educando, apontadas por Freire, podem
ser estimuladas pela associacdo entre a formalidade do ensino escolar e a vivéncia na educacao
ndo formal, com a presenca do educador e do educando em espacos culturais e artisticos.

Segundo Araujo (2007), entre os fatores que levam os professores a incentivar a
visitacdo aos museus, primeiramente vem a apresentacao interdisciplinar dos temas, seguida da
interacdo com o cotidiano dos estudantes e, por fim, a possibilidade de aumento do nivel
cultural, proporcionado pela visita.

Abib et al., (2012), ao olhar para os espacos ndo formais, como 0s museus, reflete a
relagcdo existente entre o sujeito (professor), que contribui e influencia para a formacdo do
cidaddo, e aqueles que sdo orientados por ele (estudantes). A préatica pedagdgica, desde a
formacdo docente inicial, passando pela pratica do professor no cotidiano escolar e
prosseguindo durante sua formagéao continuada, deve se estabelecer efetivamente em diferentes
espacos educativos. O que os autores colocam € que o docente se constrdi na interagédo social,
nos espacos educativos e no processo dinamico de aprendizagem quando interagem com seu(s)

aluno(s).
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ESPACOS DE CONHECIMENTO E INFORMALIDADE DE APRENDIZAGEM

Segundo Gadotti (2000), o aumento de espacos de conhecimento para além da escola,
vem sendo disseminado por novas tecnologias, também por empresas, por espagos domiciliar
e social. A sociedade civil, formada por ONGS, sindicatos, igrejas, associagdes etc, se
apresenta, em muitos casos, como espaco de formacdo continuada e educativa e ndo apenas
como espaco voluntario ou de trabalho.

Nessa nova proposta de educacdo que integra aspectos dos espagos ndo formais de
aprendizagem, Guimaraes e Vasconcelos (2006), apresentam o carater metodoldgico nédo
formal como uma oportunidade de ampliar a interdisciplinaridade dos contetudos e
contextualizacéo.

Para Pereira e Carvalho (2010), os museus sdo espacos que mostram um outro olhar
educativo, pois propiciam um cruzamento de fronteiras em diregdo a outras aprendizagens e
discursos, disseminando uma infinidade de signos que causam diferentes percepcdes historicos-
culturais.

Dentro da tematica: espagos de conhecimento e educacdo nao formal, Guimardes
(2004) apud Guimardes e Vasconcellos (2006) apresenta a necessidade dos museus serem
ambientes dinamicos e educativos. Segundo o autor, esses ambientes se estabelecem atraves
das relacGes entre seus atores, escola e comunidade e comunidade e sociedade nas disputas
ideoldgicas por hegemonia. Considerada um processo complexo, esta abordagem relacional
permite a construgdo de conhecimentos, opinides e visdes de mundo, capazes de superar a
“armadilha paradigmatica” presente dominantemente nos processos educativos atuais.

Segundo Jacobucci (2008), os novos museus, ora chamados de centros, de nicleos de
ciéncia ou de espacos ndo formais, sdo locais publicos de divulgacdo cientifica transmitida
através de exposi¢cdes, amostras, cursos, atividades e diversos atrativos para o publico visitante.
Para 0 autor, esses espagos devem promover debates sobre assuntos de relevancia para a
formacéo cultural e cientifica do cidaddo, recheados de historia e fatos comuns do dia-a-dia e
relacionados ao conhecimento cientifico.

Marandino e colaboradores (2008 p. 16), afirmam que a formacg&o dos educadores €

um aspecto fundamental na interacdo pedagdgica das praticas e linguagens especificas do

UEMS - MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO REGIONAL E DE SISTEMAS PRODUTIVOS - PONTA PORA/MS 50



NHYEC

\> REVISTA DESENVOLVIMENTO, FRONTEIRAS E CIDADANIA - VOL.4 - N.5 - P. 43- 61 - FEVEREIRO DE 2020

espaco ndo formal. Para o autor, os espacos precisam ser planejados e organizados com
preocupacéao no publico alvo. Com base nisso o autor declara:

Atualmente, a preocupacdo em tornar a exposicao acessivel ao publico é
enfatizada, de maneira que este publico a compreenda, tornando-a
significativa. E preciso que o visitante seja ativo e engajado intelectualmente
nas aces que realiza no museu e que as visitas promovam situacfes de
didlogo entre o publico e deste com os mediadores. Para isso, 0s setores
educativos dos museus devem ndo sé planejar bem suas atividades como
concebé-las a partir de opgdes educacionais claras.

Segundo Abib et. al (2012), o museu também pode ser considerado um espaco de

aprendizagem bastante valida para a formacdo do professor, entendendo o museu como um
recurso que complementa e auxilia na valorizacdo da atividade cotidiana dos docentes, e desta
forma, por qual motivo, ndo se fazer uso desse espacgo para maior efetivacdo de sua formacao?

Mas, 0 que cabe a escola nesta sociedade informacional? Segundo Gadotti (2000), a
escola deve aproveitar esse “bombardeio” de informagdes e organizar um movimento global de
renovagdo cultural. Nao basta apenas “modernizar” a educacdo, por ter um papel estratégico,
ela precisa ser transformada com inteligéncia. Para o autor: "pela primeira vez a educagdo tem
a possibilidade de ser determinante sobre o desenvolvimento”. (DOWBOR, 1998 p. 259)

A escola esta desafiada a ousar e inovar na construcdo do futuro. A escola deve servir
como uma bussola, ou seja, orientar criticamente os educandos na busca de informacdes

acertadas e que os fagcam crescer (GADOTT]I, 2000).

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Esta secdo compreende os aspectos metodoldgicos, inicialmente pela caracterizacdo
do tipo de pesquisa realizada, objetivos, descricdo da técnica e os principais elementos para sua
aplicacdo. O método utilizado no presente estudo, para entender a percepcao dos participantes
em relacédo ao tema, foi o procedimento qualitativo de coleta de dados, grupo focal.

Para Morgan (1997), o método grupo focal tem como objetivo principal revelar as
percepcdes dos participantes a respeito de um topico em especial, proposto pelo pesquisador.
Sua caracteristica é a interacdo grupal, em tempo limitado, que possibilita produzir dados e

insights que seriam menos acessiveis sem a intera¢do produzida em grupo. A natureza do grupo
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focal consiste na interacdo entre os participantes e pesquisadores apoiada na clareza de
propdsito, com tdpicos diretivos e especificos. As decisdes metodoldgicas dependem dos
objetivos tracados e isto ira influenciar na composicao dos grupos. (GONDIM, 2003).

Ap0s a clara determinacéo do grupo social a ser estudado, lervolino e Pelicioni (2001),
afirmam que no grupo focal, técnica qualitativa, o proposito ndo é identificar a assiduidade de
um determinado comportamento ou Visao, seu objetivo é o entendimento de como se diferem
ou se formam as opinides, percepcdes e atitudes acerca de um fato, produto ou servico.

De acordo com Ressel et al. (2008) é fundamental na organizacgéo e escolha do grupo
focal, por ser uma formagdo intencional, ter clareza nos critérios de inclusdo dos sujeitos na
pesquisa. Para utilizacdo da técnica é necessario a existéncia de no minimo um ponto de
semelhanca entre os participantes.

Neste sentido, o processo do estudo ocorreu no dia 24 de junho de 2015, nas
dependéncias da Secretaria Municipal de Educacao do municipio de Ponta Pord/MS, o encontro
foi gravado com o auxilio de um aparelho digital (Tablet Sansung GTP 5100) e posteriormente
transcrito para a realizagdo da analise.

O grupo focal da pesquisa teve uma duracdo meédia de uma hora e foi conduzido por
um moderador e um relator com apoio de um roteiro pré-estabelecido. Segundo Kind (2004), o
temario tem a funcdo de orientacdo e auxilia na memorizacao das questdes a serem abordadas,
consideradas importantes. Como o propésito do método é que a discussdo transcorra de forma
espontanea, esta ferramenta (o roteiro) deve ser flexivel e ainda assegurar que novas questdes
possam ser adicionadas.

De acordo com Krueger (1998) apud lervolino e Pelicioni (2001), o papel do
moderador é garantir uma discussdo objetiva e clara, que aborde os topicos de interesse do
estudo por meio de uma intervencdo discreta, mais ao mesmo tempo firme. Neste processo é
ideal a presenca de um colaborador relator para anotar os acontecimentos de maior importancia
na pesquisa e outro para auxiliar na observacéo (observador) da comunicacdo ndo verbal, de
maneira a compreender 0s sentimentos dos participantes e se necessario intervir.

O universo de pesquisa contou com a presenga de trinta diretores das escolas
municipais do municipio de Ponta Pord/MS, incluindo as escolas rurais e os Centros

Educacionais Infantis - CEINF’s. No entanto, houve a participagdo efetiva/ ativa de 15 diretores
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na pesquisa, ou seja, que apresentaram suas percepcoes e opinides a respeito do tema.

O municipio de Ponta Pora esta localizado no sudoeste do Estado de Mato Grosso do
Sul e constitui uma area conurbada internacional com a cidade Pedro Juan Caballero (Paraguai).
Com uma peculiaridade geografica, as cidades “gémeas” sdao separadas apenas por uma rua, a
Av. Internacional, o que possibilita um intenso fluxo de pessoas na fronteira, tanto de brasileiros
quanto paraguaios. No sistema educacional de Ponta Pord, a existéncia de alunos das duas
nacionalidades em sala de aula é comum e a heterogeneidade cultural € um constante desafio
para os agentes de educacdo fronteiricos.

De acordo com Santos e Moura (2000), os resultados obtidos pela técnica de grupo
focal permitem colocar em prética pressupostos educativos de grande relevancia social. O ponto
de vista da populacdo em estudo proporciona uma avaliacdo dos programas educativos atraves
das necessidades identificadas.

A partir dos dados coletados no grupo focal, lervolino e Pelicioni (2001), afirmam que
por ser uma metodologia qualitativa, também h& a necessidade de analisa-los de forma
qualitativa. Nesse contexto, a técnica analise de discurso foi considerada como a mais

apropriada para o tratamento dos dados do grupo focal.

RESULTADOS E DISCUSSOES

INTERACAO ESCOLA/FAMILIA

As multiplas dimensbes, que envolvem a construcdo de uma educacao de qualidade,
evidenciam a grande complexidade a ser enfrentada pelos agentes da educacdo na
contemporaneidade. Um dos principais objetivos da escola é construir a cidadania, onde 0s
individuos atuem com os principios democraticos de igualdade e justica, mas ela por si s6 ndo
consegue fazer sozinha. A inter-relacdo entre a familia e a escola € percebida pelas diretoras
como fundamental neste processo de transformacdo social: “Entdo, eu digo sempre isso. Esta
questdo de valores ndo é so da escola, mas sim de um todo, onde essa crianga ou esse grupo
convive.” (DIRETORA 1)

O papel da escola, nos ultimos anos, sofreu uma significativa reestruturacdo quanto a

sua importancia na construcao dos valores. As questdes sociais que a sociedade vem passando,
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com destaques para a “nova estrutura familiar” e a necessidade de sobrevivéncia no mercado
de trabalho, séo a realidade de muitas familias. O sentido especifico da educagdo sempre esteve
relacionado ao espaco escola, no entanto este entendimento vem sendo modificado e nunca este
conceito esteve tdo amplo.

“.. que hoje em dia, com a comunicagdo, com as tecnologias ¢ com a
necessidade da mulher trabalhar tanto quanto o homem, ... a crianca perde,
acaba perdendo. Enté&o néo existe mais a iluséo de que aquela crianca, de vinte
anos atras que tinha, o pai, a mée, o av0, avo, a tia ... todo aquele cuidado,
hoje em dia a crianga ndo tem, por conta das mudancas do mundo.”

O grupo pesquisado afirmou que a escola tem sido apontada pela sociedade como a

principal responsavel por diversos problemas sociais existentes na atualidade. Mesmo
considerando sua importancia na dindmica do sistema educacional, as diretoras afirmaram que
ndo se pode ignorar as responsabilidade da familia e que estes devem agir em conjunto para
gue o sucesso seja cada vez maior. Neste processo de construcdo da identidade, a base da
familia e os valores herdados potencializam o ensino e tornam o trabalho do educador mais

eficiente.

“ Eu vejo assim, que a sociedade como um todo esta jogando para a
escola tudo, tudo é da escola. O problema de transito é da escola, é ndo
sei 0 que da saude € da escola, tudo € da escola. Ta certo que ali agente
lida com a base, mas fica muita carga, fica muito grande pra nos. Muita
responsabilidade! A responsabilidade cresceu demais. “... entdo a
escola se tornou muito importante, inclusive para abracar todas as
dificuldades, que as criancas estdo trazendo pra dentro da escola. (...)
os valores que hoje ndo estdo vindo para nés. Sem valores!

Cabe salientar que o espaco escolar ndo pode se basear apenas pelas quantidades

minimas de insumos fundamentais e ao acesso do saber sistematizado. Para atingir o objetivo

que é a educacdo deve-se estar comprometido e preparado para este desafio.

FORMAGCAO DOCENTE PARA USO DE OUTROS METODOS DE EDUCACAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n. 9.394/96, coloca o papel
dos profissionais de educagdo em: “atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades
de ensino e as caracteristicas de cada fase do educando” e quanto a sua formagao destaca seus

fundamentos em: “a associac¢do entre teorias e praticas, inclusive mediante capacitacdo em
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servigo” e “o aproveitamento da formacgao e experiéncias anteriores”, adquiridas, estas, ndo sé
em institui¢des de ensino, mas também em “outras atividades”.

A presenca de diversos fatores intra e extracurriculares no contexto da educacao exige
uma formacao base dos agentes educadores, capaz de enfrentar as constantes transformacdes
socioecondmicas e ambientais que ocorrem no ambiente social, devendo ser continuas no dia-
a-dia. Esta formacdo implica as instituicbes formativas o direcionamento desses futuros
profissionais para novos rumos e que permita atender as novas exigéncias da sociedade. O
grupo pesquisado afirma que existe um distanciamento entre o ensino das universidades e o

ambiente de trabalho das escolas, onde o primeiro esta pautado em uma “realidade imaginaria”.

“E realmente no dia-a-dia que a gente aprende né. Mais na troca de experiéncias,
discussao de grupos, eventos... na pratica.

...quem fez pedagogia, letras, matematica, é tudo o ideal. Ali vocé trabalha com 20
alunos tudo cheirosinho, bonitinho bem comportado, tudo limpinho ai vocé chega la
na escola, pode ser de 20 anos atras, vocé chega la é outro. Entre o real e o ideal, a
faculdade em si te ensina o ideal, ela te apresenta o ideal agora o real ta longe, isso
nem chega perto. (...) a pedagogia esta defasada nesse sentido, ela precisa oferecer
mais.

O método pedagdgico utilizado na educacéo atual, juntamente com nivel e qualidade
da formacdo docente, vem sendo discutido e apresentado como variaveis fundamentais para o
desenvolvimento e crescimento do pais. A dimensdo de uma nova cultura entre os professores
para que seja trabalhada a diversificacdo dos modelos em inovacéo, praticas e experimentacao,

neste sentido, se torna uma possibilidade de reforma educativa.

VISAO DA INTERACAO DA EDUCACAO NAO FORMAL COM A FORMAL

As inovagOes pedagdgicas nas escolas que buscam as melhorias no ensino e que
englobam a relagdo do ensino ndo formal com o formal, auxiliam a transformacédo do espaco
educativo em uma gestora de conhecimento e ndo apenas em lecionadora de contetdos. A
escola esta desafiada a romper paradigmas da sociedade apresentando exemplos concretos de
sucesso na educacéo.

A partir de uma apreciacao na literatura, acerca da conceituacao da educacao formal e
ndo formal, sabe-se que existe uma diferenciacéo entre os termos. Com excecéo a interpretacdo
do ensino formal, os relatos do grupo pesquisado apresentou uma alteragdo quanto ao uso dos

conceitos.
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“Formal seria aquilo que esta dentro do curriculum escolar e ndo formal ¢ o
gue a gente faz muito, que infelizmente os pais ndo fazem mais, que é aqueles
conceitos basicos, aquela educagdo mesmo de casa (por favor e obrigado).”
“A educagdo formal é aquela que a gente tem desde quando entra na escola
um periodo de seis anos, essa foi a educacdo formal. A educacgdo ndo formal,
além dagueles conceitos éticos de educacgdo, de sermos pacientes com o outro,
é também aquela educagdo que carrega na vida toda,(...) sdo culturais,
importante na vida de cada ser humano.”

Quando questionados sobre a interacdo da educacao ndo formal com a formal, foi- nos

possivel notar a percepcdo que as participantes possuem a respeito do tema. Foi unanime a
opinido de que consideram complementares ambos os métodos para ensino e também para a
formagéo do professor. Como podemos perceber nos relatos advindos do grupo focal:

“A informac¢@o de educacdo nao formal pra mim ¢ tdo importante quanto a

formal. Por que assim, nos conhecemos tantas pessoas que nao tiveram

escolas e que sobreviveram bem de vida”.

“Podemos estudar todos em uma mesma universidade, mesma faculdade, o

mesmo magistério, mesmo CEFAM, mas ninguém é igual, porque cada um

tem a sua procura do informal. Informal é tdo importante quanto o formal.”
Partindo das afirmativas do grupo, eles entendem a educagdo nao formal como um

carater de complementariedade e ndo de oposicao a educacao tradicional. Nesta perspectiva, a
educacdo passa a atuar em diferentes espacos, fora dos ambitos escolares e com caracteristicas
culturais, ladicas e artisticas e por este motivo se torna atraente para o seu publico, no caso das
escolas, criancas e adolescentes. Fundamentar-se em receitas prontas que nao abordam as

especificidades locais € um constante erro que deve ser eliminado.

FATORES LIMITANTES E/OU FACILITADORES PARA ATIVIDADES NAO
FORMAIS

Na perspectiva de uma nova educacao baseada na relacéo entre o formal e ndo formal,
alguns fatores sdo fundamentais neste processo, tais como: recursos financeiros, transporte,
pessoas e a disponibilizacdo de espacos culturais locais/regionais. VVoltada para transformagéo
social esta metodologia requer esforgos principalmente na mudanca de postura do professor, na
de construcdo de saberes, de praticas, de habitos, de atitudes e da conscientizacdo de valores
que possam contribuir para a construcdo da cidadania.

As principais problemaéticas identificadas no presente trabalho permeiam a
disponibilidade financeira, mas principalmente, a caréncia de atividades e espagos culturais no
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municipio. Conforme pode ser notado no discurso abaixo:

“Eles ndo saem mais por falta de condicdes, falta de eventos. Que sempre que
tém eventos aqui e que nos convidam , nos vamos passando ai pra diversas
escolas.”
“se a pessoa ndo conhece, ela ndo vai, ela precisa conhecer, precisa ser
despertada pra esse mundo externo, da familia e da escola”.

Apesar de todas essas problematicas existentes, percebe-se satisfatéria a

disponibilidade de transporte nas escolas municipais para as atividades, com pouca burocracia
e ndo ha qualquer tipo de resisténcia no quadro de docentes para trabalhar fora do espago
escolar. Conforme relatado pela secretaria municipal: “Na verdade todo mundo gosta de sair
da rotina. Eles gostam. Eles ndo saem mais por falta de condicdes, falta de eventos”.
Analisando os resultados, percebemos que o agravante maior para o desenvolvimento
do ensino ndo formal para as escolas municipais de Ponta Pord/MS é a caréncia de acles e
atividades locais que correspondam as necessidades do ensino formal (curricular) local e que

auxiliem na construcao e ampliacdo do conhecimento.

IMPLANTACAO DE ESPACOS DE CULTURA LOCAL

Os espacos ndo formais de educacdo podem ser considerados grandes aliados na
ressignificacdo do ensino formal. A importancia desses ambientes se destaca pela comunicacéo
e socializacdo do conhecimento, através da interatividade dos alunos. As escolas publicas do
Brasil, em sua maioria, possuem deficiéncias em sua infraestrutura de pesquisa, como
laboratorios e bibliotecas, assim esses espacos tém a possibilidade de suprir as necessidades
das escolas e ndo apenas um mero armazém de objetos antigos.

A sociedade do conhecimento disponibiliza diversos espagos considerados nao
formais como: os Museus, os Centros de Ciéncias, os Parques Ecoldgicos, os Parques, 0s
Jardins Botanicos, os Institutos de Pesquisa, 0s Aquarios, os Zooldgicos, as Bibliotecas entre
outros e representam grandes estimuladores de conhecimento. Nestes ambientes, o contato
direto do aluno com pecas, reliquias, materiais, esculturas, favorece uma melhor compreenséo
e materializacdo dos assuntos abordados em sala de aula, que antes ndo poderiam ser

visualizados ou apenas pelos meios virtuais. Quando questionadas sobre o entendimento e a
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importancia dos espagos ndo formais de educacéo, o grupo relatou:

“Aquilo que vocé aprendeu no formal, vocé vai ver 14 no espago como se fosse
no real.”

“... vocé ver la ¢ totalmente diferente. Ou quando um aluno que vocé fala de
tal poeta I4, ele acha assim que o poeta é uma pessoa fora do real, uma pessoa la da
televisdo, entdo quando vocé leva pra ele ali, que ele vé que € de carne e 0sso, muda.

E esta importancia da utilizacdo dos espagos ndo formais nao se restringe apenas aos
alunos, mas se estende também aos professores. Na formac&o continuada dos docentes este tipo
de atividade favorece ao aumento do conhecimento e o grau motivacional em sala de aula.
Como podemaos perceber no relato dos diretores referente a uma visita realizada na histérica

fazenda Campanario:

S6 foi professor, ndo foi aluno, mas tanto que a carga que o professor trouxe de I3,
para estar dentro de aula para falar, porque quando vocé fala de um determinado
assunto, vocé ndo viu. (...) o conhecimento que vocé adquiriu, sem ser formal, sdo
situacdes que nos temos que vivenciar.

A inexisténcia de espacos culturais no municipio de Ponta Pord/MS é visto pelo grupo
como uma problematica da educacdo local e que a cultura de frequentar esses tipos de ambientes
deve ser trabalhada, como se percebe no relato: “Pode ser que daqui a trinta dias seja colocado
e ninguém vai prestigiar porque nao faz parte ainda da cultura, mas vai depender muito de nos
enquanto educadores, trabalhar a importdncia e estar estimulando ™.

A implantacdo de espagos culturais na regido de fronteira funcionaria como facilitador
no processo de ensino e quando questionados sobre o que o espago cultural deveria conter para
suprir as necessidades da escola, o grupo mencionou algumas caracteristicas consideradas

ideais para essa relagéo.

“Se comegar por teatro, danca, € uma questdo, é uma cultura.NG6s temos a cultura de
danga aqui, influéncia do Paraguai, quando a gente vai assistir uma apresentacdo da
danga paraguaia o povo vibra, ¢ maravilhoso ¢ muito bom.*

“Entdo teatro, danga, a musica, poesia, canto coral, a cidade precisa, acho que tudo
isso é cultura, um cantinho da pintura, também, tem muita gente que gosta de pintar,
assim tem muitos artistas ai, exposi¢des de quadros de artistas, seria viavel.”

As respostas do grupo apresentam o formato dos espacos nao formais idealizados,
contribuem para o entendimento das necessidades do ensino no municipio de Ponta Pord/MS.
Percebe-se uma busca por ambientes que extrapolem a formalidade das escolas com exposic¢oes
interativas e cativantes para os alunos, que retratem a historia e a cultura local (influéncia

paraguaia) e que consigam se conectar com os conteddos ministrados. Para isso, estes espacos
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devem ndo so planejar bem suas a¢des/atividades como também engloba-las a partir de opgdes

educacionais claras.

CONCLUSAO

No processo de formacéo individual, o tradicional modelo educacional no Brasil vem
sendo analisado e questionado quanto a sua eficiéncia didatica para a realidade contemporanea.
Com um sentido mais amplo e para uma educacao de qualidade, existe a necessidade de novas
formas de prética educacional que eleve o nivel de alfabetismo cientifico e cultural.

Assim, este artigo traz contribuicdes para a educacdo, através do entendimento da
importancia dos espagos ndo formais no contexto do ensino formal. A realidade e as
necessidades apontadas pelos educadores nos levaram a considerar a existéncia de uma
demanda, formada pelas escolas municipais de Ponta Pord para espacos ndo formais de
educacao, cuja finalidade é aproximar, difundir e discutir Cultura e Ciéncia.

A complexidade para um ensino de qualidade envolve o comprometimento de todos
os agentes envolvidos, principalmente o professor. O papel de transformador social,
influenciador e estimulador de curiosidades, envolve também a inclusdo desses espacgos nas
atividades cotidianas escolares. No entanto, as contribuigdes desses espagos ndo se limitam
apenas aos estudantes, sua utilizacdo deve ser estendida a educacdo dos professores, seja no
ambito da formacdo inicial ou continuada.

O potencial desses tipos de espacos, quando agregados ao ensino formal, pode ser
considerado uma importante ferramenta na viabilizagdo de mudangas significativas na
educacéo e no desenvolvimento como um todo. Nesse caso, defendemos a complementariedade

do ensino formal com o ndo formal na ressignificacdo da educacéo.
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