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Resumo

A crescente presenca de jovens e adultos com deficiéncia na EJA tem se apresentado como
um novo campo de estudos repleto de lacunas de conhecimento. O objetivo desta pesquisa foi
descrever como estes alunos retratam a escola e 0 seu processo de escolarizagdo. Para a coleta
de dados foi solicitado a trés alunos com deficiéncia intelectual que fotografassem os espacos
escolares. Posteriormente foi realizada uma entrevista individual na qual deveriam escolher
10 imagens, descrevé-las e apontar os motivos de sua escolha. As entrevistas foram
registradas em 4&udio, transcritas e analisadas. A andlise apontou para trés categorias:
Acolhimento, Relacdo Professor e Aluno, e Atendimento as Necessidades Educacionais. Os
dados indicaram que os participantes se sentem acolhidos pela EJA e possuem boas
perspectivas sobre sua escolarizacdo, mas ainda ha problemas na relacdo entre professor e
aluno e no oferecimento de um atendimento que atenda as expectativas.
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Abstract

The growing presenceof young and adults with disability in EJA have been presented as a
new field of studies full of knowledge gaps. The goal of this study was to describe how these
students see the school and its schooling process. To collect the data three students with
mental retardation were requestedto take pictures of the school. After that, there was an
individual interview in which the participants should choose 10 images, describe them and
point out the reasons of their choices. The interviews were registered in audio, transcribed and
analyzed. The analyzesshowed three categories: reception, relation between teacher and
student, and educational needs service. The data indicates that the participants feel accepted in
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EJA and have good perspectives about their schooling, but there are still problems in the
relation between teachers and students as well as in the offer of a type of service that respond
to their expectation

Keywords: Young and adult education. Intellectual disability. School.

INTRODUCAO

A incluséo de jovens e adultos com deficiéncia no sistema regular de ensino tem se
apresentado como um tema de pesquisa bastante relevante e oportuno, pois 0s jovens e
adultos com deficiéncia constituem hoje uma ampla parcela da populacdo analfabeta no
mundo devido a falta de oportunidades para a sua escolarizagdo, deixando-o0s a margem dos
servicos educacionais, sociais, de salde e de reabilitacdo (FERREIRA, 2009; SIEMS, 2012;
SAO PAULO, 2012).

As primeiras pesquisas que vem emergindo deste novo campo ja nos trazem dados
bastante pertinentes para o conhecimento deste e da maneira como ele vem se constituindo,
além dos movimentos e a¢des que tem sido realizada, em busca do atendimento desta parcela
da populacéo.

Em relacdo as matriculas destes alunos, Ferreira (2009), Campos; Duarte (2011),
Fernandes (2011) e Goncalves (2012) apontaram que, mesmo com um quadro significativo de
matriculas de jovens e adultos com deficiéncias em institui¢cbes particulares, o nimero de
matriculas em instituicGes publicas que oferecem EJA também avancou consideravelmente.
Entretanto, os estados e municipios vém permitindo a abertura de classes e turmas especiais
para o atendimento dos alunos que tém migrado das instituicdes especiais para 0 ensino
regular comum, e para aqueles que nao tiveram acesso a escolarizacdo em virtude de sua
deficiéncia.

Sobre o atendimento pedagdgico oferecido a esses estudantes, Carvalho (2006),
Fonseca (2007), Maffezoli e Goes (2010), e Fernandes (2011) relataram que ndo ha nenhum
tratamento pedagogico aparente e preocupado com as especificidades destes alunos: o
trabalho pedagdgico tem se apresentado de forma mecénica e baseada na repeticdo, com
atividades infantilizadas, e sem apresentar uma organizacdo adequada as necessidades
educacionais dessa clientela. Além disso, o gerenciamento do tempo também tem se mostrado
bastante inadequado, abrindo grandes lacunas no processo de ensino e aprendizagem
(FONSECA, 2007; FERNANDES, 2011).
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Essas caracteristicas apontadas sobre o atendimento pedagdgico oferecido, de acordo
com as pesquisadoras, reproduzem o conceito subjacente de que os individuos com
deficiéncia sdo incapazes (FONSECA, 2007), baseando-se numa suposicdo de que ha uma
estagnacdo do desenvolvimento em uma determinada faixa etaria e reiterando a concepcao do
jovem e do adulto como uma crianca (CARVALHO, 2006; MAFFEZOLI; GOES, 2010;
FERNANDES, 2011). Além disso, segundo Campos; Duarte (2011) e Fernandes (2011), as
salas de recursos e o0 atendimento educacional especializado nem sempre séo oferecidos a essa
populacdo. Segundo estas pesquisadoras, € comum a auséncia da oferta do atendimento
especializado para esta populacgéo.

Em relacdo as interacBes com os colegas, alguns pesquisadores afirmaram que nem
sempre ha qualidade e clareza nas relacbGes que se estabelecem. Mantovani (2009), em seu
trabalho sobre as contribuicbes da EJA para a construcdo da autonomia dos alunos com
deficiéncia, descreveu a falta de tolerancia e compreensdo dos alunos para com os colegas
com deficiéncia, o que a levou a promover um trabalho de sensibilizacdo de todos os seus
alunos com o uso de atividades e dindmicas de grupo a fim de desmistificar paradigmas,
concepcdes enviesadas e preconceitos sobre pessoas com deficiéncia. Fernandes (2011), em
seus estudos e observacdes sobre as vivéncias docentes da EJA com a inclusdo de jovens e
adultos com deficiéncia, relatou que estes alunos mantinham poucas relagdes com os demais
colegas da escola, pois até mesmo o espaco do recreio escolar ndo era utilizado para
momentos de interacdo entre todos. Segundo a pesquisadora, estes alunos freglientavam uma
classe especial e passavam a maior parte do tempo na sala, fazendo com que os demais alunos
da escola fossem até esta sala para vé-los.

Algumas pesquisas apontaram ainda a presenca de familiares nas salas e a pressdo que
procuram exercer por resultados. Segundo as pesquisadoras, em algumas situacdes, tal
pressdo pode ocasionar o regresso do aluno da EJA regular comum para as salas de EJA das
instituicOes privadas (FONSECA, 2007; CAMPOS; DUARTE, 2011).

Mediante estas perspectivas, torna-se imprescindivel procurar dar vez e voz a estes
sujeitos para que possamos conhecer e compreender a forma como percebem a escola e seu
processo de escolarizacdo, assim como vem sendo constituidas as suas participaces nas
vivéncias escolares. De acordo com Nunes et al (1998), ouvir 0 que o individuo com
deficiéncia tem a dizer traz beneficios a producdo de conhecimento, a transformagdo do

atendimento oferecido, as relacdes entre os familiares e profissionais envolvidos.
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Para isso, buscar diferentes recursos e formas de expressao, fazendo uso das diferentes
formas de linguagem, pode se apresentar como maneiras flexiveis de se relacionar com o0s
sujeitos da pesquisa e com o0 objeto de estudo, oferecendo diferentes e interessantes maneiras
de se expressar aos participantes.

Entre as diferentes formas de linguagem, o uso de fotografias tem crescido
consideravelmente nas pesquisas sociais e tem sido apontado como uma construcdo e forma
alternativa de pesquisa (MAURENTE; TITTONI, 2007) por possibilitar uma maior
participacdo dos sujeitos no processo investigativo (MELLEIRO; GUALDA, 2005).

De acordo com Weller; Bassalo (2011), as imagens possuem uma dimenséo
extremamente democratica, pois sdo capazes de alcangar todos 0s grupos sociais e promover a
expressao de sentimentos, identificacdo, lembrancas, imaginacdo, visdes de mundo, entre
outros, mesmo quando as palavras ndo sdo capazes de atingi-los. Para as pesquisadoras, as
imagens carregam signos e significados implicitos, trazendo um carater mais abrangente de
significacdo e permitindo a socializagéo dos significados.

Para Maurente; Tittoni (2007), a fotografia permite mostrar o que nem sempre pode
ser facilmente descrito e pode dar visibilidade a aspectos que podem estar invisiveis até
mesmo para 0s participantes da pesquisa. Além disso, o ato de fotografar permite aos
individuos refletir sobre o objeto registrado (MANINI, 2002; MAURENTE; TITTONI, 2007;
FIUZA; PARENTE, 2008), suscitando o ato de falar sobre o registro (ZAN, 2010).

Mediante estas prerrogativas, a presente pesquisa teve como objetivo descrever como
os jovens e adultos com deficiéncia matriculados na EJA regular comum retratam a escola e

percebem seu processo de escolariza¢do por meio de registros fotografico.
1 METODO

Participaram desta pesquisa uma jovem adulta com 23 anos, estudante do 2° ano do
Ensino Médio de uma escola estadual, por ora denominada M; um aluno adulto com 42 anos,
estudante de uma turma multisseriada de EJA de uma escola municipal, aqui identificado por
D; e uma aluna adulta, 50 anos, também integrante de uma turma multisseriada de EJA de
uma escola municipal, aqui denominada por R. Todos o0s participantes sdo deficientes
intelectuais, porém apenas M possui diagndstico médico e estd inscrita como aluna com

deficiéncia intelectual em seu sistema de ensino.

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.7, n.19, p.146-165, 2016.



150 O retrato da escola segundo o olhar de jovens e adultos...

Os participantes possuem baixo nivel socioecondmico e sdo oriundos de dois
municipios de pequeno porte do interior de Sdo Paulo. Para a coleta de dados, foi solicitado
aos participantes que fotografassem o ambiente escolar, destacando pontos que considerassem
relevantes de serem comentados por eles.

Para os registros fotograficos foi utilizada uma méaquina fotogréfica digital pequena e
de f&cil manuseio da marca Sony, modelo Cyber-Shot, com 14.1 megapixels.

Os participantes tiveram trés dias para realizar os registros fotograficos. Finalizados os
registros, foram agendadas entrevistas individuais com os participantes acerca das imagens.
Nesta entrevista, eles deveriam escolher apenas 10 fotografias entre todas registradas e
informar a pesquisadora 0 motivo da escolha, fazer uma descri¢cdo da imagem, e apontar o
motivo de sua relevancia.

A entrevista deu-se nas dependéncias da propria escola, em sala reservada para esse
fim, e foi gravada para posterior transcrigdo e analise dos dados. A analise dos dados foi
mediante analise do conteido na modalidade categorial (BARDIN, 2010).

Todos os procedimentos metodologicos foram devidamente aprovados pelo Comité de

Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEP) sob o Parecer n. 139.146/2012.
2 RESULTADOS

A primeira fotografia escolhida pela participante M apresentou uma imagem do
banheiro dos professores (Figura 1). De acordo com ela, o registro e a escolha desta imagem
devem-se a organizacdo e ao cuidado com o banheiro de uso coletivo por parte dos

professores, pois o tratamento dado ao banheiro dos alunos por eles proprios é bem diferente.

M — Porque os professores sdo educados para usar o banheiro, e eles
tém educacdo, ndo é igual as criancas que pegam e usam o banheiro e
m... no chdo. [...] Estd em ordem o banheiro, estd de outra opinido.
[...]. (para uso dos alunos) tem bastante banheiro, sé que tem uns que
estdo sem portas. Tem meninas la que m... no chéo.

Quando questionada sobre o comportamento destas meninas, M respondeu que “é pra
fazer bagunga, fumar 14 dentro, beber 1a dentro, fumar e tudo”. A participante reafirmou
diversas vezes o seu descontentamento e sua indignacdo mediante as atitudes das demais

alunas da escola em relagdo ao uso dos banheiros.
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D também abordou sua preocupac¢do com os banheiros e sua conservacao ao selecionar
a fotografia das torneiras do bebedouro de &gua dos alunos (Figura 2). O participante
comentou:

D — Uma coisa que eu n&o tirei foto... uma coisa... eu achei que nao
podia entrar em banheiro ... [...] Uma vez eu entrei ali e estava o cano
quebrado... acho que agora arrumaram... esta tudo tranquilo...

Assim como M, D também manifestou sua preocupacdo com 0S espagos de uso

coletivo.

Figura 2. Bebedouro dos alunos.

Figura 1. Banheiro dos professores
[ L3

Fonte: Participante M. Fonte: Participante D.

A participante M selecionou como segunda imagem a fotografia da sala de informatica
(Figura 3). Segundo M, a fotografia desta sala era relevante “porque ai tem muitas coisas
importantes para os alunos, os professores e também para os idosos que gostam de mexer para
aprender muita coisa, matematica e outras coisas”.

De acordo com os relatos de M, a sala de informatica era utilizada por professores e
alunos com freqiiéncia (duas vezes por semana) e havia autoriza¢do para uso da sala para a
realizacéo de trabalhos e pesquisas na internet. Para isso, havia professores que auxiliavam os

alunos com mais dificuldade em utilizar os computadores.

M — Usa, pra assistir filme, pra assistir... ndo desenho, filme! Para
mexer se precisar. Um dia, se me mandarem fazer algumas questdes,
eu vou la e peco para o J. (diretor da escola) e o J. deixa. E no outro
dia eu entrego para o professor. [...] Pode usar a vontade. E se vocé
passar um texto para mim [...], vocé da no livro (de registros de uso
da sala de informatica) o nome, e (pode) pesquisa dentro do
computador.
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O participante D também mencionou a sala de informéatica ao comentar sobre a
fotografia que tirou dos bancos infantis que ficam no pétio da escola, afirmando que eles
estavam préximos da sala de informatica (Figura 4).

Ao ser questionado sobre 0s usos da sala de informatica, D relatou que “as vezes, ela
(professora) punha ali no teldo para a gente tirar alguma coisa... [...] E as vezes a gente
brincava... algum joguinho...”

Como podemos observar, as salas de informatica enquanto recurso para o aprendizado
vem sendo disponibilizado aos participantes desta pesquisa conforme o nivel de aprendizagem
e a proposta de cada professor (a).

Quando questionada sobre a qualidade de sua aprendizagem mediante o uso do
computador e as facilidades de acesso e uso da internet proporcionado pela escola, M. nos

afirmou que

M — Ah, ficou tudo na mesma [...], mas s6 que eu achei importante 0s
professores explicarem para mim. Que é mais importante a lingua dos
professores do que o computador.

Para a participante, o uso dos recursos tecnoldgicos colabora no processo de ensino,
mas os professores e sua atuacdo sdo fundamentais para o seu sucesso. Ja o participante D ndo
soube opinar.

Figura 3. Sala de informatica Figura 4. Bancos infantis

T

Fonte: Participante M. Fonte: Participante D.

A terceira fotografia escolhida retratou o patio da escola (Figura 5). Ao comentar a
imagem, a participante demonstrou grande afetividade em relacdo a escola.
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M — Eu gosto muito desta foto. O primeiro dia que eu entrei aqui,
dentro desta escola, eu chorei, eu falei assim: meu Deus, nunca vi
uma escola bonita igual a essa. Eu estudei na (escola) C., eu estudei
Ia no (bairro) C., e gostei mais dessa.

A participante R também registrou o patio externo da escola, demonstrando grande

afetividade (Figura 6).

R — Eu achei muito bonita, jardim também... tem as classes de aula!
P3- Vocé gosta da escola de verdade, hein?

R — Gosto!

P — Por qué?

R- Porque aqui a gente aprende a ler, conhece os colegas, a
professora...

Figura 5. Patio externo. Figura 6. Patio externo.

Fonte: Participante M. Fonte: Participante R.

Na escolha da quarta fotografia, M selecionou uma imagem na qual ela retratou uma
lousa rabiscada e bastante danificada pelos alunos (Figura 7). M. novamente mostrou
descontentamento com o comportamento dos demais colegas em relacdo a conservacdo do
prédio da escola.

A preocupagdo com a conservacdo e a preservacdo do prédio da escola também foi
constante nas falas dos participantes D e R.

D, ao comentar a fotografia que registrou o refeitorio (Figura 8), apontou que sua

escolha devia-se as lixeiras de coleta seletiva que ali estavam instaladas:

3 .
Pesquisadora.
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D — Por causa desses negocios de por lixo... Nao fica sujo, né? [...]
Eu ndo como aqui... mas é bom ter isso ai, né? Para manter limpo,
pde o papel...

R demonstrou sua preocupacéo ao fotografar uma sala de aula e comentar, entre outras

coisas, que “tem gente que joga lixo no chdo”.

Figura 7. Lousa rabiscada. Figura 8. Refeitorio.

Fonte: Participante M.

Fonte: Participante D.

A quinta imagem selecionada por M trouxe uma fotografia de uma prateleira com
diversos livros (Figura 9). Mais uma vez a participante retomou sua critica ao descaso e mau
uso dos recursos escolares pelos colegas, alegando que havia livros “que nem as professores
conseguem ler” devido ao dano causado pelos alunos.

Quando questionada sobre o seu nivel de compreensdo acerca do conteddo dos livros,

M afirmou que

M — Entendo, e também tem ai muitos livros que eu gosto... portugués,
gue eu ndo sou muito chegada. Sou mais chegada em matematica,
gosto muito mais de matematica [...] Portugués e inglés eu sou ruim,
mas eu sou boa de matematica.

M. também descreveu o atendimento oferecido a ela pelos professores em virtude de
sua condicdo de deficiente intelectual. Segundo a participante, a professora de Histéria havia
elogiado seu desempenho em uma avalia¢do dizendo “M., vocé esta de parabéns. Depois que
eu expliquei para vocé, voce tirou 10.” As professoras de Filosofia e de Matematica também
se esforcavam para garantir seu bom desempenho, segundo seu relato. De acordo com M., em
uma determinada atividade, a professora de Filosofia lhe disse “primeiro eu vou escrever na
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lousa e depois eu falo para vocé€”, e, em outra situacdo, a professora de matematica repetiu
diversas vezes “a licdo” para que ela compreendesse. Ainda segundo esta participante, o
comportamento da professora de matematica a motivou significativamente, fazendo que
desejasse cursar licenciatura na area e se tornar professora.

Mesmo diante deste quadro positivo, M. também afirmou que alguns professores
agiam de forma bastante diferente. “Tem professor que deixa a gente fazer o que a gente
quer”, apontou. Além disso, também descreveu sua dificil relagdo com uma determinada
professora que, segundo sua queixa, se recusava a explicar as atividades para ela. “Ela nao
traz nem um dicionario”, afirmou.

Os participantes D e R também abordaram as acBes pedagOgicas e 0s materiais
escolares utilizados por suas professoras.

R, ao comentar a fotografia da sala dos professores, afirmou que a escolheu “porque
tem os livros para aprender a ler, copiar as coisas do livro...” (Figura 10).

Quando questionada sobre a importancia dos materiais, R afirmou que eram
importantes “porque a gente usa a borracha para desmanchar o que esta errado, a caneta para

escrever...”. Sobre o trabalho da professora, R afirmou que

R — Ela d& coisas boas, coisas bonitas... Ela quer que nds
aprendamos, entéo ela faz forca. E uma boa professora. [...] Ela tem
paciéncia...

Desta forma, R também apontou os esforgos e 0 compromisso da professora para com
sua aprendizagem.

D também fotografou uma prateleira de livros e afirmou que “as vezes tem alguma
coisa... [..] E, as vezes (ajuda) com alguma coisa.” O participante ndo comentou sobre o

trabalho de sua professora.
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Figura 9. Prateleira de livros. Figura 10. Sala dos professores.

ety
M.

» - » -

Fonte: Participante Fonte: Participante D.

A participante M também selecionou a imagem de uma sala de aula e retomou seu
discurso sobre o descaso dos colegas em relacdo ao uso do prédio e depredacao dos recursos
escolares (Figura 11). O mesmo discurso foi apresentado por R ao selecionar a imagem de
uma sala de aula e afirmar que “¢ bonita a escola assim: limpinha, bem cuidada...” (Figura
12).

Figura 11. Sala de aula. Figura 12. Sala de aula.

Fonte: Participante M.

Fonte: Participante R.

As participantes M e R selecionaram imagens das salas das direcBes das respectivas
escolas (Figuras 13 e 14). Quando questionada sobre a foto, R afirmou que se tratava da sala
da diretora, e que “ela ¢ educada, boazinha”. J4 M fez um longo comentario sobre as agdes do

direto de sua escola acerca de seu acolhimento frente suas necessidades educativas especiais.

M — No dia em que eu entrei aqui, ele me falou M., vocé presta bem
atencdo nos professores porque vocé ndo vai ter s6 um, vocé vai ter
doze professores e vocé tem que prestar muita atencdo, porque vocé
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nao é feia e nem burra. Voceé é inteligente [...]. No dia que eu entrei
aqui, eu consegui aprender com ele.

Ainda sobre o diretor da institui¢do, M. afirmou que gostava muito dele “porque ele é

o homem de capacidade pra fazer aquilo que ele esta fazendo”.

Figura 14. Sala da direcao.

151
e
1 J

Fonte: Participante M. Fonte: Participante R.

A participante M também selecionou a imagem da quadra da escola (Figura 15) e em

Seus comentarios apontou que

M — Eu escolhi, eu tirei porque é muito importante a gente jogar
volei, jogar futebol, os idosos também jogar futebol, o que eles
quiserem. Também ali da para a gente fazer ginastica.

Quando questionada pela pesquisadora se a pratica de Educacdo Fisica seria

importante aos alunos da EJA, M respondeu:

M — Ah, importante! Eu gostaria de jogar volei, de fazer exercicio na
quadra porque eu tenho uma parte dessa perna que € quebrada. Essa
perna e essa mao (lado esquerdo) ndo funcionam. Eu gostaria de ir
para a quadra para fazer exercicio para ver se eu consigo.

Os participantes D e R ndo fizeram nenhum comentério sobre alguma necessidade
educativa que ndo estava sendo atendida ou em rela¢do a alguma mudancga que desejassem na

acdo pedagdgica da professora ou na organizacao escolar.
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Figura 15. Quadra da scola

Fonte: Participante M.

3 DISCUSSAO

A analise das falas dos participantes pode ser organizada em trés categorias:
Acolhimento, Relacéo professor e aluno, e Atendimento as necessidades educativas.

Em relacdo ao Acolhimento, todos os participantes demonstraram forte afetividade e
sentimento pertencimento a escola e a EJA, principalmente M e R que atribuiram tais
sentimentos a acolhida oferecida pelos diretores das escolas. Esses sentimentos se refletiram
em suas preocupagdes com a preservacdo e conservagdo das escolas em contrapartida ao
descaso e a depredacdo dos recursos escolares pelos demais colegas.

O acolhimento e o sentimento de pertencimento despertado pela EJA também foi
destacado pelas participantes da pesquisa de Tinds (2010). Segundo a pesquisadora, as
dificuldades de acolhimento do aluno com deficiéncia pela escola durante toda a sua trajetdria
pode ocorrer devido as dissonancias entre a legislacdo vigente e as praticas inclusivas
realizadas, pois a LDBEN n. 9.394/96 (BRASIL, 1996) responsabiliza os sistemas de ensino
pelo oferecimento de curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacoes
especificas para atender as necessidades e especificidades destes alunos; porém, o que tem
ocorrido é a sua insercdo nas salas de aula e o seu encaminhamento para 0s Servigos de apoio
— que séo paralelos a escolarizacdo e ndo transversais a ela.

Para Tin6s (2010), o acolhimento e o sentimento de pertinéncia suscitados pela EJA
devem-se & sua propria historia de espaco de atendimento as minorias e seus historicos de
fracasso escolar e/ ou falta de acesso a escolarizacdo, apresentando um quadro de grande
diversidade entre seus alunos. Além disso, os professores que atuam na EJA aprendem e
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compreendem que os alunos desta modalidade de ensino necessitam ser olhados e acolhidos
de forma diferenciada devido as suas experiéncias de vida.

As participantes da pesquisa de Tinds (2010) encontraram também na EJA uma
possibilidade para a insercdo no mercado de trabalho, tanto pelo alcance de um nivel de
escolaridade que Ihes permitiria 0 ingresso quanto pelo fato de serem tratadas de acordo com
sua idade cronoldgica. Soma-se a estes fatos a questdo da preocupagdo com 0 emprego e 0
mercado de trabalho, tdo pertinente a esta faixa etaria como nas posteriores.

O discurso dos participantes desta pesquisa corroborou as afirmativas de Tinds (2010),
pois estes construiram seu sentimento de acolhimento e pertencimento a partir do dialogo
motivador com a diregdo escolar, da diversidade encontrada na sala de aula (M. afirmou ter
colegas idosos em sala de aula), e pelas possibilidades em realizar seus projetos de vida.

Sobre a relagdo professor e aluno, é fundamental considerar que as relacdes entre estes
atores sociais dentro do processo de ensino e aprendizagem sempre se constituiram como um
importante ponto de discussao acerca do desenvolvimento de praticas pedagdgicas efetivas e,
em se tratando de alunos com deficiéncia, tal tematica apresenta-se ainda mais
imprescindivel.

O discurso de M apontou a importancia da mediacdo oferecida pelos professores -
independentemente dos recursos disponiveis - enfatizando o quanto o didlogo e a agdo
pedagoOgica destes profissionais mediante 0s conteddos propostos sdo cruciais para o
desenvolvimento escolar dos alunos com deficiéncia. R também apontou a importancia do
comprometimento profissional ao afirmar que a professora “fazia for¢a” e que tinha
“paciéncia”.

As pesquisas empreendidas por Maffezoli (2004), Tinds (2010) e Fernandes (2011)
apontaram as diversas lacunas que podem ocorrer neste processo e comprometer o
desenvolvimento escolar destes alunos.

Segundo Maffezoli (2004), para alguns alunos com deficiéncia intelectual, a
experiéncia do aprendizado escolar pode ocorrer de maneira tdo empobrecida que muitos ndo
se recordam dela. Isso se da devido & descrenga nas habilidades e capacidades do individuo,
fazendo com que as propostas e perspectivas de ensino sejam desenvolvidas de forma a
abordar minimamente o conteudo proposto para aquele nivel de ensino. Assim, a abordagem
pedagdgica e a relacdo entre o professor e 0 aluno pautam-se numa visao reducionista e
preconceituosa, ndao colaborando para a ampliacdo do repertério de conhecimentos destes

alunos e néo permitindo o seu pleno desenvolvimento.
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J& Tin6s (2010), descreveu que os avangos alcancados pelas participantes de sua
pesquisa deveram-se mais ao compromisso dos professores para com o aprendizado das
mesmas do que devido aos recursos e propostas pedagogicas da EJA. Apesar da critica da
pesquisadora a falta de uma proposta pedagogica para a EJA que procure atender as suas
demandas e diversidades, salientamos aqui o papel do professor mediante 0 compromisso
com a aprendizagem do aluno e o seu desempenho para que este objetivo seja alcancado.

Fernandes (2011), ao abordar as relacdes entre professor e alunos, destacou que apenas
uma boa relacdo ndo é o suficiente para garantir o sucesso no desenvolvimento escolar.
Apesar do excelente entrosamento entre os participantes de sua pesquisa (uma professora e
seus alunos de uma classe de EJA especial), a pesquisadora descreveu o uso de atividades
descontextualizadas e infantilizadoras, aplicadas como um fim em si mesmo, e de maneira
que os alunos dependessem demasiadamente da professora.

Mediante o exposto, podemos considerar que a relacdo professor-aluno de qualidade é
aquela na qual ha empatia entre os envolvidos, mas também ha a proposicdo de situacoes
pedagdgicas que realmente oferecam condicdo para o aprendizado do aluno, conferindo-lhe
autonomia e independéncia em suas acdes. E é neste aspecto que a qualidade da mediacao
oferecida apresenta-se como a peca fundamental do sucesso escolar de qualquer aluno,
independente da presenca de uma deficiéncia.

M., ao relatar a maneira como as atividades escolares Ihes eram apresentadas,
comentou a preocupacao dos professores em ajudar-lhe a compreender a atividade que estava
sendo aplicada a todos, ou seja, ela participava das mesmas atividades que eram propostas a
todos os estudantes, e também a disponibilidade de uso da sala de informaética para pesquisas
e trabalhos escolares. D comentou o uso de joguinhos na sala de informatica dentro de uma
perspectiva positiva em relacdo as suas habilidades.

Portanto, os professores citados pelos participantes parecem atuar de conforma a
promover o aprendizado destes alunos de uma maneira significativa e coerente com a
perspectiva da educacgéo inclusiva.

Em relacdo ao Atendimento as necessidades educativas, ao comentar a relevancia da
imagem da quadra (Figura 15), M. relatou a presenca de uma sutil hemiparesia do lado
esquerdo e sua crenca de que a préatica de atividades fisicas na escola poderia colaborar no

desenvolvimento e melhora dos movimentos do brago e da perna acometidos.
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A fala da participante apontou um aspecto de grande relevancia e sempre abordado nas
discussbes acerca da educacdo inclusiva, mas nem sempre considerada na elaboracdo dos
planos de acdo e praticas pedagogicas: quais sdo as necessidades educacionais dos alunos e
quais as suas perspectivas sobre a escola.

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) nos trouxe como
primeiro objetivo a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem de todos os alunos e
a importancia da atencéo especial a educacéo das pessoas com deficiéncia, apontando para a
necessidade de constante redefinicdo dos planos de acdo em virtude da diversidade, da
complexidade e do cardter mutdvel das necessidades educativas. Nestas perspectivas, 0S
planos de educacdo e as a¢des pedagdgicas devem voltar-se para as necessidades educacionais
dos alunos e partir de seus desejos de realizacdo. Isso implica em conhecé-los em
profundidade, pois somente assim sera possivel tracar metas e objetivos cabiveis e
alcancaveis.

A Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994) afirmou a necessidade de se promover a
alfabetizacdo, o aprendizado da matematica e de habilidades basicas necessarias para jovens e
adultos com deficiéncia em programas especificos de acordo com suas faixas etarias. A
declaracdo também prescreveu a importancia do curriculo para tal e que 0 mesmo os auxilie
na transicdo da escola para o mercado de trabalho.

Em atendimento aos pressupostos destas declaracbes, as legislacdes brasileiras
também indicaram os mecanismos para o0 atendimento educacional dentro da perspectiva da
satisfacdo das necessidades basicas.

A atual LDBEN n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), que dedicou um capitulo a Educacgédo
Especial, abordou a responsabilidade dos sistemas de ensino e das escolas no processo de
organizacdo para o oferecimento de um atendimento que satisfaca as necessidades educativas
dos alunos com deficiéncia. Nesta mesma legislacdo, a Secdo V — que trata da Educacdo de
Jovens e Adultos — em conjunto com o Capitulo V — da Educagdo Especial — abordou a
responsabilidade e a necessidade da construcdo de um sistema de atendimento por parte do
Poder Publico que realmente v& ao encontro das perspectivas desta populacdo especifica de
alunos quando estes ingressam na escola.

A interseccdo entre a EJA e a Educacdo Especial, dessa forma, permite o
desenvolvimento de planos e projetos de trabalho flexiveis que acomodem o desenvolvimento
destes alunos de forma a ampliar as oportunidades de escolariza¢do, formando-os para o

mercado de trabalho e garantindo-lhes sua efetiva participacdo social (BRASIL, 2008).
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Tin6s (2010) também relatou a auséncia do atendimento adequado as necessidades
especiais das participantes de sua pesquisa durante suas trajetorias escolares. Uma das
participantes, deficiente fisica que necessitava utilizar um computador para poder registrar o
conteldo das aulas, ndo conseguiu acesso ao equipamento, pois de acordo com a direcdo
escolar, s6 havia um na escola e era de uso da coordenacdo. A mae da outra aluna
participante, uma jovem deficiente intelectual, questionou as atitudes de uma determinada
escola na qual sua filha foi matriculada alegando que a instituicdo se apresentava como
inclusiva e que ndo desenvolvia situacfes didatico-pedagogicas que justificassem tal
apresentacao.

O atendimento as necessidades especiais de todos os alunos é previsto e prescrito na
legislacdo brasileira, mas muitas escolas tém apenas inserido os alunos, deixando de atender

as suas perspectivas de escolarizacéo e dificultando seu desenvolvimento escolar e social.
CONSIDERACOES FINAIS

Os participantes desta pesquisa mostraram-se bastante satisfeitos com sua
escolarizacdo, demonstrando um forte sentimento de acolhimento e de pertencimento a EJA
manifestados na escolha cuidadosa das imagens e em sua preocupacdo constante com 0S
cuidados necessarios para manutencao do prédio escolar.

O acolhimento dos alunos pela escola é fundamental para que eles se sintam
motivados em sua trajetdria escolar e, em se tratando de alunos jovens e adultos com
deficiéncia, cujas trajetorias podem carregar historias de insucessos, fracassos e abandonos
escolares, a forma como estes sdo recebidos pela escola pode ser fundamental para a sua
motivacao e bom desempenho escolar.

Eles também apontaram que as relacdes entre professores e alunos com deficiéncia se
encontram em processo de desenvolvimento e constituicdo de crencas e valores. Conforme
nos apontou M, apesar da boa receptividade e atencdo que recebe dos professores, a
participante ainda encontrou barreiras em relacéo a alguns profissionais. 1sso nos apontou que
a descrenca na capacidade e nas habilidades dos sujeitos com deficiéncia ainda permeia a
concepcao que alguns professores envolvidos na educacdo de jovens e adultos com
deficiéncia na EJA possuem acerca desta populacdo especifica. E, por conseguinte, tal

concepgdo reflete-se na disponibilizagdo e no acesso aos recursos necessarios para atender as
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necessidades especiais destes alunos, assim como na propria relacdo que se estabelece entre o
aluno e o professor dentro da sala de aula.

O desmantelamento destas concepcbes negativas requer tempo e experiéncia na
atuacdo junto a esta populacdo de alunos, aliados a formacdo continuada e ao desejo de
conhecé-los melhor para poder atender as necessidades e aos desejos desta populagdo escolar

especifica.
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