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Resumo

O objetivo central deste artigo foi descrever a experiéncia com um trabalho interdisciplinar
entre as disciplinas de Histdria, Ensino Religioso e Filosofia, desenvolvida em 2004, na
Escola Estadual Agnes Rondon Ribeiro (atualmente municipalizada), localizada na cidade de
Santa Fé do Sul no interior do estado de S&o Paulo, no que tange a preparagdo de alunos no
final do Ensino Fundamental Il (82 série) e no Ensino Médio (1° e 2° ano) para o exercicio da
cidadania, a escolha profissional e a reflexdo do mundo em que vivem. A andlise
desenvolvida neste texto mostrou a importancia de um trabalho integrado na escola. A forma
pela qual os professores compactuam certos temas e os trabalham de maneira interdisciplinar
entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio pode ser decisivo na formacao dos alunos.
Aqui vimos como esse tipo de trabalho pode ser frutifero para propiciar o amadurecimento da
personalidade dos alunos, constituindo-se em um dos fundamentos para suas escolhas
religiosas e profissionais, bem como vir a favorecer o exercicio de sua cidadania na sociedade
brasileira.
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Abstract

The main objective of this article was to describe the experience with interdisciplinary work
between the disciplines of History, religious education and Philosophy, developed in 2004, on
State school Agnes Rondon Ribeiro (currently County), located in the city of Santa Fé do Sul
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in the State of S&o Paulo, in the preparation of students at the end of elementary school 11 (8th
grade) and high school (1st and 2nd year) for the exercise of citizenship professional choice
and the reflection of the world in which they live. The analysis developed in this text showed
the importance of an integrated work at school. The way in which teachers agree certain
themes and the work of interdisciplinary way between elementary school and high school can
be decisive in the formation of the students. Here we saw how this type of work can be
fruitful for the ripening of the students personality, constituting one of the foundations for
their religious and vocational choices.

Keywords: Personality. Adolescence. Citizenship. Profession.

INTRODUCAO

No momento tenho em vista fazer uma faculdade de
Direito, mas qual profissdo quero seguir eu ainda ndo
sei. Quem faz Direito tem um leque de opcdes:
advocacia, promotoria, desembargadoria, oficial de
justica, até juiz ... é dificil saber ao certo o que quero.
Outras faculdades que faria sdo Psicologia e RelacGes
Pablicas. Pode ser que daqui h4 um més tenha mudado
de ideia, mas a vida ndo é assim.

Gosto de falar, até demais, sou muito critica e acho que
promotoria seria uma bela profissdo (isto €, se eu nao
conseguir fazer o mestrado e o doutorado em Direito).
(2b24).

A definicdo de um campo profissional comega a ser o foco de qualquer adolescente ao
chegar ao Ensino Médio. A familia passa a investir para o jovem desenvolver esse tipo de
escolha, a Escola constitui um dos locais fundamentais para essa preparagdo e a sociedade e o
mercado de trabalho assim o exigem. O problema é que nem sempre o Ensino Fundamental
prepara a crianca para chegar a adolescéncia, nem tampouco algumas familias participam do
processo, ou ainda o Ensino Médio fornece subsidios para o jovem agregar elementos que
convirjam com suas vocacgdes, assegurando-lhe caminhos para escolher uma profissdo. As
opcdes que uma aluna do Ensino Médio indicou nos possibilita refletir alguns desses pontos:
1. Ainda que mantenha um campo aberto de opgdes, ja tem certa conviccdo do que quer fazer
profissionalmente, isto é, usar com lucidez seu “senso critico” para dirimir sua acéo pela lei
(Direito), pelo aconselhamento (Psicologia), ou pela representacao social (Relaces Publicas);
2. O momento em que se encontrava era transitorio, como transitérias poderiam muito bem
ser suas opcOes ali elencadas; 3. E 0 mais importante naquele instante era planejar, ndo
escolher. Mas como os adolescentes avaliam esse momento de transi¢do entre a juventude e a
entrada no mundo dos adultos? Como o Ensino Médio prepara esses alunos? Como as

disciplinas de Historia, de Ensino Religioso e de Filosofia podem contribuir com esse
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processo? De que maneira esses campos disciplinares poderiam desenvolver um trabalho
interdisciplinar produtivo a respeito das relagfes de trabalho no mercado nacional e
internacional e da escolha do exercicio de uma profissao? Essas foram algumas das questdes
que nortearam as reflexdes que procuraremos fazer ao longo deste artigo.

Por isso mesmo o objetivo central deste artigo foi descrever a experiéncia com um
trabalho interdisciplinar entre as disciplinas de Historia, Ensino Religioso e Filosofia,
desenvolvida em 2004, na Escola Estadual Agnes Rondon Ribeiro (atualmente
municipalizada), localizada na cidade de Santa Fé do Sul no interior do estado de Sdo Paulo,
no que tange a preparacdo de alunos no final do Ensino Fundamental 11 (82 série) e no Ensino
Meédio (1° e 2° ano) para o exercicio da cidadania, a escolha profissional e a reflexdo do

mundo em que vivem.

1. O BRASIL EM TEMPOS DE MUDANCA

Em 2004 foi lancado o projeto Brasil 3 Tempos (2007, 2015 e 2022). O projeto tinha
como foco “[...] definir objetivos estratégicos nacionais de longo prazo que possam levar a
construgdo de um pacto entre a sociedade e o Estado brasileiros acerca de valores, caminhos e
solugdes para a conquista desses objetivos”, além de almejar “[...] criar condigdes para a
institucionalizacdo da gestdo estratégica dos objetivos nacionais de longo prazo” (PROJETO
BRASIL 3 TEMPQOS, 2004, p. 5). De forma sintética esperava-se que o Brasil chegasse a
2007 com o estabelecimento de um pacto entre a sociedade civil e o Estado; em 2015 que o
pais cumprisse as metas estabelecidas pela ONU para o novo milénio; e em 2022 que seja
possivel chegar aos 200 anos de Independéncia do pais “em um contexto de maximo bem-
estar social e desenvolvimento econdmico possiveis. ” (PROJETO BRASIL 3 TEMPOS,
2004, p. 10).

Para a execucdo do projeto em sua plenitude espera-se que a nacdo e o Estado
amadurecam uma dimensdo institucional (na qual se estabeleca o fortalecimento da
democracia, a ampliacdo da cidadania e o respeito aos direitos humanos); uma dimensao
econdmica (dando margem a um crescimento sustentavel com estabilidade macroecondmica,
geracdo de emprego e renda, ampliacdo do mercado de trabalho e melhoria da infraestrutura,
produtividade e conquistas de novos mercados internacionais); uma dimensao sociocultural

(em que seja possivel a diminuicdo das desigualdades, fortalecimento das identidades

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.7, n.20, p.41-64, 2016.
ISSN 2177-7691



44 Diogo da Silva Roiz

brasileiras, respeito a diversidade étnica, aos credos religiosos e as culturas regionais); uma
dimensdo territorial (associada a diminuicdo das disparidades regionais, a seguranga do
individuo, e seus bens e de suas institui¢ces); uma dimensao do conhecimento (com educacéo
de qualidade, universalizacdo do acesso as informacdes, ampliacdo da capacidade de geracéo
de conhecimento cientifico, tecnoldgico e de inovacdo e a interacdo entre os saberes populares
e o cientifico); uma dimensdo ambiental (com a preservacdo do meio ambiente e a ampliacéo
da protecdo dos ecossistemas brasileiros, 0 uso sustentavel dos recursos da biodiversidade,
das fontes energeéticas e minerais, assim como dos recursos hidricos); e uma dimensao global
(com a defesa do multilateralismo, maior participacdo nos processos decisorios mundiais e
insercdo internacional dinamica)®.

O projeto comecgou a ser executado num momento no qual o governo de Luiz Inacio
Lula da Silva iniciava um segundo mandato (2006-2009), que nas palavras de André Singer,
favoreceu a “[...] aceleragdo do crescimento econémico com a diminuigdo da desigualdade,
sobretudo mediante a integracdo do subproletariado a condicdo proletaria via emprego
formal”. (SINGER, 2012, p. 16).

Para esse autor o

[...] lulismo partiu de grau tdo elevado de miséria e desigualdade, em pais cujo
mercado interno potencial é expressivo, que as mudangas estruturais introduzidas,
embora ténues em face das expectativas radicais, tiveram efeito poderoso,
especialmente quando vistas da perspectiva dos que foram beneficiados por elas.
(SINGER, 2012, p. 21).

Em relacdo a tal questdo, Marcos Nobre aponta que “o governo Lula procurou
combinar uma tatica de produzir ‘credibilidade perante os mercados’ com uma pretensdo de
mudar o gerenciamento do sistema politico herdado do periodo anterior” (NOBRE, 2013, p.
101), e ao qual procurava se distinguir veementemente.

E nesse contexto especifico que devemos inquirir a formagdo de jovens alunos e
alunas no Ensino Médio, e sob quais condi¢cdes passavam a projetar suas expectativas

profissionais no mercado de trabalho brasileiro do inicio do século XXI.

2. A LEI NO PAPEL

Ao mesmo tempo em que ocorriam tais mudancas no pais, convergindo com o

aumento das expectativas da populacdo perante um mercado de trabalho nacional em

3 Cf. Cadernos NAE, n. 1, 2004, p. 16-25.

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.7, n.20, p.41-64, 2016.
ISSN 2177-7691



Da “leveza” da adolescéncia ao “peso” de ser adulto: personalidade, profissao, religido e cidadania entre alunos do... | 5

expansao, também comecava a ser promulgadas leis que visavam mudar as perspectivas
diante do passado, do presente e do futuro da Nacdo brasileira, assim como na forma pela qual
certas etnias eram tratadas historicamente no pais. A lei 10.639/03 que tornava obrigatério o
ensino da cultura e da historia africana e afro-brasileira almejava fortalecer o respeito a
diferenca, 0 aumento dos direitos humanos e a ampliacdo da cidadania especialmente sob os
grupos marginalizados (indios e afrodescendentes)®.

Com a aprovacdo desta lei mais um passo importante era dado em dire¢cdo ao
oferecimento de um ensino de Historia renovado, no qual fosse ai incluido o ensino da cultura
e da histdria africana e afro-brasileira. Tal medida dava continuidade aos projetos do governo
federal de valorizagdo dos diversos grupos étnicos e culturais do pais, incentivando um
melhor conhecimento de nossa cultura e de nossa historia, e que foi iniciada com a aprovacao
dos Parametros Curriculares Nacionais para as escolas Indigenas, em 2002°, que
contribuiram diretamente no oferecimento de um Ensino Fundamental especifico aquelas
etnias. Evidentemente, a participacdo e a agdo dos movimentos sociais foram decisivas para
que o governo federal procurasse aprovar leis e implementar politicas publicas voltadas para
essas camadas sociais. (RISERIO, 2012).

No entanto, se por um lado foram dados passos importantes no sentido de se adequar o
ensino oferecido nas escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio a “nossa realidade” de
pais mestico — tal como j& havia sido apontado por muitos autores, como Darcy Ribeiro
(1997), no seu livro O povo brasileiro —, diverso na cultura e variado etnicamente, de outro,
o governo federal ndo estava alcancando a mesma eficiéncia, para melhorar as condicdes de
oferecimento do ensino nas escolas, valorizando e capacitando adequadamente os professores
para estarem aptos a executarem tais metas e mudancas pedagdgicas na apresentacao destes
conteddos. Além de serem ainda escassos estudos e pesquisas que Vviabilizassem aos
professores das redes publicas de ensino a capacitacdo e o conhecimento necessarios para
ministrarem suas disciplinas, adequando-se as medidas legais e as oferendo com as inovacoes
necessarias. (ROIZ; SANTOS, 2016).

4 E que em 2008 foi complementada pela lei 11.645 que acrescentava o ensino da historia e cultura indigena
dentre essas obrigatoriedades nos conteddos programaticos, aos quais ja estava a historia e a cultura africana e
afro-brasileira.

5> E cujo processo teve inicio em meados da década de 1990, quando o MEC aprovou em 1998 o Referencial
Curricular nacional para as escolas das aldeias.
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Nesse sentido, a publicacdo de livros, com énfase nas questdes teoricas e

metodologicas do ensino de Historia, como foi 0 caso deste: O ensino de historia e seu

curriculo séo particularmente importantes para o melhoramento e amadurecimento de nossas

propostas de ensino.

Muito embora o principal objetivo da obra fosse o de analisar com énfase nas relagdes

de trabalho historicamente construidas, e, portanto, ndo incidir diretamente sobre a forma de

operacionalizacdo e aplicacdo do ensino da cultura e da histdria indigena e africana e afro-

brasileira nas escolas, o livro da uma bela contribuicdo de como se trabalhar os Parametros

Curriculares Nacionais (aprovados em 1998), em especial, o de Historia em sala de aula, e de

como tornar o ensino mais adequado a realidade sociocultural dos alunos.

[...] as mudangas ocorridas na politica educacional na década de [19]80 e, com elas,
o0 surgimento e a afirmacgdo da pedagogia histérico-critica, a qual, com o processo de
consolidacdo da abertura politica, tornou-se um dos fatores decisivos na revisdo e
reconceptualizagio do saber escolar como um todo, definindo, principalmente, seu
papel no contexto social, politico e econ6mico da sociedade brasileira. (HORN;
GERMINARI, 2006, p. 7)

Para viabilizarem tal proposta os autores indicam que a

[...] temédtica a ser examinada neste estudo pauta-se no trabalho como principio
organizador da teoria curricular de Histéria e, vé, nas relacfes sociais e de producéo,
0 objeto da Histdria, e na dialética, o0 método de producéo de conhecimentos. Essas
questbes foram amplamente discutidas por [Antdnio] Gramsci, com base em [Karl]
Marx, e por outros marxistas contemporaneos. (HORN; GERMINARI, 2006, p. 8).

Os autores justificam as escolhas tematicas e tedrico-metodoldgicas da seguinte

maneira:

A importancia de tomarmos o trabalho como principio de investigacdo do ensino de
Historia, parte do pressuposto epistemoldgico marxista de que o trabalho humano,
historicamente, impulsiona o processo de formacdo, desenvolvimento e
transformacdo do modo de producdo da existéncia humana, e por conseguinte, €
atividade pela qual o homem domina as forcas naturais; humaniza a natureza; se
humaniza, autoproduzindo-se pela atividade criadora. Assim, o homem, pelo
trabalho, vai se transformando e transformando a natureza, dominando-a,
descobrindo suas leis; vai acumulando experiéncias/vivéncias que se transformam
em teorias, ciéncias e saber. [...] Embora o atual estado da arte do tema em questéo
aponte para avancos significativos no plano da critica ao velho principio educativo e
de algumas propostas de reorganizacdo do curriculo, persistem ainda lacunas no
entendimento do que seja tomar o trabalho como principio organizador dos
contelidos de Historia, bem como da metodologia de ensino, haja vista que, onde ja
se implantou uma nova proposta pedagdgica, a selegdo de contedos ndo vem
acompanhada de discussdes metodologicas (HORN; GERMINARI, 2006, p. 8).p.
10).

Para tanto, tomam por base, de um lado, a obra de Demerval Saviani, principalmente,

os livros Escola e democracia e Pedagogia historico-critica, para fundamentarem a sua
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discussdo sobre a pedagogia historico-critica; e de outro, a producdo da historiografia
marxista inglesa, na qual a énfase dada pelos autores foi sobre as obras de Edward Palmer
Thompson (1924-1993) e Eric J. Hobsbawm (1917-2012), nas quais houve uma interpretacédo
das massas, por meio da historia das relac6es de trabalho.

Desse modo, para distribuirem melhor o conteddo da obra, dividiram-na em trés
capitulos. No primeiro, Ensino de historia e curriculo, “apresenta[ram] um panorama das
teorias criticas e a questdo do curriculo na renovacdo do saber historico escolar no contexto da
década de 1980” (HORN; GERMINARI, 2006, p. 12), apresentando as principais discussoes
sobre o curriculo escolar e demonstrando como a Historia se tornou uma disciplina
tecnicamente ensinavel em todos os niveis do aprendizado escolar, dando ainda énfase nos

debates sobre cultura e trabalho:

Tendo estabelecido o trabalho como principio metodol6gico para a compreensao da
sociedade, torna-se fundamental, ao lado disso, entender a nocéo de que a histdria se
move devido as contradi¢Bes, os antagonismos e conflitos que estdo na base da
sociedade e porque sdo fruto da acéo dos prdprios homens (HORN; GERMINARI,
2006, p. 47).

No segundo, Abordagens metodoldgicas do ensino de Historia, “discute[m] as
metodologias do ensino de Histdria, tais como: a construcdo do tempo historico, pesquisa no
ensino e o uso escolar do documento historico” (HORN; GERMINARI, 2006, p. 12-3). E no
terceiro, Historia local, arquivos familiares e o ensino, “discute[m] a possibilidade da
utilizacdo, no ensino de Histdria, de documentos em estado de arquivo familiar [que véo
desde reunides familiares, momentos de lazer e trabalho, armazenadas em fotografias de
albuns familiares, até os depoimentos orais]” (HORN; GERMINARI, 2006, p. 13), e:

Nesse sentido, as atividades se relacionardo a pratica de ensino do professor(a), na
medida em que as fontes escolhidas se articulem aos conteldos selecionados,
segundo um recorte determinado por uma concepgdo de Histéria em que todas as
pessoas fazem parte do processo histdrico, bem como uma concepgdo de documento
histérico, na qual todos os vestigios — escritos, iconograficos, orais e materiais —
produzidos pela agdo humana séo considerados fontes documentais para se estudar a
histéria. O uso escolar dos documentos em estado de arquivo familiar possibilitara
um ensino de Historia compromissado com a realidade vivida pelo aluno (HORN;
GERMINARI, 20086, p. 141).

Pode-se, evidentemente, criticar a proposta dos autores por ter chegado com, pelo
menos, dez anos de atraso no mercado editorial, mas isso, por outro lado, ndo descredencia 0s
méritos da obra. Pode-se ainda observar que os autores ndo analisaram a contribuicdo das
medidas federais mais recentes, apontadas acima, até para visualizar melhor a pesquisa, 0

estudo e o ensino das relacBes de trabalho praticadas no pais no passado, com o trabalho
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escravo do negro (e em menor propor¢do do indio), e no presente, com a questdo da
‘discriminacdo’ ainda hoje praticada sobre essas etnias (e sobre a mulher), quando trabalham
ou consomem. Ainda que essas observagdes sejam importantes, até para apontarem lacunas
que ainda persistem em nossa historiografia sobre 0 ensino de Historia e sua aplicabilidade
em sala de aula, vale destacar que a obra possui 0 merito de pensar 0 marxismo, como uma
proposta metodoldgica adequada para o ensino de Histdria, num momento em que o
marxismo tem sido severamente criticado e descartado, muitas vezes sem a devida
justificativa e comprovacao.

Por outro lado, ainda com base no marxismo, os autores demonstram a necessidade de
se pensar um ensino de Histéria voltado para todo agir humano, no qual é valorizado néo
apenas a acao de alguns homens representantes da “elite dirigente”, mas também, e
principalmente, o papel das massas, e dos homens e mulheres comuns, que, na verdade,
aproximam-se mais diretamente da “realidade” dos alunos nas escolas, até para se verem
como “‘sujeitos historicos”. E verem com isso que a Histdria, embora seja uma disciplina
eminentemente abstrata ao tratar dos homens e mulheres das sociedades do passado, ndo
deixe de ser também uma disciplina proxima, por Ihes demonstrar de “onde vieram” e por que
chegaram “a ser o que s&0™.

Essa é uma das razdes que tem levado o ensino de Histdria a estar em discussao tdo
intensamente no periodo atual’. Por certo, suas discussdes ndo se encerram, mas, de tempos
em tempos, hd maior envergadura dos debates. E, neste caso, entre 1996 e 2008, da discussdo
e aprovacdo da ultima LDB até as recentes deliberacGes sobre historia e cultura africana e
afro-brasileira, indigena e dos povos orientais, tais questdes deram novo félego as discussbes
e questionamentos sobre a aplicacdo, ensino e reflexdo sobre a Histdria e sua escrita em sala
de aula, bem como sobre as possibilidades de execucdo de trabalhos interdisciplinares
(SOIHET; AZEVEDO; GONTIJO, ALMEIDA, 2009; SOIHET; ABREU; GONTIJO, 2007).

6 Para maior detalhamento da questio, Cf. (NEVES; GUIMARAES; GONCALVES; GONTIJO, 2011).

7 Se o “[...] conceito de Histéria como campo de conhecimento é fundamentalmente relacionado ao conceito de
fontes historicas”, para “[...] proporcionar o desenvolvimento do pensamento historico do aluno e fazé-lo
distanciar-se do senso comum, a Didatica da Histéria propbe procedimentos criticos em relacdo as fontes,
analisadas como recursos para a aprendizagem do aluno”, quer dizer, “promove a utilizagdo do raciocinio
comparativo, da periodizagdo do tempo histérico, distinto de um tempo subjetivo, da maestria do grau de
generalizagdo dos conceitos, distinguindo completamente a Historia de seus usos”, e, para isso ser feito
adequadamente, “[...] mobiliza metodologias classicas das ciéncias humanas e sociais: questionamento e
observacdo, coleta de dados, exame e descricdo e coloca em perspectiva os desdobramentos entre no¢Ges comuns
e conceitos historicos”. (ABUD; SILVA; ALVES, 2010, p. XIII).
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Com esse olhar é que devemos nos questionar sobre o ensino de Historia, da Religido
e a funcgdo da Filosofia na formacdo das escolhas profissionais dos alunos de Ensino Médio de
uma escola estadual localizada no interior do estado de S&o Paulo. A importancia deste tipo
de trabalho esta em demonstrar uma resposta especifica e pontual, para uma questdo que tem

um carater geral, e, com isso, sugerir a0 mesmo tempo outras investigaces®.

3. O PAPEL DA LEI EM SALA DE AULA

A expectativa de trabalho com a historia e cultura africana e afro-brasileira em sala de
aula no ano letivo de 2004 foi dificultada essencialmente em funcdo da escassez de material
didatico apto para o tratamento dessas questdes (ROIZ; SANTOS; TEIXEIRA, 2010). O Kit
A cor da cultura era de fundamental importancia para o entendimento e discussdo da
temaética, mas ainda assim insuficiente para sustentar um trabalho eficaz, versétil e consistente
em sala de aula. Ndo havia manuais didaticos atualizados, e 0s poucos existentes ainda
tratavam de forma caricaturada os povos indigenas e simplificava o processo historico a
respeito do periodo da escravidao no pais e o pos-abolicdo, assim como a historia e a cultura
africana e afro-brasileira, despercebendo inclusive a agdo desses povos, suas revoltas e
resisténcias, tensdes e negocia¢bes, bem como sua contribuicdo para a formacdo da cultura
brasileira (ROCHA; REZNIK; MAGALHAES, 2009; ROCHA; GONTIJO; MAGALHAES,
2009; SOIHET; ABREU, 2003). As Diretrizes Curriculares Nacionais para educacdo das
relagBes étnico-raciais e para o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana®,
aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo, em 10 de marco de 2004, trouxe
esclarecimentos importantes a respeito do contexto no qual a lei foi aprovada e 0s objetivos,
0s conteudos e as orientacdes para a sua implementacdo em sala de aula. Mas por si s6 0
documento ndo poderia possibilitar a execucdo da lei sem uma proposta consistente de
trabalho na escola, com a participacéo direta de direcdo, coordenacéo, docentes e alunos.

Apesar de muitas regides do estado de Sdo Paulo, com base em suas respectivas
Diretorias de Ensino, virem a incentivar a preparacdo dos docentes por meio de capacitacdes,
estas foram se revelando insuficientes para instrumentalizar o docente a trabalhar em sala de

aula estas questdes. Na Diretoria de Ensino da cidade de Jales, localizada na regido de Sao

8 Ver também: (LEVI, 2014).
® Disponivel em: <www.acaoeducativa.org.br/fdh/../DCN-s-Educacao-das-Relacoes-Etnico-Raciais.pdf>.
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José do Rio Preto no interior do estado de S&o Paulo foram realizadas 9 capacita¢fes ao longo
do ano letivo de 2004 para os professores das disciplinas de Historia, Ensino Religioso e
Filosofia. Destas reunifes preparatorias para a realizacdo do trabalho docente houve em
outubro daquele ano uma voltada para a orientacéo técnica de histdria para fundamentar a
discussdo da “consciéncia negra”, que deveria ocorrer no més seguinte. O objetivo era
mostrar, com aquele trabalho, que “existe um racismo velado no Brasil e que a imagem dos
negros nos meios de comunicacdo e na sociedade em geral ainda é inferiorizada perante o
branco” e, com isso, aumentar “a autoestima dos alunos afrodescendentes, despertar a turma
para a diversidade da raga humana e promover o respeito pelas diversas etnias”.
(DIRETORIA DE ENSINO, 2004, p. 01).

Mas, muito mais importante do que a realizacdo destas capacitacdes, era a
possibilidade de os docentes de Historia, Filosofia e Ensino Religioso e Artes se reunirem
para discutirem essas tematicas, e como suas respectivas escolas estavam tratando essas
questdes. Foi justamente a partir desses encontros que possibilitaram o desenvolvimento de

um projeto numa escola publica de Santa Fé do Sul, ao qual passaremos a tratar abaixo.

4. O TRATAMENTO DAS FONTES

Com base nos trabalhos dos professores responsaveis pelas disciplinas de Histéria, de
Ensino Religioso e de Filosofia desenvolvidos no ano letivo de 2004 foi que procuramos
pensar um projeto piloto num formato interdisciplinar para tratar dos temas transversais (ética
e pluralidade cultural), articulando-os aos eixos do Ensino Médio, no segundo semestre
daquele ano. No caso da area de Historia os eixos estavam distribuidos do seguinte modo: no
primeiro ano “terra e trabalho”; no segundo ano “industrializagdo, urbanizagdo e trabalho”; e
no terceiro ano “movimentos sociais e cidadania”l®. Como muitas dessas tematicas se
interligavam com os eixos das disciplinas de Ensino Religioso (entdo oferecido nas 82 séries
do Ensino Fundamental) e Filosofia (nos primeiros e segundos anos do Ensino Médio),
notadamente na questdo do tema “trabalho”, ocupamo-nos de planejar e trabalhar juntos “a
formacéo das escolhas dos alunos por uma profissdao”. Esse ponto em comum se apresentava

no Ensino Religioso na discussdo do trabalho como “dédiva” e do trabalho como “puni¢do”

10 Para maior detalhamento da questdo. Cf. (PROPOSTA CURRICULAR DE HISTORIA PARA O ESTADO
DE SAO PAULDO, 2004).
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ao homem; em Filosofia na perspectiva de pensar as profissdes e seus fundamentos
filosoficos; e em Historia nas diferentes formas e modalidades de trabalho no tempo e no
espaco. Obviamente, problemas foram detectados no desenvolvimento desta proposta (como o
desenvolvimento de uma proposta como essa hum segundo semestre de ano letivo, sendo um
tempo insuficiente; que mesmo com o trabalho os alunos tinham ainda muitas duvidas sobre
qual profissao pretendia seguir; ou ainda que o trabalho interdisciplinar s6 em parte alcangou
seus objetivos, uma vez que em dadas questdes a problematica dava énfase ao trabalho
disciplinar e ndo interdisciplinar), mas mais importante do que apresentar os pontos frageis é
0 de mostrar o0s seus resultados.

Para embasar esse estudo tivemos por base as indicag¢fes tedrico-metodoldgicas de
Bernard Charlot (2013a, 2013b) e Jorn Rusen (2014, 2015). De acordo com Charlot a
“educagdo ¢é politica” entre outras razdes porque ndo ha processos de ensino-aprendizagem
que ndo sejam dinamicos nas relacGes professor/aluno, cidaddo/sociedade ou sociedade
civil/Estado. A pesquisa educacional tende a possuir, por isso, uma dupla fungdo: 1. Primeiro
a de fornecer subsidios para a elaboracdo de uma avaliacdo consistente das praticas
educativas em vigor, de modo a permitir a formulacdo de diagnosticos para corrigir eventuais
fragilidades em sua execucdo; 2. Depois a de propiciar perspectivas que venham a possibilitar
uma intervengédo direta no cotidiano escolar e nos processos de ensino-aprendizagem. Para
Charlot (2013b, p. 178), por ser “a educagdo, indissociavelmente, construcao de si mesmo e
apropriacdo do mundo humano, ela € um movimento de dentro alimentado pelo que o
educando encontra fora de si mesmo”, razao pela qual a “[...] escola deve assegurar uma
mediagdo entre a crianca [e os adolescentes] e os modelos sociais” (CHARLOT, 20133, p.
390). Os processos pelos quais os individuos passam para construirem suas “visdes de
mundo” e darem sentido a sua acdo €, para Riisen (2014), fator decisivo para definir suas
atitudes diante da vida, da sociedade e do mundo. E a escola é um lugar determinante na
interiorizacdo desses processos. Por isso, 0s meios pelos quais 0s alunos passam a definir suas
escolhas e “darem sentido a cultura que herdaram” passa a ser um dos quesitos decisivos de
uma formagdo que ¢ “a capacidade de responder racionalmente as perguntas [...] por
orientacdo que se colocam no contexto das situacdes atuais da vida” (RUSEN, 2014, p. 78),
uma vez que todas “as dimensdes de sentido sdo configuradas comunicativamente e se
interpenetram” (RUSEN, 2015, p. 276) no espaco social do qual os individuos estdo em
constantes processos de sociabilidade.
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Em relacdo ao tratamento dado ao material produzido pelos alunos, a disciplina de
Ensino Religioso era ministrada nas oitavas séries do Ensino Fundamental 11, razdo pela qual
nos ocupamos de um oitavo ano, bem como de um primeiro e um segundo ano do Ensino
Médio para fundamentar nosso estudo. Para o oitavo ano nos procuramos elaborar o seguinte
questionario para avaliar o trabalho realizado:

1. Entendendo-se por Igreja: uma comunidade de fiéis reunidos sob o comando de um lider
religioso e o conjunto de seu patriménio religioso e institucional, procure interpretar a seguinte frase:
“Deus esta em todo lugar e dentro de cada um de nds. Nao em prédios de madeira ou pedra. Levante
uma pedra e 14 me encontraras. Olhe para a folha que cai e 14 eu estarei. ”

A sala possuia 35 alunos matriculados, dos quais 29 nos entregaram o questionario
respondido. Para o campo da Filosofia nosso questionario se deteve em trés pontos, a serem
respondidos pelos alunos do primeiro e do segundo ano do ensino médio, com pequenas

alteracdes, a saber:

Para o primeiro ano:
1. Qual é a funcdo que a Filosofia pode ter para o(a) aluno(a) do ensino médio?

Como ela pode contribuir para a formagéo do profissional e do cidadao?

2. Em uma sociedade tdo dindmica e que em todo momento refaz suas préprias

regras, qual o sentido (se é que existe algum) para a ética e a moral na vida das pessoas?

3. De que maneira a religido e a filosofia pode auxiliar em suas escolhas

profissionais?

E para o segundo ano:
1. Qual é a funcdo que a Filosofia pode ter para o(a) aluno(a) do ensino médio?

Como ela pode contribuir para a formacéo do profissional e do cidadao?

2. Por que todo ser humano precisa de liberdade? Como o adolescente alcanga seus

direitos e sua liberdade perante a familia e a sociedade?

3. Vivemos em uma sociedade de consumo e exploracdo do corpo e da mente ao
extremo, e as consequéncias sdo quase sempre negativas para o ser humano. Qual a sua

opinido sobre a nossa sociedade?

Com o0 mesmo objetivo o questionario foi passado em 2004 para uma sala de segundo

ano com 40 alunos, dos quais 31 responderam ao questionario; e de um primeiro com 42, dos
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quais 33 foram respondidos. De forma semelhante recebemos 32 questionarios respondidos
do segundo ano do ensino médio, 29 do primeiro ano e 30 da oitava série do Ensino
Fundamental 11, quando foram inquiridos: 1. Qual a profissdo que desejo seguir no futuro?
Essa questdo fechava os trabalhos realizados pelas disciplinas no final do ano letivo e foi
passado para os alunos em novembro.

No conjunto trabalhamos com cerca de 170 questionarios. Para apresentar seus
resultados definimos codigos para ndo nominar os alunos e alunas que os responderam. Tais
codigos interligam a série com o numero da matricula do aluno, como por exemplo: 8b1, 2b5,
1c9, e assim por diante, em ordem crescente. Mas o trabalho ndo encerrou nisto. Dez anos
depois da realizacdo deste trabalho procuramos localizar os ex-alunos e alunas que haviam
concluido o Ensino Médio naquela escola, com base em seus respectivos curriculos Lattes
(desnecessario acrescentar que os gue ndo tinham nao foram identificados e acrescentados a
andlise sintetizada na tabela abaixo), justamente para tracar um quadro comparativos entre a

perspectiva profissional e a formacéo profissional que tiveram nos anos seguintes a 2004.

Tabela 1: Distribuicéo dos alunos de acordo com a escolha profissional

12 4
11 3
7 5
14 8
15 13
4 8
1 3
2 5
2 -
1 2
2 4
15 --
5 -
91 55

Fonte: Questionarios passados em 2004 e consulta em 2014 nos curriculos Lattes (com as listas de nomes
dos diarios de classe), de alunos de oitavo ano do Ensino Fundamental Il, primeiro e segundo ano de Ensino
Médio das turmas de 2004 da Escola Estadual Agnes Rondon Ribeiro.

A tabela acima nos indica que apesar de as escolhas serem ainda flutuantes em 2004
foram elas que embasaram esses alunos a definirem e se formarem para o exercicio de uma
dada profissdo, de modo a chegarmos em 2014 com um numero muito proximo as
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expectativas firmadas no primeiro momento. Note-se que, 0 nimero representativo de alunos
que escolhiam Medicina e Engenharia, provavelmente ingressaram em Fisioterapia e
Odontologia nos anos seguintes a sua formacgdo no Ensino Médio, em funcéo de serem cursos
oferecidos na mesma cidade em que fizeram o Ensino Médio. O mesmo vale para 0 campo
das licenciaturas, que mantiveram um ndmero médio semelhante nos dois periodos
considerados; assim como observar o aumento na procura do curso de Psicologia (que
igualmente passou a ser oferecido na cidade a partir de 2007).

E é sobre isso que passaremos a tratar abaixo, com base no trabalho que foi

desenvolvido em sala de aula.
5. 0 FUNDAMENTO EPISTEMOLOGICO DA FE

A frase nos revela que Deus estd no nosso
pensamento e coracdo, e nao somente em templos
de uma igreja.

No caso da igreja é a parte fisica feita com pedras
e cimento ou madeira, e que esses locais servem
para a reunido de pessoas para a reflexdo e
oracdo. Mas nem por isso nds vamos la somente
para encontrarmos Deus. Pois Deus, o verdadeiro
pai, estd dentro de nos e estd também nas coisas
mais belas da vida, como embaixo de uma pedra,
em uma folha, em um animal ou mesmo no
préximo, se soubermos olhar.

Por isso antes de magoar alguém ou maltratar a
natureza devemos lembrar-nos de nds mesmos,
lembrar que Ele foi quem nos deu a vida, a
natureza de onde tiramos nossa sobrevivéncia, da
nossa casa, da nossa familia e principalmente do
nosso irmdo pois na Biblia dizz ‘0 homem ¢é
imagem e semelhanca de Deus . (8a13)

A resposta desta aluna a indagacdo nos indica como a perspectiva religiosa estava
inserida na formacdo inicial dos alunos. Seja no interior do catolicismo, seja mesmo nas
igrejas evangélicas, a fé fundamentava as concepgdes de mundo que um aluno no final do
Ensino Fundamental construia.

Os quatro volumes do material O ensino religioso na escola publica do estado de
Séo Paulo, publicados em 2002, indicava que a questdo deveria ser trabalhada em sala de aula
de modo a fazer com que o aluno desenvolva o respeito a alteridade, a pluralidade e as

diferengas de credos religiosos. No primeiro volume é muito enfatica a assertiva de que
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“somos diversos”, mas esta “verdade fundamental ¢ sempre ameagada por ac¢des individuais e
coletivas de intolerancia”, e assim como em “nenhum periodo da Historia houve uma Unica
religido em todo Mundo [...] também nunca foram dominantes atitudes de tolerancia no
passado da Historia das Religides” (SILVA; KARNAL, 2002, v.1, p. 7). E esse era um dos
fundamentos mais importantes a ser ensinado aos alunos. Obviamente, para se alcancar esse
tipo de objetivo era necessario demonstrar aos alunos a histéria das religifes e sua diversidade
no tempo e no espaco, tal como os outros trés volumes procuravam indicar e historiar. No
trabalho que realizamos procuramos centrar a analise da tematica tendo em vista a tenséo
entre o “trabalho” visto como uma “dadiva divina” para o homem e o “trabalho” como uma
punicdo a desobediéncia do homem para com Deus. De certa forma essa era uma tenséo que
direta ou indiretamente ia aparecendo nos diferentes credos religiosos. E foi com essa
perspectiva que procuravamos fazer com gue os alunos a refletissem. Veja-se, por exemplo, a

reflexdo de 8a32:

A frase diz que Deus ndo esta presente nos prédios denominados Igrejas. Quem fez o senhor
presente em uma igreja somos ndés, pois ele est presente dentro de nds, nos animais que
vagam pelo mundo e também na natureza que esta presente no mundo inteiro.

Entdo ndo queira procurar Deus na construcdo denominada igreja ou em qualquer outra
construcdo. Mas sim procure Deus nos Seus amigos, nos animais, na natureza e
principalmente procure Deus em seu coracao, ou seja, procure Deus em si mesmo.

Quando dizem que Deus esta presente em uma igreja, quer dizer que Deus esta presente nos
fieis que 14 estao reunidos e orando por Ele.

A reflexdo deste aluno ¢ sintetizada por 8a3 da seguinte forma: “Deus esta em todos
os lugares, onde vocé for Ele te acompanha”. Mais instigante é o apontamento de 8a2 que diz
que a “religido é para aprendermos o que é Deus e como € identificado pela Biblia, mas a fé
esta em cada um, a igreja é apenas um lugar onde as pessoas se reunem para compartilhar
sua fé com as outras pessoas”. Além disso: “diante do que discutimos na disciplina ndo vejo
que o trabalho é uma punicdo, e da mesma forma que a igreja pode agregar os fiéis, sendo
bem praticado acho que o trabalho também pode ser uma dédiva, por isso acho que nossa
escolha profissional é t&o importante para nossas vidas”.

Dai a importancia de relacionar tal trabalho, com a disciplina de Filosofia, e a quais

reflexdes e indagacdes os alunos fizeram.
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6. O FUNDAMENTO FILOSOFICO DO PENSAR

A funcdo da Filosofia para o aluno do ensino
médio é de fazer com que ele pense a respeito de
seus atos, a respeito de suas atitudes e que ele
aprenda como as pessoas pensavam antigamente
para que possa ver a diferenca.

Ela pode contribuir para a formacdo do
profissional fazendo com que ele tenha uma
maneira Unica de pensar e pode contribuir para a
formagéo do cidaddo ajudando ele a refletir sobre
0s seus deveres e direitos como ser humano. (2b3).

Quando Milan Kundera (1999) publicou A insustentavel leveza do ser, em 1983, o
romance apresentava a tensao entre a “leveza” da liberdade e o “peso” dos relacionamentos
amorosos, num constante processo de eterno retorno, retomando a ideia cara a Nietzsche, e a
qual o autor igualmente nos apresentava outras tensdes: entre a vida privada e 0 espaco
publico; o certo e o errado; o exercicio da profissdo e as flutuaces do mercado de trabalho; o
capitalismo e o socialismo. Anos depois foi & vez de italo Calvino (1990) nos apresentar essas
teméaticas num conjunto de Seis propostas para o proximo milénio, das quais a “leveza”
estaria em constante tensdo com o “peso”, formando uma de suas ligdes americanas.

Para os alunos do Ensino Médio essa tensdo se dia quando a “leveza” de sua
adolescéncia entra em cheque com a necessidade de se tornar adulto, que inevitavelmente lhe
gera um desagradavel “peso”. E esse dilema inicia justamente quando comega a ser cobrado
para escolher uma profissdo para exercer. O trabalho que foi realizado teve entre seus
objetivos amenizar tal processo e fazer com que esse peso fosse visto como oportunidade, e
suas escolhas como o produto de vérias reflexbes prévias, constituindo um verdadeiro
planejamento, que fara parte de sua rotina na fase de suas vidas adultas. Podemos notar um
pouco dessas reflexdes na resposta acima, que abre esse item, na qual o educando ndo s6
observa a funcdo da Filosofia, mas como ela pode ser Util para o exercicio de uma profissdo e

para a pratica da cidadania. O olhar de 2b9, igualmente é interessante a esse respeito:

[..] para o aluno do Ensino Médio é muito importante. Essa disciplina ¢ uma das
responsaveis pela formacdo do carater do cidaddo por intermédio dos estudos da ética, da
moral e da cidadania. Viver em sociedade nos dias de hoje, constitui tarefa bastante dificil.
Aprender a conviver, a respeitar normas, conhecer direitos, cumprir deveres, falar, agir,
manifestar-se, tudo isso esta acontecendo na Filosofia Moderna; sem os valores, sem regras
definidas ndo poderiamos nos tornar profissionais, cidaddos decentes e honestos. N&o fosse a
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Filosofia, essa conscientizacao, esse aprendizado se tornaria mais dificil. E isso vem afirmar
mais uma vez a importancia dessa disciplina [...].

A questdo que 2b16 nos apresenta é igualmente relevante para o conjunto da analise

proposta:

A funcdo da Filosofia [...] é explorar o lado racional, sentimental e filosofico dos alunos. A
filosofia tende a fazer com que os adolescentes, em geral, crescam com ideias e objetivos mais
amplos e organizados, para que assim interajam [...] na sociedade em que vivem. O lado
opinativo é desenvolvido, além de ser extremamente proibido o julgamento de certas atitudes,
j& que se aprende a levar em conta todas as causas e consequéncias de um fato. Assuntos
polémicos séo mostrados de um angulo diferente e aprende-se a ouvir e tentar entender todas
as versdes de uma historia.

Como profissionais, a filosofia pode nos ajudar tornando-nos mais cativantes, comunicativos
e solidarios em nosso ambiente de trabalho, além do mais, nos tornamos mais responsaveis

[..].

A questdo da reflexdo se mostra em varias respostas, designando um dos
fundamentos do pensamento e da investigacao filosofica, e como revela 1b38: “é uma matéria
gue mexe com nossos sentimentos, melhorando nosso raciocinio e vocabulario, e permitindo
que formemos nossas opinides sobre qualquer assunto”. Como indica 1b31, sendo uma
“espécie de herancga que recebemos das geracdes passadas a filosofia busca compreender o
mundo, 0s outros e a si mesmo, € o desejo de compreender a realidade, e com esse estudo
podemos entender quais eram as coisas que os filésofos do passado acreditavam”. Por isso
mesmo, para 1b32, sua fungdo é “de ampliar os horizontes reflexivos de cada aluno, causar
nele a acdo dos problemas que nos rondam diariamente e poder pensar possiveis solu¢des”.
Dai para 1b30 o “presente € 0 mais importante momento de nossas vidas, pois no futuro ele
sera nosso passado, e devemos desfrutar o melhor dele, para depois ndo ficarmos
lamentando o que ndo fizemos™, e justamente por esse motivo “a filosofia pode contribuir
com o aluno, inclusive, em pensar suas escolhas profissionais”. Nesse ponto a sintese de 2b24

é muito pertinente:

Um aluno de Ensino Médio geralmente é um adolescente entre 15 e 18 anos e estd com o
carater e a personalidade em pleno processo de formacdo e amadurecimento. Filosofia é a
‘arte de pensar’ e tem a funcéo de fazer com que a pessoa crie uma opinido, pense, reflita,
critique, discuta. E a partir do pensamento que a pessoa cria uma opinido, um ponto de vista.
A filosofia é importante para que o aluno desenvolva sua capacidade de argumentacao, seu
juizo critico, sua capacidade de reflexao.

E clara a importancia da filosofia para a formac&o de um bom profissional: a pessoa que
reflete sobre um problema terd muito mais facilidade para resolvé-lo [...]. Um profissional
que pensa, faz juizos do que quer, sabe conversar, falar e até pode viver melhor do que outro
gue néo reflita. Sabe respeitar o ponto de vista alheio sem desvalorizar o seu. Pensa antes de
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falar, sabe que tém direitos e deveres a cumprir. A pessoa que se vale da filosofia para
escolher uma profissdo sem ddvida sera bom, pois antes de fazer qualquer escolha tera
refletido antes. [...]

O papel da Filosofia é, entdo, que os seres humanos sejam realmente racionais, mas ao
fazerem isso ndo deixem de lado seus sentimentos e emogoes.

A relevancia de tais apontamentos se mostra cristalinamente quando a mesma aluna

passa a avaliar nossa sociedade, e aponta:

Infelizmente nossa sociedade é um “lixo”. Da-se mais valor ao que ndo enriquece em nada a
bagagem cultural de uma pessoa, em fungdo de ganhos econémicos pessoais, porque vindos
de forma leviana e a custa da exploragdo dos outros. Nossa sociedade é imediatista e por isso
ndo progride, ndo planeja, visto que a educacao e a salde sdo redutos apenas de campanhas
politicas e ndo de planos que sdo postos em pratica. E raro vocé encontrar alguém que
plantou uma arvore mesmo sabendo que ndo podera desfrutar de sua madeira, de sua sombra
e de seus frutos pois ndo vivera até la. Todos sdo muito egoistas, individualistas e
imediatistas. Poucos trabalham porque sdo apaixonados pela profissdo, fazem tudo por
dinheiro. Os politicos sdo corruptos, sujos, imorais. O povo é pobre, ndo s6 econdmica e
culturalmente, mas também socialmente. A cidadania é igualmente simpldria, porque s6 a
exercemos tendo a obrigacdo de votar, quando o mais importante é participar dos processos
de decisao em nosso pais. O Brasil, por tudo isso, é, sem duivida, o esgoto do mundo.

A sintese pessimista, mas muito madura e pontual, indica-nos o quanto os alunos

podem nos surpreender com suas reflexdes. Além de indicarem que se bem dosados, ser

adolescente e depois se tornar adulto, pode deixar de ser um “peso” e se tornar um processo

prazeroso e enriquecedor para os alunos que passam por essa fase e para os docentes que 0s

acompanham em seus dilemas e preocupacdes. E é tendo em vista essas possibilidades que

devemos verificar como procuravam opinar a respeito da profissdo que desejavam seguir no

futuro.

7. O PAPEL DA HISTORIA NA ESCOLHA PROFISSIONAL

Eu pretendo seguir uma profissdo que sinta prazer
em fazer. Quando eu estava na terceira série do
Ensino Bésico eu dizia que ia ser professor de
matematica. Mas com o tempo as minhas ideias
foram se desenvolvendo, e passei a gostar muito de
mexer em aparelhos eletrénicos. Foi ai que eu
descobri uma profissdo que se encaixava a esse
gosto. A engenharia elétrica que usa muitos
célculos, formulas e a fabricar e concertar tudo o
que é eletronico. (2b12).
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A vida de cada individuo forma uma histéria, da mesma forma que os homens e as
sociedades estdo imersos no tempo. Como este aluno aponta, embora tenha mudado sua
escolha profissional, as qualidades e as competéncias que eram necessarias para se formar
nesse oficio e atuar no mercado de trabalho, o educando teve o cuidado de ir desenvolvendo
ao longo do tempo, para se preparar para ingressar no curso universitario. Veja-se sobre tal
apontamento a resposta de 2b32:

Meu sonho é ser enfermeira. Quando crianca eu queria fazer Odontologia, mas hoje que estou
mais madura, vi que meu sonho mesmo era fazer enfermagem, no qual eu mexeria com as
pessoas, ajudaria a salvar vidas e além de tudo daria a maior atencédo aos meus parentes.
Hoje fago técnico em enfermagem, sou grata a Deus por ter concedido a mim esta rica
oportunidade, na qual atualmente j& me dou com o sofrimento humano, vendo cirurgias,
mortes, enfim, tudo isso nos meus estagios. Dou 0 maximo de mim, ndo escolho classe social,
raca ou sexo.

Sou muito grata a Deus e aos meus pais, e pretendo ir em frente nessa carreira, vou prestar
enfermagem padrdo, e me especializar em pediatria e obstetricia, ai sim realmente estara
completo meu maior sonho, pois amo cuidar das pessoas. Por isso achei muito bacana a ideia
de trabalhar essas questfes na escola.

A ideia de uma vocagdo, ou mesmo de estar vocacionado para exercer determinada
profissdo é uma questdo que pairava muitas das indagacdes levantadas pelos alunos. Ainda
mais quando se aproveitava as aulas de Historia para se mostrar as diferentes modalidades de
trabalho no tempo e no espaco; indicar que mesmo o trabalho escravo tinha subdivisdes,
niveis de especializacBes, que muitos escravos chegavam na América Portuguesa com um
oficio profissional aprendido e que ja o praticava na Africa, e outros o aprendiam aqui; que o
trabalho escravo ndo foi exclusivo ao africano, mas também ocorreu entre 0s povos indigenas,
mesmo nos séculos XVII e XVIII; e que a histéria das profissbes é marcada pelo
desenvolvimento dos campos disciplinares e das ciéncias desde o periodo da Antiguidade
Classica. Para 2b9:

Nesse periodo de conclusdo do Ensino Médio surge a famosa pergunta: ‘que profissdo
pretendo exercer?’ E tempo oportuno para pesquisar, assistir palestras, ler bastante, assistir
ao jornal, conhecer pessoas, enfim, é o tempo de adquirir muito mais conhecimento.
Descobrir uma vocagéo é fundamental. A muito tempo, descobri que a minha é para a area de
humanas, o que veio a se confirmar, posteriormente, com um teste vocacional.

Optei pelo curso de Direito. Embora esse seja um curso desgastante, pois, sei que eu terei que
ler bastante, desenvolver argumentos, analisar teses, consultar outras pessoas e ainda ter que
passar no exame da OAB, o curso de Direito abre um leque de opgdes para escolher, tais
como: juiz, promotor, advogado, desembargador.

Pretendo seguir o ramo de juizado ou promotoria. Além de ser bem remunerado, esses dois
ramos sao 0s que mais proporcionam o conhecimento sobre a sociedade e esse € um ponto

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.7, n.20, p.41-64, 2016.
ISSN 2177-7691



60 Diogo da Silva Roiz

importantissimo. Em partes, conheco o formato do curso, mas conheco livros usados do curso
e sempre mantenho contato com amigos advogados ou que estao finalizando o curso.

Estou muito seguro e confiante, acredito que vou aprender bastante, conhecer pessoas
interessantes, me realizar profissionalmente e ser feliz, que é o que verdadeiramente importa.

Assim como havia alunos com plena seguranca do que iria fazer profissionalmente,
encontravam-se igualmente aqueles que ainda tinham duvidas, insegurancas e dilemas a

resolver, como no caso de 2b14:

Ainda ndo tenho nada definido. E dificil para mim escolher, pois gosto de fazer muitas coisas
diferentes. E claro que tenho uma certa preferéncia por algumas profissdes como odontologia
e ciéncias da computagdo, mas isso pode mudar como sempre acontece. Quando eu era
crianca queria ser médica, lembro-me que ficava brincando com minhas amigas de médico e
paciente, fazia curativos, receitava remédios e era muito bom. Depois mudei de opinido e
queria ser advogada. Brincava de defender o réu, tinha o juiz, o promotor e até convidados e
a plateia. SO que essa profissao nao tem muito haver comigo porque exige muita discussao e
argumentacdo. N&o consigo me expressar muito bem, sou um pouco travada para isso. Eu
tenho vontade de fazer odontologia porque adoro o barulho e o cheiro dos consultorios e
também é algo que exige mais a¢do do que discussdo. Ja a ciéncia da computacdo me chama
atengdo porque compreende muitas coisas que amo fazer e sdo meus hobbies prediletos como
0 computador (internet, jogos eletrdnicos, softwares e outros). O computador me fascina e
seria uma boa escolha. Mas tudo ainda esta em processo e pode mudar...

As davidas de jovens de 16 e 17 anos de idade, além de serem rotineiras faziam parte
do processo de amadurecimento pessoal e profissional, ao qual estavam passando naquele

exato momento. Note-se o caso de 2b6:

Eu ndo sei exatamente que profissdo vou escolher, estou indecisa em que area vou atuar, mas
pretendo na area bioldgica.

Estou com duvida entre Agronomia, Biologia, Medicina Veterinaria ou Odontologia. Os
cursos sdo muito bons, e por isso que estou muito preocupada em néo ter decidido ainda.
Adoro animais, gosto de cuidar e brincar com eles, acho que seria uma Otima doutora de
animais.

Por outro lado sou fanatica por agua, adoro assistir programas de TV relacionado com o
meio ambiente e principalmente com animais aquaticos ou tudo que engloba a agua. Por isso
optaria por Biologia Marinha.

Os outros dois cursos seria mais de segundo plano, mas tenho ainda 1 ano para decidir. E
espero que eu faca a escolha certa.

A importancia da realizacdo de um trabalho como este, mostrava-se plenamente ao
vermos as dividas de uma jovem como essa, ansiosa e pressionada a escolher uma profisséo.
ApO0s serem entregues o0s textos, num segundo momento voltavamos para discuti-los com 0s
alunos (no final do més de novembro) para orientd-los e exemplificar situacdes no campo
histérico e filosofico, informando que tais ddvidas sdo comuns nesse momento; que nao

deviam se sentirem pressionados pelo tempo que tinham para concluir o Ensino Médio e
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imediatamente terem as escolhas prontas para suas vidas, inclusive, profissionais; e que 0
mercado de trabalho € complexo, e uma profissdo que pode parecer promissora num
momento, pode ndo ser em outro, por isso era fundamental que tal escolha se entrelacasse
com o gosto, a motivacdo e o empenho para desempenha-la no futuro, e ndo em funcgéo

exclusivamente de possiveis rendimentos salariais. E um pouco o que nos apresenta 2b3:

Eu sempre me identifiquei com duas profissdes que poderiam me estabilizar futuramente, uma
é psicologia e a outra fisioterapia.

Hoje as duas profisses estdo bem vistas no comércio local. Todos acham que eu seria uma
boa psicologa pois gosto muito de escutar as pessoas com quem convivo, gosto de “estudar”
a mente deles e fico muito vidrada na relacéo que eles fazem da sociedade com a sua moral.
Gosto muito de fisioterapia é uma profissdo que me agrada muito, eu a acho importante no
cotidiano das pessoas.

Essas profissdes foram sempre as minhas preferidas e pretendo me formar nas duas
profissdes para gue eu possa abrir o meu proprio negécio.

Mas se por acaso eu me identificar no decorrer do tempo com mais profissfes eu escolherei a
gue me satisfizer melhor futuramente.

A forma pela qual 2b25 demostra seu conhecimento pela area a qual pretende atuar

profissionalmente é muito lucida e coerente:

Passa boi, passa boiada e o0 zootecnista ali sé de olho... Para meu futuro que me formar em
Zootecnia, pois acho a area muito interessante, ndo sé por gostar de bois e cavalos, mas por
gostar do campo.

O zootecnista trabalha com o manejo do solo e a alimentagdo dos animais, exercendo sua
profissdo em grandes fazendas, e em frigorificos. Por existir bastante preconceito em relagéo
ao sexo, ndo vou desistir, sei que tenho capacidade de produzir alimentos de qualidade por
precos competitivos, e sendo mulher terei até maior sensibilidade em ver e tratar dos animais.
Pretendo estudar na Unesp (Ilha Solteira) por ser bem competitivo ndo vou desistir, alias a
esperanca é a Ultima que morre.

Bom! Até 14...

De forma semelhante é a maneira pela qual 2b16 demonstra suas escolhas

profissionais e as justifica:

Existem duas necessidades humanas que sdo fundamentais e das quais 0s ramos
desenvolvidos com estas s6 tendem a crescer: alimentacdo e sadde. Investi nessas areas é
investir no futuro, pois séo acessiveis a qualquer classe social.

O curso de Farméacia-Bioguimica tem conquistado um grande espaco no mercado de trabalho
e é nessa profissdo que eu quero investir. Estudar a composicdo dos remédios para poder
ajudar as pessoas deve ser um trabalho muito gratificante.

A salde! E de tanto pensar nela que optei por esse curso. Além do mais gosto da ideia de ser
uma farmaceéutica.

S0 espero que até chegar a época da escolha final, o bendito vestibular, eu esteja tao certa do
que quero quanto estou agora e seja aprovada.
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Apesar de ser uma area gratificante, as licenciaturas desde aquele periodo passavam
por um momento de descaso, sendo a opc¢do de quem ndo tinha necessariamente uma opgéo
bem definida. Veja-se o caso de 8al9: “se eu ndo tiver nada decidido, posso ainda ser
professor”; ou 8a27 “minha mde é professora e eu quero ser como ela no futuro”; ou 1b13
“ndo vejo porque ndo possa ser um bom professor”; ou mesmo 1b23 “ser professor hoje é
sinal de quem n&o sabe o0 que quer fazer, como eu sou um desses casos, por que entdo ndo ser
professor?”. Reflexo de certo descaso das politicas publicas, ser professor no Brasil se tornou
ter um “bico”, uma escolha secundaria que em caso de necessidade pode ser 1til, tal como nos
apresenta 8a9: “se eu tiver dificuldade em me estabilizar na profissdo que eu quero, posso
fazer um ‘bico’ como professor, como todo mundo faz”; ou como nos mostra 1b18 “enquanto
eu nao conseguir me estabilizar eu posso ser professor”.

A analise desenvolvida neste texto mostrou a importancia de um trabalho integrado na
escola. A forma pela qual os professores compactuam certos temas e os trabalham de maneira
interdisciplinar entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio pode ser decisivo na formagéo
dos alunos. Aqui vimos como esse tipo de trabalho pode ser frutifero para propiciar o
amadurecimento da personalidade dos alunos, constituindo-se em um dos fundamentos para
suas escolhas religiosas e profissionais, bem como vir a favorecer o exercicio de sua cidadania
na sociedade brasileira.

—

Mas, eis que subitamente noto o sussurro de minha filha Sofia, dizendo-me:

___Pai esta historia ndo estd muito longa? Eu trouxe meu livrinho, ja ndo esta na hora
de contar uma historia para mim?

E com um beijo afetuoso de uma filha este texto ganha seu fim, mas a histéria da qual

ele tratou continua ainda em movimento...
REFERENCIAS

ABUD, K. M.; SILVA, A. C. M.; ALVES, R. C. Ensino de historia. Sdo Paulo, SP: Cengage
Learning, 2010.

CALVINO, I. Seis propostas para o proximo milenio: ligdes americanas. Sao Paulo, SP: Cia.
das Letras, 1990.

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.7, n.20, p.41-64, 2016.
ISSN 2177-7691



Da “leveza” da adolescéncia ao “peso” de ser adulto: personalidade, profissao, religido e cidadania entre alunos do... 6 3

CHARLOT, B. A mistificacao pedagdgica: realidades sociais e processos ideoldgicos na
teoria da educacdo. S&o Paulo, SP: Cortez, 2013a.

. Da relagéo com o saber as praticas educativas. S&o Paulo, SP: Cortez, 2013b.

DIRETORIA DE ENSINO - regido de Jales/SP. Orientagéo técnica de Historia,
“Consciéncia negra”, sugestoes de trabalho. Sdo Paulo, SP, 2004. 4 p.

HORN, G. B.; GERMINARI, G. D. O ensino de histéria e seu curriculo: teoria e método.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2006.
KUNDERA, M. A insustentavel leveza do ser. Sdo Paulo, SP: Cia. das Letras, 1999.

LEVI, G. O trabalho do historiador: pesquisar, resumir, comunicar. Revista Topoi, v. 20,
2014, p. 1-20. Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/tem/v20/pt_1413-7704-tem-20-
20143606.pdf>. Acesso em: 10 jun. 2016.

NEVES, L. M. B. P.; GUIMARAES, L. M. P.; GONCALVES, M. A.; GONTIO, R. (Org.)
Estudos de historiografia brasileira. Rio de Janeiro, RJ: FGV; FAPERJ, 2011.

NOBRE, M. Imobilismo em movimento: da abertura democréatica ao governo Lula. Séo Paulo,
SP: Cia. das Letras, 2013.

PROJETO BRASIL 3 TEMPOS. Cadernos NAE, n. 1, 2004, p. 5-120.

PROPOSTA CURRICULAR DE HISTORIA PARA O ESTADO DE SAO PAULO.
Diretoria de Ensino. Jales, SP: 2004. 52 p.

RIBEIRO, D. O povo brasileiro. Sdo Paulo, SP: Cia. das Letras, 1997.

RISERIO, A. A utopia brasileira e os movimentos negros. 2. ed. S&o Paulo, SP: Editora 34,
2012.

ROCHA, H. A. B.; GONTNO, R.; MAGALHAES, M. S. (Org.). A escrita da histéria
escolar: memdria e historiografia. Rio de Janeiro, RJ: FGV, 2009.

ROCHA, H. A. B.; REZNIK, L.; MAGALHAES, M. S. (Org.). A histdria na escola. Rio de
Janeiro, RJ: FGV, 2009.

ROIZ, D. S.; SANTOS, J. R. O uso de imagens em sala de aula: reflexdes sobre a
implementacado da lei 10.639/03 em escolas estaduais da cidade de Amambai/MS. 2016.

ROIZ, D. S.; SANTOS, J. R.; TEIXEIRA, P. E. O uso de imagens para o ensino da cultura e
historia Africana e Afro-brasileira e a questdo do racismo no Brasil. Educere et Educare, v. 5,
p. 209-230, 2010.

RUSEN, J. Cultura faz sentido: orientagdes entre o ontem e 0 amanha. Tradugéo de Nélio
Schneider. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.7, n.20, p.41-64, 2016.
ISSN 2177-7691



64 Diogo da Silva Roiz

RUSEN, J. Teoria da historia: uma teoria da historia como ciéncia. Tradugio de Estevio
Rezende Martins. Curitiba, PR: Editora da UFPR, 2015.

SINGER, A. Os sentidos do Lulismo: reforma gradual e pacto conservador. S&o Paulo, SP:
Cia. das Letras, 2012.

SILVA, E. M.; KARNAL, L. O ensino religioso na escola publica do estado de Sdo Paulo.
Séo Paulo, SP: Secretaria de Estado da Educagéo, 2002. 4v.

SOIHET, R.; AZEVEDQO, C.; GONTHO, R.; ALMEIDA, M. R. C. (Org.). Mitos, projetos e
praticas politicas: memoria e historiografia. Rio de Janeiro, RJ: Civilizacdo Brasileira, 20009.

SOIHET, R.; ABREU, M.; GONTIJO, R. (Org.). Cultura politica e leituras do passado:
historiografia e ensino de historia. Rio de Janeiro, RJ: Civilizagéo Brasileira, 2007.

SOIHET, R.; ABREU, M. (Org.) Ensino de histdria: conceitos, teméticas e metodologia. Rio
de Janeiro, RJ: Casa da Palavra, 2003.

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.7, n.20, p.41-64, 2016.
ISSN 2177-7691



