INTERFACES DA EDUCACAO

Brincadeira, espaco e género: cenas do cotidiano de meninos e meninas
Play, space and gender: daily scenes of boys and girls
Tassio José da Silval

Resumo

Neste artigo proponho discutir as relacdoes de género que permeiam a
organizacao e a utilizacao dos espacos de educacao e cuidado, especificamente
os momentos das brincadeiras de meninos e meninas. Considerando o espaco
como elemento de experiéncia e aprendizagem, pretendo, a partir da
perspectiva da arquitetura escolar, da educacado e dos estudos de género,
questionar as relacoes de poder presentes nestas manifestacoes. O escopo
empirico que integra esta reflexdo apoia-se numa etnografia realizada em uma
instituicdo de Educacao Infantil, situada na Regido Metropolitana de Sao
Paulo. A dinamica da pesquisa revelou espacos de maior liberdade de
interacao e espacos de maior controle e vigilancia. Foi possivel perceber que a
organizacao dos espacos se apresenta carregada de normas de género,
sugerindo posicoes segregadas para meninos e meninas. Assim, o
protagonismo das criancas em suas brincadeiras evidenciou, de um lado, a
manutencao desses esterebtipos e, de outro, o desejo de brincarem juntas.
Pretendo contribuir para o aprofundamento do conhecimento a respeito dos
meninos e das meninas e da Educacao Infantil, bem como o oferecimento de
pistas para a promocao de praticas educativas mais igualitarias na formacao
da identidade de género, desde os primeiros anos da vida.

Palavras-chave: Relacoes de Género. Espaco Fisico. Educacao Infantil.

Abstract

In this article I propose to discuss the gender relations that permeate the
organization and use of education and care spaces, specifically the moments
of the games of boys and girls. Considering the space as an element of
experience and learning, I intend to, from the perspective of school
architecture, education and gender studies, questioning the power
relationships present in this demonstrations. The empirical scope that
integrates this reflection supports an ethnography held in an institution of
early childhood education, which is located in the Metropolitan Region of Sao
Paulo. The dynamics of research revealed greater freedom of interaction
spaces and spaces of greater control and surveillance. It was possible to
perceive that the organization of spaces presents loaded with gender norms,
suggesting separate positions for boys and girls. Thus, the role of children in
their games showed, on the other hand, the maintenance of these stereotypes
and, on the other hand, the desire to play together. I intend to contribute to
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the deepening of knowledge about boys and girls and of early childhood
education, as well as offering clues to the promotion of more egalitarian
educational practices in the formation of gender identity, since the first years
of life.

Key words: Gender relations. Physical space. Child education.

Introducao

O direito as interacoes e a brincadeira como eixo articulador da proposta
pedagogica da Educacao Infantil € amplamente reconhecido no debate teorico,
metodolégico e politico que organiza, situa e regulamenta a primeira etapa da
Educacao Basica no Brasil. Essa pratica social estreia o modo que as criancas
sentem e experimentam o mundo de modo liberto e intenso, aléem de se
constituir uma expressao e pratica cultural que define o humano.

As experiéncias de brincar vivenciadas por meninos e meninas nos
espacos formais e ndo formais delineiam significados e modos de vida
ancorados em tempos sociais especificos. Assim, para Brougere (1998), a
cultura ludica nao esta apartada da cultura geral. Pelo contrario, esta é
influenciada pelo ambiente e pelas condi¢coes materiais dadas em diferentes
contextos e realidades. Esta afirmacao tenciona a seguinte questao: de que
forma a organizacao dos espacos para brincar na Educacao Infantil produz
hierarquias de género presentes em nossa sociedade?

Partindo da premissa de que, na Educacdo Infantil, os espacos se
configuram como lugares de afirmacao das diferencas e também de combate
as desigualdades, objetivo, neste artigo, problematizar as relacoes de género
que permeiam a organizacdo e a utilizacdo dos espacos de uma instituicao
publica de Educacao Infantil, analisando a sua representatividade para
meninas e meninos que dele fazem uso durante suas brincadeiras. Esse
dialogo, calcado em embasamento tedrico e constatacoes empiricas, nos
conduz a reflexdo sobre as maneiras como, na pequena infancia, as relacoes
sociais se (re)constituem e se legitimam segundo as praticas de apropriacao

espacial por parte das criancas pequenas.
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As pesquisas que tém como objeto de analise a arquitetura escolar
(LIMA, 1979; VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001) revelam o modo como os
espacos influenciam as relagoes sociais nas instituicoes de educacao a partir
da sua propria materialidade, que expressa um amplo e variado conjunto de
valores e simbologias determinado em diferentes contextos historicos,
culturais, estéticos, ideologicos. Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas
pelas criancas no ambito da Educacao Infantil, inclusive as que sao orientadas
por construcoes de género, inter-relacionam-se as concepcoes hegemonicas
de crianca, educacéao e sociedade.

Nesta linha de raciocinio, os estudos do campo da Sociologia da
Infancia, como as pesquisas de Delgado e Muller (2005) e de Faria e Finco
(2011), entre outras, também nos oferecem a oportunidade de repensar as
condicoes em que os conhecimentos e as identidades de meninas e meninos
sdo produzidos no espaco e os lugares que as criangas ocupam nessa
dinamica. Os brinquedos e as brincadeiras como esferas privilegiadas para a
construcao das identidades de género na infancia (FINCO, 2004; 2010) sao
um exemplo do entrecruzamento de variaveis de diversas ordens que
influenciam as culturas infantis. A partir da escolha de brinquedos, na
interacao entre as criancas e entre elas e os/as adultos/as, recriam-se e
desconstroem-se multiplos significados de género. Em sinergia com esta
acepcao, este artigo intenciona, portanto, contribuir para o aprofundamento
do conhecimento sobre os meninos e meninas e a Educacao Infantil, na
construcao de pedagogias emancipatorias, oferecendo pistas para um olhar
atento sobre os espacos e a programacdo de praticas educativas que
favorecam o enfrentamento das desigualdades de género, desde os primeiros
anos de vida. Acreditamos que a reflexdo sobre os espacos coletivos de convivio
entre as criancas e entre os/as adultos/as e criancas pode dar origem a uma

pedagogia das diferencas, na qual as meninas e os meninos sdo protagonistas.

Metodologia
Os procedimentos metodolégicos da investigacdo baseiam-se na

pesquisa etnografica, pois, a partir desta perspectiva, € possivel vivenciar o
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cotidiano de uma instituicao de Educacao Infantil, compreendendo a dindmica
e as relacoes que ali se estabelecem e buscando interpretar seus significados
no que diz respeito, sobremaneira, as relacoes existentes entre arquitetura,
espaco fisico e relacoes de género. Considerando as especificidades das
pesquisas com criancas, os estudos etnograficos sdo apropriados aos seus
objetivos, pois documentam os relacionamentos e a cultura de pares,
colaborando, principalmente, para os processos de reproducao e mudancas
sociais (CORSARO, 2011). Em sentido complementar, entendemos que fazer

a etnografia € como tentar

[-..] ler (no sentido de ‘construir uma leitura de’) um manuscrito
estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas
suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito ndo com os sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitérios de
comportamento modelado (GEERTZ, 2008, p. 7).

As caracteristicas que compde o fazer etnografico sdo, entre outras, a
observacao participante, que tem como importante caracteristica a interacao
do pesquisador com a instituicdo pesquisada e, em decorréncia dessa
participacao, o/a investigador/a realiza uma descricao densa (GEERTZ, 2008)
das variadas experiéncias observadas no campo de pesquisa. Cabe-nos
pontuar que este método tem como apoio um roteiro de observacao
previamente elaborado. Como instrumentos da pesquisa etnografica adotados
nesta pesquisa, o registro no caderno campo, a descricao densa (GEERTZ,
2008) e as entrevistas semiestruturadas com a equipe de professores/as e
educadoras/es formam as bases que conduzirao nossas problematizacoes, em

especial, no cruzamento com os referenciais teoricos.

Espaco, poder e género: multiplas apropriacoes espaciais de
meninas e meninos

Podemos afirmar que a arquitetura escolar e os diferentes modos de
organizacdo dos espacos influenciam as relacoes sociais tecidas nos
cotidianos das institui¢coes de ensino. Em geral, reconhecem que a educacao,

como complexa atividade humana, possui uma dimensao temporal tanto
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quanto espacial, ambas atreladas a direcionamentos politicos, culturais,
sociais e a seus constrangimentos.

Escolano (2001), por exemplo, destaca que a arquitetura escolar se
configura como um programa discursivo que institui, na sua materialidade,
um sistema de valores, concepc¢oes morais, estratégias de vigilancia, ordem e
controle, marcos para uma aprendizagem sensorial e para a afirmacao de uma
semiologia que se fundamenta em diferentes simbolos estéticos e ideologicos.
O espaco-escola, nesta linha de analise, caracteriza-se como um construto
socio histérico que, para além da sua estrutura fisica e por meio dela, funciona
como um vetor propagador de discursos e, como tal, um mediador cultural.
Com base na teoria social formulada por Giddens (1990), Escolano (2001)
defende que a escola, ao mediar espacialmente as relacoes sociais, gera um

poder disciplinar.

A “espacializacéo” disciplinar é parte integrante da arquitetura escolar
e se observa tanto na separacdo das salas de aula (graus, sexo,
caracteristicas dos alunos) como na disposicao regular das carteiras
(com corredores), coisas que facilitam, além disso, a rotina das tarefas
e a economia do tempo (GIDDENS, 1990 apud ESCOLANO, 2001, p.
190-191).

O processo de espacializacao tem por objetivo, entre outros, organizar e
controlar minuciosamente os movimentos e os gestos humanos, fazendo da
escola um “continente” de poder, uma vez que as relacoes institucionais e
humanas “sao capazes de tornar inteligiveis o poder politico e suas
manifestacoes espaciais”, como postula um dos mais importantes teoricos da
area da Geografia HumanaZ?, Claude Raffestin (1993, p. 31). Na concepcao
deste autor, as interacdes sociais ocorrem segundo a complexidade
constitutiva dos lugares e dos tempos, e tal complexidade nao se limita ao
carater fisico-natural dos espacos, ainda que este aspecto também seja

fundamental e influente na composicao de realidades. Como produto histoérico

2 Sorre (2003, p. 13, grifo do autor) explica que, enquanto a Geografia Fisica estuda os elementos inertes € a
Geografia Bioldgica se ocupa dos seres vivos, a Geografia Humana ¢é a parte da Geografia Geral que trata dos
homens e suas obras, desde o ponto de vista de sua distribuigdo na superficie terrestre: “[...] é uma descri¢do
cientifica das paisagens humanas e de sua distribui¢do no globo. Sao duas defini¢cdes que se correspondem e se
complementam”.
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relacional, os espacos se formam e se transformam, isto €, sdo territorializados
(RAFFESTIN, 1993) pelas experiéncias diarias compartilhadas em uma rede
de inter-relacoes hierarquicamente disposta.

O espaco escolar, formado por logicas de construcao, legitimacao e
negociacao de sentidos, deve ser perspectivado, entdo, como um lugar, ja que
se delineia no fluir da vida, nos nexos materiais e simbolicos estabelecidos,
até mesmo por geracoes, nas suas demarcacoes, como propoe Vinao Frago

(2001).

Todo espaco é um lugar percebido. A percepcdo é um processo
cultural. Por isso, ndo percebemos espacos, sendo lugares, isso &,
espacos elaborados, construidos. Espacos com significados e
representacdes de espacos. Representacoées de espaco que se
visualizam ou contemplam, que se rememoram ou recordam, mas que
sempre levam consigo uma interpretacdo determinada. Uma
interpretacao que € o resultado nao apenas da disposicdo material de
tais espacos, como também de sua dimensao simbdlica. Nada é melhor
do que falar, nesse caso, do valor didatico do simbolo, um aspecto a
mais da dimensdo educativa do espaco (VINAO FRAGO, 2001, p. 78).

A escola, como um lugar de disputa por significacoes, exprime discursos
que variam a luz de distintos contextos sociais, culturais e politicos. E neste
ponto que Vinao Frago (2001), assim como Escolano (2001), chama a atencéao
para os diversos elementos postos em cena na dimensao educativa dos
espacos. Ou seja, como instancias sobre as quais recaem interesses multiplos
e uma gama de concepcoes culturais, € evidente que os espacos também
educam, influindo na forma como os individuos compdem as suas narrativas
representacionais da vida, devendo ser um componente tematico explorado
nos curriculos. Portanto, ha um jogo de composicao e recomposicao cotidiana
dos espacos, inclusive dos espacos da escola, que se revelam pela
intencionalidade da sua estrutura fisica e também pelos usos e funcoes que
se fazem dessa materialidade.

A arquiteta Mayumi de Souza Lima (1989), no livro A crianca e a cidade,
também problematizou a organizacao dos espacos por aqueles que detém o
poder, em contraponto com a forma como sao apropriados pelas criancas. A

partir da ideia de espaco-ambiente, a autora expde o processo de constituicao
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do espaco fisico, ou seja, o modo como ele adquire status de ambiente, atrelado
as pessoas que nele vivem. Com base no registro dos diferentes usos espaciais
protagonizados pelas criancas, esta pesquisadora se viu motivada a
compreender os modos de organizar e distribuir os espacos, as possibilidades
de movimentos, a nebulosidade das informacdes e até mesmo a falta de
conforto ambiental, condi¢coes que estdo a servico da producao de adultos/as
obedientes e disciplinados/as, limpos/as e destituidos/as de vontade proépria,
além de temerosos/as e receosos/as para explanar indagacoes.

A vista disso que Lima (1989) ressalta a co-responsabilidade dos/as
adultos/as, ou melhor, a sua obsessao pelo controle no que diz respeito ao
comportamento das criancas. Esta autora questiona o cerceamento absoluto
das possibilidades de acao das criancas no espaco, a fim de garantir a
sensacao de seguranca por parte dos/as adultos/as.

A pesquisadora conclui que os espacos representam um importante
elemento de condicionamento das criancas para a vida adulta, mediante a
uma légica pautada pelo exercicio de reproducao das estruturas ideolédgicas
do poder. De fato, é possivel considerar que a potencialidade da acao
independente e criativa das criancas na apropriacao do espaco-ambiente
tende a ser reprimida pelos adultos desde a primeira infancia, quando ja sao
tolhidas as possibilidades de livre manifestacao dos seus anseios,
comportamentos e da sua imaginacdo. No entanto, as experiéncias e o
trabalho investigativo apontam para uma constatacao deveras relevante: as
criancgas ressignificam os espacos.

As instituicoes de Educacao Infantil, como lugares privilegiados onde se
pode viver as infancias, necessitam ser repensadas e reorganizadas de
maneira que as criancas tenham a liberdade para participar ativamente da
elaboracao dos espacos e das praticas neles desenvolvidas, em um processo
que afiance a transposicao de estruturas fisicas que inibem suas expressoes
individuais e coletivas para lugares de infancias, lugares de vida, de
construcao e partilha de sentidos multiplos. “Assim, a pedagogia faz-se no

espaco € o espaco, por sua vez, consolida a pedagogia” (FARIA, 2007, p. 70),
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num esforco de rompimento com modelos rigidos de escola, que propiciem a
criacdo e a valorizacao das culturas infantis.

No tocante a este debate, Faria (2007) endossa que os espacos, tanto
internos como externos, devem favorecer a independéncia das criancas sendo
seguros, mas nao excessivamente protetores. Isso porque, por meio do
discurso da seguranca, muitas vezes se acaba restringindo as experiéncias
das criancas e impedindo que elas ultrapassem as barreiras que os ambientes
proporcionam. A autora recorre aos estudos de Anna Lia Galardini, que

defende o seguinte ponto de vista:

Um espaco e o modo como ele é organizado resulta sempre das idéias
[sic], das opcodes, dos saberes das pessoas que nele habitam. Portanto,
o espaco de um servico voltado para as criancas traduz a cultura da
infancia, a imagem da crianca, dos adultos que o organizaram; é uma
poderosa mensagem do projeto educativo concebido para aquele grupo
de criancas (GALARDINI, 1996 apud FARIA, 2007, p. 85).

Ambrogi (2011), por sua vez, sublinha que a utilizacdo dos espacos esta
estritamente relacionada a concepcao de cultura em um dado tempo histérico
e aos momentos reservados para o aprender, projetando assim o tipo de
sujeito que se pretende formar. Esta pesquisadora argumenta que a proposta
dos usos espaciais pode favorecer o adestrar ou o educar, o domesticar ou o
formar para a autonomia. Desse modo, a organizacdo dos espacos na
Educacao Infantil influencia diretamente na forma como as criancas se
relacionam e tanto indica o grau de intervencao do/a adulto/a quanto pode
atestar o nivel de liberdade e de decisao concedido as criancas. Os espacos
dos quais se apropriam meninas € meninos, por exemplo, revelam as marcas
interventivas cultural e institucionalmente. Ou melhor, a ideia do “espaco
generificado” (WENETZ, 2005) nos ajuda a problematizar as configuracoes
espaciais da divisdo dos sexos e os prejuizos provocados no convivio diario,
em sociedade.

Nessa linha de raciocinio, as pesquisas tém revelado que os critérios
para a organizacao e uso dos espacos acabam por reforcar a separacao entre
meninas e meninos, ao estabelecer dinamicas baseadas em disputa entre

esses dois grupos (AUAD, 2004; FINCO, 2004, 2010). No espaco de creches e
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pré-escolas, as questoes de género no cotidiano da Educacao Infantil se
expressam por meio do controle e da normatizacao dos corpos e, ainda, por
diversas situacoes da rotina diaria, nas quais os grupos sao segregados.
Assim, ao invés de proporcionar vivéncias que possibilitem a integracao de
meninas e meninos, tais orientacoes acabam por rivaliza-los, incentivando,
por vezes, comparacoes € sentimentos competitivos. Para Prado (2006), a
“negacao da possibilidade de modificar esta situacao de segregacao” corrobora
a condicao de “subordinacao e incapacidade de estabelecer multiplas relacoes”

entre as criancas.

Através da tentativa exaustiva de controle e de dominio das atividades
[e dos corpos] das criancas, profissionais docentes e ndo docentes
buscam definir um tempo, um espaco, um inicio, um fim, ditar os
companheiros e objetos para e nas relacdes entre as criancas, nao
havendo, assim, possibilidades de reflexdo sobre as atitudes e desejos
demonstrados pelas criancas (PRADO, 2006, p. 10).

Essas fronteiras baseadas no sexo estdo circunscritas nos diversos
tempos e espacos que caracterizam as praticas pedagogicas em creches e pré-
escolas. As filas separadas entre meninos e meninas, por exemplo, delimitam
a arena de transicdo das criancas durante todo o dia: na entrada, na ida ao
parque, no almoco, demonstrando que essa concepcao tem como finalidade
que as meninas sirvam de modelos de comportamento para os meninos.

Os espacos da Educacao Infantil e o modo como sao organizados podem
contribuir para a manutencao do status quo, reproduzindo relacoes de poder
e de subordinacdo presentes na sociedade (BUFALO, 1997). Nessa
perspectiva, compreender a importancia das questoes de género no ambito da
educacao das criancas pequenas significa enxergar que, desde a tenra idade,
as criancas sao rodeadas de normas sociais que regulam, normatizam e
hierarquizam os diferentes espacos que compoem as instituicoes de Educacao
Infantil. Essa dindmica pode ser compreendida na organizacao dos banheiros
e das filas, quando as relacoes implicam, em primeira ordem, na separacao de
meninas e meninos, tendo como norte uma naturalizacao de diferencas entre
homens e mulheres atreladas ao sexo e as caracteristicas fisicas, consideradas

imutaveis. “O feminino e o masculino sao apresentados em categorias opostas,
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excludentes e hierarquizadas, nas quais a mulher, os valores e os significados
femininos ocupam posicao inferior” (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 22).

No que tange a este assunto, convém ressaltar que as explicacdes
biologicistas em torno das diferencas entre homens e mulheres foram
questionadas pelos movimentos feministas do final da década de 1960, que
denunciaram as diversas formas de exclusao e discriminacdo as quais as
mulheres estavam submetidas. Nos meandros da luta feminista e no desafio
de constatar e explicitar que a anatomia nao justifica as desigualdades de
género, estabelecidas pelas representacoes que as culturas imprimem nos
corpos de homens e mulheres, meninas e meninos, na década de 1970 as
feministas passaram a utilizar o termo “género”, traduzido do inglés gender.
Segundo Meyer (2013), as feministas pos-estruturalistas ressignificaram o
conceito de género e problematizaram, ao mesmo tempo, as nocoes de corpo,
sexo e sexualidade, introduzindo mudancas epistemologicas no ambito desses
estudos.

A padronizacdo e a normatizacdo de comportamentos sociais sao,
portanto, finalidades de uma ideologia dominante que, com base em supostas
diferenciacoes sexuais biologicas, perpetuam modelos para o que é ser
masculino ou feminino, de modo que os papéis atribuidos a cada categoria
sejam percebidos pela sociedade de forma natural, 6bvia e imutavel. Para Joan
Scott (1995), as relacoes de género baseiam-se nas particularidades
percebidas entre homens e mulheres, além das diversas simbologias
fornecidas pela cultura, reproduzidas espacialmente nas relacoes em
coletividade. Assim, o conceito de género nao se limita a visdao comum sobre o
masculino/feminino, mas enfatiza o carater social das relacdes, na sua
multidimensionalidade, com foco na construcdo histérica e nao em algo ja
determinado a priori, tal como defende a perspectiva biologicista: “O género €
uma forma primeira de significar as relacoes de poder” (SCOTT, 1995, p. 21).

Nas instituicoes sociais, nas praticas cotidianas e nos rituais, as
diferenciacoes de género estdo presentes, perpassando discursos carregados
de valores discriminatérios e modeladores de formas de representacdo e

atuacao de mulheres e homens no espaco. Isso reverbera desde o nascimento
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dos individuos em um conjunto de simbolos e normas expressos por meio dos
vinculos familiares, das instituicoes educativas, da midia, entre outras
instancias socializadoras, que ditam as atitudes e comportamentos
considerados adequados para cada sexo. Logo, podemos pensar que o espaco
fisico compde um importante aparato de disseminacdo das mensagens de
género, apresentando conceitos normativos que separam e oferecem
experiéncias diferenciadas a meninos e meninas. Essas mensagens estao
presentes na materialidade dos diferentes espacos, nas paredes, nas cores,
nos banheiros das instituicoes de Educacao Infantil, construindo
comportamentos legitimados para cada sexo.

Relacionar género e infancia, hoje, requer a compreensao atenta dos
modos como as diferentes feminilidades e masculinidades sao marcadas nos
corpos de meninas e meninos, principalmente nos espacos da creche e pré-
escola, e como essas simbologias impactam e contribuem na construcéao de

suas identidades a partir das relacoes empreendidas espacialmente.

Resultados: espacialidade e brincadeiras no cotidiano da Educacao
Infantil

Ao investigar os espacos e as vivéncias de meninos e meninas no
cotidiano da creche e pré-escola, muitos aspectos emergiram no
entrecruzamento das relacdes de género, envolvendo questdes de cuidado,
educacao e momentos de brincadeiras entre as criancas pequenas. Esses
questionamentos coadunaram-se e ficaram mais evidentes na medida em que
os diferentes espacos da creche e pré-escola se configuraram como campos de
poder e disputa, ora na producdo de modelos hegemonicos de
comportamentos masculinos e femininos, ora na inventividade das criancas
que nos apresentaram novos modelos e novos significados que subvertem essa

mesma logica.

Trés criancas, duas meninas e um menino, brincavam de namoro e
casamento, quando uma delas disse: Vocé viu na novela que duas
mulheres namoram? Eu vi, mas meu pai disse que mulher deve namorar
com homem. O menino logo retruca: Mas ouvi minha made dizendo que
a mulher pode namorar com homem ou mulher, todo mundo pode
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namorar com todo mundo. A outra menina diz: Mas na igreja sé pode
casar homem com mulher, ndo é? Um breve siléncio ecoou, € as
criancas continuaram a brincadeira, normalmente (Caderno de
Campo, 13 maio 2014).

O relato anterior revela, nas palavras de Corsaro (2011), os rituais de
compartilhamento, caracterizados por acdes coletivas que envolvem
expressoes repetidas e cooperativas dos valores, negociados e colocados em
jogo na infancia. Em sentido analogo, Barbosa (2007) argumenta que os
valores e os saberes compartilhados entre as culturas da infancia, as culturas
familiares e as culturas escolares se entrecruzam e empregam novos modelos
de socializacdo escolar. Afinal, com quem homens e mulheres podem
namorar? Esta foi a discussdao travada no momento que as criancas
brincavam e, nesta ocasiao, as diferentes culturas se entrelacaram e meninos
e meninas demonstraram posicoes contrarias sobre a legitimidade dos
relacionamentos. Os posicionamentos divergentes (FERREIRA, 2004) nos
ajudam a visualizar a maneira como as criancas se apropriam do género e da
sexualidade como dispositivo reflexivo de diferenciacao eu-outro.

Essa diferenciacao eu-outro, aliada ao conceito de posicionamento,
também esta presente na negociacdo e na percepcao das criancas no que toca
as atividades consideradas adequadas para meninos e meninas. Quando
perguntamos a professora se meninos tém interesse em brincar com

panelinhas, bonecas e salao de beleza, ela respondeu:

Entado, alguns sim, tanto é que tém uns que comentam: "Oh, pr6, oh, tia,
ele esta brincando com boneca, ndo sei o que la". E nés falamos:“Mas
qual é o problema de brincar com boneca?”. Como eles sdo muito
pequenininhos, eles acatam muito o que nés falamos; entdo nés falamos
que pode, pode, entdo na mente deles eles ja formalizam entéo pode, se
a pr6 falou, entdo pode, entdo nés respondemos as indagagoes deles e
tudo, mas tem meninos que realmente ndo querem brincar de carrinho,
s6 querem brincar no canto da beleza, sé querem brincar com boneca.
Teve um dia que me surpreendeu: teve um menino que estava chorando
e nés ndo sabiamos o porqué, ai a gente: "O que é que foi?". E ele
apontava, e eu: "Vocé quer o carrinho?". Tinha uma boneca e um
carrinho, porque a menina pegou dele, ai ele ficava contando, e eu falei:
"Da o carrinho pra ele, vocé jd estda brincando com a boneca". Dai ele:
"Nao!". Dai ele apontou pra boneca e eu: “Ah, entdo ta bom". Ai devolvi
o carrinho e peguei a boneca, né, mas também ndo fiz nenhum
comentdrio. Entdo nés procuramos assim, quando tem uma crianga que
ela é muito, muito de brincar com coisas de menino, nés procuramos nao
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fazer comentdario nenhum, deixar ele a vontade e, assim, ndo causar
nenhum tipo de estranheza nem nada. E tem meninas também que
querem brincar de carrinho, e nés ndo fazemos comentario nenhum, nés
deixamos bem livres mesmo. Eles estdo numa idade que eles precisam
fazer o que eles querem, o que eles gostam, se vocé ficar bloqueando,
ficar falando que isso é isso, ndo tem uma visdo muito adulta das
relagdes e isso acaba bloqueando eles, e ndo é essa nossa intengdo
(Entrevista com Marisa, Educadora de Creche, 16 dez. 2014).

Nesta  situacao, percebemos  que 0  posicionamento da
professora/educadora € muito importante no processo de negociacao, uma vez
que as criancas, a partir de um amplo repertorio, se utilizam dos estereotipos
para justificar sua permanéncia com determinado brinquedo nos momentos
de disputa. De outro modo, apesar de a professora permitir que o menino fique
com a boneca, ela admite em seu relato a existéncia de “coisas de menina e
coisas de menino”. Ao ser questionada sobre a forma como as criancas se

relacionam nos momentos de brincadeira, a professora diz:

O que eu vejo é assim, é uma sala muito homogénea, tém meninos que
querem, sim, brincar s6 com meninas, brincadeira de -carrinho
principalmente. Tem meninas que s6 querem brincar com meninas,
principalmente de beleza e de mercadinho, de coisas que se referem as
meninas; e tém meninos que sé querem brincar com coisas de meninas;
e tém meninas que gostam de brincar muito com coisas de menino,
assim; e tém meninas que conseguem brincar junto com 0S meninos;
tem de tudo. No comeco, nés costumdvamos separar, nés separdvamos
por cantos, as meninas vdo pro canto da beleza, os meninos vdo pro
canto dos carros, as meninas vao brincar no mercado € oS meninos vdo
brincar com coisas referentes a meninos. Depois eu comecel a ver que
alguns meninos queriam transpassar, queriam passar pro outro lado, e
nés ficavamos muito separando "Nao, eu falei pra vocé brinca disso,
vamos manter a organiza¢do” e tudo mais, eles até compreendiam, mas
eu comecei a perceber que alguns meninos deixavam de brincar, porque
eles queriam brincar daquilo que as meninas estavam brincando. Entédo
eu comecei a pensar, vamos comecar a diversificar e comecei a trocar:
0s meninos vdo brincar no mercado hoje e no canto da beleza e as
meninas vdao brincar de outras coisas, referente a meninos, s6 que
também ndo dava certo. Eles queriam mesmo se misturar, e tinham
meninos que queriam Se misturar com as meninas na parte da
brincadeira. Entdo, nos ultimos meses, o que eu comecei a fazer: cada
um brinca do que quer, comecei a deixar o canto livre para eles se
escolherem, eles se encontrarem, entdo acho que deu muito mais certo
(Entrevista com Marisa, Educadora de Creche, 16 dez. 2014).

O relato da educadora expressa que a organizacao do espaco, a partir
da sua logica propria, ndo coadunava com os principios expostos no Projeto

Politico Pedagogico da instituicdo, que evidencia a necessidade das criancas
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brincarem e estarem juntas. Esse depoimento confirma nossa hipotese de que
0 espaco possui uma dimensao pedagogica que, dependendo do modo como €
organizado, propaga determinadas normas e discursos. Especificamente
nesse caso, segrega as possibilidades das criancas de estarem juntas,
independentemente dos sexos.

Para Foucault apud Lima (1989, p. 36), “A imposicao do poder sobre os
dominados pode-se explicitar assim no controle sobre a liberdade de
movimentos ou ainda se exacerbar sobre a forma de organizacdo de
distribuicao do espaco, segundo a politica das coercoes”. Por outro ponto de
vista, a acdo das criancas que, nos momentos das brincadeiras, modificavam
a organizacado do espaco fisico, incentivou a educadora a refletir sobre a
maneira de organizacado espacial mais adequada. Fica claro esse movimento
de escuta das criancas quando, por exemplo, a professora compreende que
apenas colocar os meninos no canto da beleza nao supre a necessidade que
meninos e meninas tém de brincar juntos.

Nosso esforco se concentra na nao reproducao de uma “forma escolar”
(FREITAS, 2007) que reitera espacos diferenciados e padroes de
comportamento opostos para meninos e meninas. Forma essa que reverberou
no momento que duas meninas brincavam com ursos de peliicia, em uma das

salas da instituicéao

No momento da brincadeira nos cantinhos da sala, duas meninas
estavam com muitos ursinhos de peltcia e resolveram brincar de
escolinha, elas eram as professoras e os ursos seriam as criancas.
Nesta ocasido, foram até as mesas que ficam no centro da sala e
comecaram a classificar os ursos em ursos-meninos e ursos-meninas,
em cada um dos dois lados da mesa. Como critério para definir o sexo
dos ursos se apoiavam na cor e nos artefatos tradicionalmente
designados como masculinos e femininos, presentes nos ursinhos de
pelacia. Por fim, sobraram apenas dois ursos da mesma cor “marrom”,
uma delas olhou fixamente para a posicado da genitalia e percebeu que,
no primeiro urso, ndo havia nada, e no segundo havia uma espécie de
calcinha que fazia alusdo a uma fralda. Entao estava decidido, o urso
que nao tinha nenhum artefato seria o menino, e o outro seria uma
menina, por estar de calcinha ou fralda. (Caderno de Campo,
12/05/2014).

Foi bastante interessante perceber neste episodio os significados de

género atribuidos por duas meninas e o modo como se apropriam de
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elementos culturais para classificar os brinquedos, além das suas proprias
logicas para designar o que consideram masculino e feminino no momento da
classificacao e separacao dos ursos de pelucia. Analogamente, tal funcao de
separacao entre “ursos masculinos” e “ursos femininos” evidencia, também, a
reproducao de algumas experiéncias desta ordem as quais as criancas
vivenciam desde muito pequenas, a exemplo da organizacao de “grupos de
meninos” e “grupos de meninas” em filas e mesas nas instituicoes de
Educacéao Infantil.

Nesse contexto, o papel dos/das profissionais da educacao €
fundamental para a promocao e organizacdo de tempos € espacos na
Educacao Infantil que considerem a necessidade e o desejo das criancas de
brincar, conversar, dancar, comer — enfim, de estar juntas, sem qualquer
segregacao.

Apesar desse desejo, por que meninos e meninas, de acordo com a
definicao da educadora entrevistada, possuem gostos tao diferentes? Quando
questiono se meninas brincam de lutas, de carrinhos e ferramentas, ela

responde:

Brincam [...], de luta até que ndo, tém aqueles tapinhas que uma da na
outra, mas de luta quem gosta mesmo sdo os meninos, quem fala de
super-heréis sdo os meninos, agora as meninas falam mesmo de
Barbie, falam de Moranguinho, de Peppa, dessas coisas. Com os
meninos, é super-heréi, ndo tem como. Elas até falam de super-herdis,
mas elas procuram uma mulher pra se espelhar (Entrevista com
Marisa, Educadora de Creche, 16 dez. 2014).

Considerando que esta pesquisa contribui para a afirmacao do desejo
das criancas de permanecerem juntas nos diversos espacos, entre eles, os de
brincar, ndo podemos deixar de problematizar, segundo a descricdo das
preferéncias de meninos e meninas, o quanto outras instancias socializadoras
contribuem para a formacao das identidades de género. Os valores propagados
pelos dispositivos midiaticos, as referéncias familiares, os principios
religiosos, entre outros, agem de forma singular nas relacoes estabelecidas
pelas criancas, transmitindo valores, simbolos e normas generificadas. A

titulo de exemplo, Sabat (2001) discute como os artefatos culturais, entre eles,
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os filmes de animacao, contribuem para a constituicdo da infancia,
considerando a quantidade de vezes e os varios espagos em que as criancas
tém acesso a esses materiais. “E dentro desse contexto que se produz um
curriculo cultural que constitui sujeitos, ensina comportamentos, habitos e
atitudes” (SABAT, 2001, p. 1).

Os multiplos espacos e relacoes estabelecidas por meninos e meninas
revelam um amplo fluxo de informacoes cujas normas de género sao
reproduzidas e interpeladas, em um cotidiano complexo e determinado por
diversas instancias. Nesse sentido, as criancas, como atores sociais concretos,
dialogam com essa gama de simbologias colocadas em cena pela organizacao
fisica dos espacos e, nesses nexos, as normas postas sao subvertidas e, nao
raramente, numa ordem inversa, revelam que sao capazes de dar outros

sentidos as suas acoes, escolhas, preferéncias e desejos.

Consideracoes finais

O espaco fisico, compreendido como constructo sociocultural, revela-se
como uma categoria-chave para pensar sobre as mensagens, normas e
padroes de comportamentos generificados que a instituicdo de Educacao
Infantil oferece e legitima. A partir do dialogo que sinaliza as interseccoes entre
a arquitetura escolar e a educacao, refletimos sobre como a materialidade do
espaco, que € expressa, por exemplo, nas brincadeiras de meninos e meninas,
enseja um sistema de valores de género e formas de limitacdo do corpo com
base em diferentes simbolos culturais, estéticos e ideologicos.

Ao analisar os espacos da Educacao Infantil sob a 6tica de género,
sublinhamos a importancia deste elemento no curriculo, uma vez que se
configura como fonte de experiéncia e aprendizagem no cotidiano da Educacéao
Infantil, também permeada por relacoes de poder e participacdo ativa das
criancas.

Logo, os desejos, as manifestacoes e os anseios apresentados por
meninos e meninas na interacao ativa com os espacos fisicos produzem e
recriam possibilidades de modelos de masculinidade e feminilidade. Esse

aspecto pode ser observado nos momentos que as criancgas interagem com os
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diferentes espacos, brincam e experimentam outras formas de ser que, em
muitas situacoes, subvertem os padroes generificados e normativos. Nessa
perspectiva, organizar os espacos fisicos para além de uma loégica
adultocéntrica significa estarmos abertos para as novidades que o olhar das
criancas nos oferece. A inventividade e o protagonismo apresentados pelas
criancas revelam-se como motores para uma organizacao espacial que

promova a igualdade de género desde a infancia.
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