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Resumo

Neste trabalho utilizaremos o romance de Umberto Eco “O Nome da Rosa” como
ferramenta temética para uma abordagem pedagdgica interdisciplinar em um curso Pré-
Vestibular Popular. Como referencial teoérico utilizaremos os principios e discussdes
elencados pelo educador brasileiro Paulo Freire, uma vez que o espaco educacional
escolhido para esta abordagem ja utiliza tal tedrico e, também, porque nosso publico alvo é
formado por trabalhadores e trabalhadoras de classes populares que buscam acessar 0
Ensino Superior. O objetivo principal desta pesquisa é analisar se tal tipo de abordagem
contribuiu para a construgcdo e incentivo ao pensamento critico destes sujeitos.
Investigamos também se atividades como esta contribuem para a desconstrucao da ideia de
que o conhecimento é dividido em areas especificas, podendo receber contribuicdes de
outras disciplinas. Trouxemos para analise, também, os pontos interdisciplinares utilizados
para a discussdo. Como resultado, observamos que 0s e as estudantes acharam interessante
este tipo de atividade, que incentivou o pensamento critico, bem como incentivou a
correlacdo dos conhecimentos entre areas. Em tais pontos tivemos sucesso, segundo as
respostas dos e das estudantes envolvidos.
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Abstract

In this paper it will be used Umberto Eco's novel “The Name of the Rose” as a thematic
tool for an interdisciplinary pedagogical approach in a Popular Pre-Vestibular Course. The
principles and discussions listed by the Brazilian educator Paulo Freire will be used as
theoretical reference, since the educational space chosen for this approach already uses this
theoretician, and also because our target audience is made up of workers from popular
classes who are trying to access University education. The main objective of this research
was to analyze if this approach contributed for a construction and an incentive of the
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critical thinking of these subjects. It was also investigated whether such activities
contributed to the deconstruction of the idea that knowledge is divided into specific areas
and if the knowledge could receive contributions from other disciplines. It was also
brought to the analysis the interdisciplinary points used for the discussion. As a result, it
was observed that students found this type of activity interesting, because it encouraged
critical thinking as well as the knowledge correlation between areas. The research was
successful in these points according the responses from the students involved.

Key Words: Science and Literature, Interdisciplinary Workshop, The Name of the Rose.

INTRODUCAO

Uma das principais consideracfes feitas por educadores e educadoras de ciéncias é
como tornar nossa area atrativa aos estudantes (OLIVEIRA; ROCQUE; MEIRELLES,
2009). Claro que nem sempre isto € possivel, porém existem ferramentas que podem
auxiliar na aproximacdo da ciéncia a estes estudantes. Para melhorar o didlogo entre
educadores e educandos, costumam ser feitos diversos levantamentos, como assuntos de
interesse, contexto social, faixa etaria e outros. Tais resultados sdo de extrema necessidade
para entendermos como nossos estudantes pensam sobre sua realidade pois, enquanto
educadores, “A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e
a da classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica educativa
progressiva, ¢ problema que ndo pode ser desprezado” (FREIRE, 2011 p. 42).

Com tais informagdes, n6s educadores conseguimos planejar projetos, oficinas e
aulas com assuntos que possam dialogar com nossos estudantes, promovendo assim uma
afinidade maior pelas areas cientificas e também humanas. Na realidade brasileira é de
extrema importancia promovermos debates para incentivar o pensamento critico, ndo s6
em relagdo a areas cientificas, mas também correlaciona-las com o contexto social em que
essas pessoas vivem, para que em um continuum?®, os individuos se emancipem.

Sabendo da realidade dos estudantes, parte-se para a discussao sobre metodologias
de ensino e sobre o que é ensinar e o0 que € aprender. Tal debate ndo é contemporéneo, pelo

contrario, passa por todos os contextos historicos e filosoficos através dos tempos. Um dos

% Escolhemos a utilizagdo do termo continuum, pois se refere a continuidade e, assim como a principal
referéncia bibliogréafica deste trabalho, que é o educador Paulo Freire, acreditamos que nds educadores, 0s e
as educandas passamos por um processo de aprendizagem continua. “Aqui chegamos ao ponto de que talvez
devéssemos ter partido. O do inacabamento do ser ou sua inconclusdo é o proprio da experiéncia vital.”
(FREIRE, 2011 p. 50)



maiores estudiosos sobre a educacdo brasileira, Paulo Freire, nos fala sobre isso em seu

livro “Pedagogia da Autonomia”, colocando que:

[...] da questdo da inclusdo do ser humano, de sua insercdo num permanente
movimento de procura, que rediscuto a curiosidade ingénua e a critica, virando
epistemoldgica. E nesse sentido que reinsisto em que formar é muito mais que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas [...] (FREIRE, 2011,
p. 16).

Talvez esse seja o trecho que mais se aproxime da ideia inicial deste trabalho que é:
incentivar a curiosidade, utilizando conhecimentos de vérias disciplinas para explicar um
pensamento, fazendo o0s estudantes questionarem sua realidade, os conhecimentos
cientificos colocados até entdo, fazendo nossos educandos pensarem por um outro angulo.
Neste processo devemos ressaltar a importancia da rigorosidade, pois o saber, por si s0,

sem uma construcdo tedrica a embasa-lo, € senso comum, ou nas palavras de Paulo Freire:

Pensar certo, em termos criticos, € uma exigéncia [...] vdo pondo a prova a
curiosidade que, tornando-se mais e mais metodicamente rigorosa, transita de
ingenuidade para o que venho chamando de “curiosidade epistemologica”. A
curiosidade ingénua, de que resulta indiscutivelmente um certo saber, ndo
importa que metodicamente desrigoroso, é a que caracteriza 0 senso comum. O
saber de pura experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor tanto
implica a respeito do senso comum no processo de sua necessaria superagédo
quanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando. (FREIRE,
2011 p.31)

Com as questdes colocadas até aqui, a ideia que tivemos foi: E se utilizarmos uma
leitura para incentivar e despertar a curiosidade cientifica? Outras questdes que nos
colocamos foram: Mas e se a abordagem dessa oficina fosse interdisciplinar? E se ao
escolher uma obra, o ponto forte dela ndo fosse apenas as ciéncias, mas também e,
simultaneamente, questes historicas, literarias e filosoficas? Sera que uma abordagem
desse tipo nos faria criar um senso critico nos nossos e nossas estudantes*?

Com essas questdes chegamos & obra de Umberto Eco® “O nome da Rosa”, escrita
em 1980, e decidimos utiliza-la para realizar uma oficina interdisciplinar. Tal obra
correlaciona questdes historicas, filosoficas, cientificas, socioldgicas, religiosas e literarias,

tornando-se uma tematica abrangente para uma abordagem interdisciplinar. A escolha do

* Cabe ressaltar que, tanto a escolha do referencial teérico quanto algumas questdes de pesquisas vém de uma
demanda do espaco educacional no qual atuamos durante a pesquisa. A questdo de incentivar o senso critico
em nossos estudantes € recorrente no ambiente onde a pesquisa foi realizada, sendo trabalhada pela maioria
dos educadores em diversas disciplinas diferentes ao longo do ano de trabalho.

No caso desta pesquisa, nosso objetivo principal era investigar se este tipo de abordagem contribuiria para a
desconstrugdo da ideia de que o conhecimento seria dividido em areas especificas.

5 Umberto Eco (1932- 2016) foi um pensador ltaliano com uma vasta gama de literaturas que incluem desde
trabalhos tedricos (sobre estética medieval e também sobre semiotica e interpretacdo textual, por exemplo) a
escritos ficcionais (como o romance que seré trabalhado nesta pesquisa). Em seu doutorado, estudou sobre a
estética presente nas obras de S0 Tomas de Aquino (LOPES, 2010).
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ambiente educacional onde tal oficina poderia acontecer passou por uma série de questdes
que incluiram: Proximidade da autora com o espaco, contatos com outros educadores e
educadoras que aceitassem a ideia de um trabalho em conjunto, horarios disponiveis para a
realizacdo da oficina e liberdade para discussdo de assuntos gque nao necessariamente
teriam um “conteudo” especifico. Escolnemos o Projeto Educacional Alternativa Cidada
(PEAC), que € um curso pré-vestibular direcionado para pessoas de baixa renda, por
atender a essas caracteristicas. Além disso, por se tratar de um espaco nado tradicional de
educacdo, teriamos liberdade para discussdo e as questdes que levantariamos seriam muito
boas para auxiliar os e as estudantes em provas como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que possibilita 0 acesso ao Ensino Superior através do Sistema de Selecéo
Unificada (SiSU).

Este trabalho faz parte da dissertacdo de mestrado da autora principal, a qual
contém outros dois trabalhos, incluindo a visdo dos educandos e das educandas sobre o
espaco educacional e recortes do romance de Umberto Eco para utilizagdo em educacao.

PRESSUPOSTOS TEORICOS
Pedagogia Freireana

Paulo Freire € um educador brasileiro conhecido no mundo inteiro. De fato, sua
producédo intelectual, suas reflexdes e suas experiéncias sobre a realidade brasileira séo
muito vastas, contribuindo também para discussdes educacionais em outros paises.

Em “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire nos coloca uma pedagogia voltada para
a populacdo oprimida, para que tal grupo procure a sua emancipacdo através das suas
palavras e ideias, ndo pela reverberacdo de ideias pré-existentes. Com isso, os “excluidos”
da sociedade se tornariam sujeitos da sua propria historia. Freire nos traz também o
conceito de Educacdo Bancaria, uma pratica baseada na transferéncia de conhecimento dos
educadores e educadoras, que deteriam tal poder, aos educandos, que seriam meros
receptores desse saber. Nas palavras de Paulo Freire:

Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam
sdbios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacGes
instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da ignorancia, que
constitui o que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se
encontra sempre no outro. (FREIRE, 2016 p. 105)

Neste trecho, Freire nos explica o funcionamento da Educacéo Bancaria e denuncia
seus mecanismos baseados em um sistema de opressdo, que, os educandos, tomando

consciéncia de sua situacdo de exploragdo, poderiam lutar contra. Além disso, nos traz a



discussdo sobre uma abordagem pedagogica forjada ndo s6 pelo educador, mas pelo
educando, em um processo flexivel e de dialogo entre as partes.

Pensando que trabalharemos em um espaco educacional onde existem pessoas
trabalhadoras de baixa renda e que estdo lutando por uma vaga no Ensino Superior, a
presenca do educador é essencial. Nao queremos apenas que estas pessoas acessem 0
Ensino Superior e se rendam ao modelo de Educacdo Bancéria estabelecido em muitas
universidades. Aos nossos olhares® essa vaga conquistada ja é uma forma de luta, pois
estas pessoas cresceram com um pensamento de que o Ensino Superior era apenas para
pessoas com poder aquisitivo alto e somente elas poderiam ter melhor qualificacdo para o
mercado de trabalho. Para além do acesso no Ensino Superior, diversos educadores do
PEAC incentivam, ao longo do ano, a desconstrucdo e a reproducdo de conceitos pré-
existentes colocados por uma elite intelectual burguesa que se consolidou ao longo dos
anos nas universidades. Quando uma pessoa das camadas populares atinge esse objetivo,
ndo queremos que ela esqueca sua histéria. Queremos que transforme a sua realidade e
também a de outras pessoas, que consiga, utilizando seus saberes, fazer questionamentos,
criticas e gerar novos conhecimentos a partir disso. Todas essas colocacdes estdo presentes
de alguma forma nas obras de Paulo Freire, principalmente em “Pedagogia do Oprimido”,
escrito durante seu periodo de exilio nos Estados Unidos (OLIVEIRA, 1989).

Interdisciplinaridade

Vaérios pesquisadores colocam que as discussdes sobre o conceito e a terminologia
de interdisciplinaridade iniciaram na década de 70 (FAZENDA, 2008. FOLLARI, 2011
apud JANTSCH; BIANCHETI 2011) e que desde l4 esta discussdo ainda existe.
Enfrentando esta problematica de defini¢bes e por questdes epistemoldgicas, utilizaremos
uma definicdo de interdisciplinaridade baseada no sujeito historico. Norberto J. Etges
(1993) nos coloca que “[...] A interdisciplinaridade ¢ o principio da maxima exploragao das
potencialidades de cada ciéncia, da compreensao dos seus limites, mas acima de tudo, € o
principio da diversidade e da criatividade” (ETGES, 1993, p. 18). A escolha por se
trabalhar com um referencial de interdisciplinaridade como Lucidio Biancheti e Paulo Ari
Jantsch (2011) em sua obra “Interdisciplinaridade para além da filosofia do sujeito” se da

principalmente pelo didlogo epistemologico deste referencial com Paulo Freire.

® Quando dizemos “nossos olhares”, falamos pela experiéncia da primeira autora, que trabalhou durante sete
anos no projeto, e dos demais educadores e educadoras do espaco.
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Sabemos que, historicamente, a ciéncia ja foi uma area interdisciplinar, onde
estudiosos ndo se dedicavam apenas a uma &rea do conhecimento, e que parte de sua
fragmentacéo se deve a logica da divisdo capitalista do trabalho. Porém, um cuidado deve
ser tomado quando falamos da ciéncia e sua esséncia interdisciplinar, pois isso pode gerar
a falsa impressdo de que ciéncia leva a um conhecimento Unico, global e dominante,
retirando toda autonomia e sua liberdade de acdo (ETGES, 2011). Levando tais pontos em
consideracdo, reforcamos que € de extrema importancia que possamos, em nossas aulas,
abordar assuntos que tangenciam outras areas, pois 0 conhecimento ndo se forma somente
de vertentes disciplinares, mas também ndo podemos desconsiderar as caracteristicas e

singularidades de cada area.

OBJETIVOS

Neste trabalho, teremos a divisdo dos objetivos em dois grandes grupos: Os
objetivos da pesquisa e 0s objetivos da oficina. Julgamos importante trazer ao leitor e a
leitora a experiéncia da aplicacdo desta oficina, uma vez que existem poucos trabalhos
deste género na literatura. Temos como objetivo geral de pesquisa investigar se uma
abordagem interdisciplinar pode incentivar nossos e nossas estudantes ao pensamento
critico e também analisar se havera modificagdo da ideia de que o conhecimento seria
restrito apenas a areas especificas.

Como objetivo da aplicacdo da oficina, buscamos incentivar estes e estas estudantes
a leitura e revisar conceitos e conteudos ja abordados em sala de aula para promover
discussdes mais aprofundadas a respeito dos mesmos. E também promover a discussdo

critica sobre o carater verdadeiro e absoluto muitas vezes atribuido a Ciéncia.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa € de natureza qualitativa e trata-se de um
estudo de caso. Uma série de principios sdo exigidos para que ocorra uma metodologia
qualitativa, uma delas € o papel do pesquisador, que é o principal instrumento deste tipo de
abordagem. A maioria dos dados é descritiva e sdo analisados conforme o foco do
pesquisador, que ndo necessariamente busca evidéncias que comprovem uma hipédtese,
tendo em vista que temos um sujeito ndo neutro, que possui consigo toda uma bagagem

historico-social como principal chave deste tipo de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2013).



Nossa oficina foi aplicada em uma das seis turmas’ de um Pré-Vestibular Popular e
foi realizada no periodo noturno, totalizando 58 estudantes, que sdo aproximadamente
16,6 % do total de educandos e educandas do curso. Nos tinhamos um tempo limitado para
a realizacdo da nossa oficina (1 hora e 10 minutos). Por isso, a coleta de dados se deu por
quatro fontes, para otimizar este tempo com o maior nimero de recursos possiveis, que
foram: anotacdes no caderno de campo da autora, gravacéo de um audio da aula®, aplicacdo

de um questionario aos educandos e relato dos educadores participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Topicos interdisciplinares e abordagem pedagégica da Oficina

A pesquisadora/primeira autora deu inicio a oficina explicando que teriamos uma
abordagem diferenciada das demais aulas, isto porque a maioria dos e das estudantes estdo
acostumados com uma abordagem dividida por disciplinas, desde a sua Educacdo Basica,
entdo se fez necessario o esclarecimento deste ponto. Logo apds, foi dito aos educandos e
educandas que nds temos o costume de isolar as areas do conhecimento entre Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza e que geralmente escolnemos um desses “lados” e
passamos a ter menos afinidade por outros conhecimentos (ALVARENGA, 2005).

A pesquisadora fez a introducdo de qual tematica seria utilizada para buscar esta
interseccdo® entre as &reas, no caso a obra literaria de Umberto Eco “O nome da Rosa”.
Logo em seguida fez um comentario sobre a disponibilidade de um filme®® baseado na
histéria do romance. Ressaltou também a versatilidade do autor Umberto Eco, que néo foi
apenas um escritor literario/romancista, mas que também produziu artigos e ensaios na
area de filosofia, semidtica e linguistica (BONDANELLA, 1997)

" Apenas uma das turmas do projeto participou da nossa oficina, por uma questio de disponibilidade do
horario, tanto do espaco educacional quanto dos educadores envolvidos na oficina.

8 As transcricdes dos audios da aula néo seréo realizadas neste trabalho em funcéo da sua extenséo, por isso,
utilizaremos apenas alguns trechos, os quais selecionamos para a discussao.

% Sabemos que, em linhas de construcdo epistemoldgica, existem diversos autores que possuem olhares
diferenciados sobre o objetivo da interdisciplinaridade. Nosso objetivo, enquanto pesquisadores e
educadores, ndo foi de expor aos educandos tais conceitualizagdes, por isso, a breve fala relatada acima foi,
de certo modo, apenas uma contextualizacdo do que pode ser a interdisciplinaridade. Entendemos que
discutir os pontos de vista tedricos sobre interdisciplinaridade ndo auxiliaram nos objetivos destes educandos:
Acessar 0 Ensino Superior realizando provas de contetdos especificos em que a discussdo teorica sobre
interdisciplinaridade ndo aparece.

' Comentamos sobre a disponibilidade da obra em audiovisual, pois compreendemos que estes estudantes
possuem uma jornada de trabalho somada com uma carga horaria de estudos, que incluem a leitura de varias
obras literarias que possuem carater obrigatdrio para realizacdo de exames vestibulares. A obra de Umberto
Eco foi disponibilizada para estes estudantes para que, quem quisesse realizar esta leitura possuisse este
meio, mas que também, quem ndo conseguisse tempo habil para leitura da obra, tivesse acesso a outro meio
artistico.
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Ap0s essa introducdo, a pesquisadora iniciou uma sintese da obra “O Nome da
Rosa”. Ao citar Jorge de Burgos, foram feitos comentarios sobre como este personagem da
obra faz uma condenacdo ao riso (GOES, 2009). A pesquisadora, enquanto mulher e
educadora, sentiu necessidade de fazer um comentario sobre a condenacdo da imagem das
mulheres que foi abordada na obra, como tal imagem é correlacionada ao pecado e possui
um “qué” diabdlico (MONTEIRO, 2014).

Elencamos como um tdpico a ser discutido a questdo da “Fé e Razdo”, abordada
por Umberto Eco em seu romance. Foi colocado aos estudantes o quanto o personagem
principal Guilherme de Barskerville trabalha e dialoga com ambos os tdpicos. Durante a
obra este personagem vai ser colocado quase que como um “detetive” ¢ usara muito das
suas observacOes para gerar hipdteses sobre os assassinatos ocorridos na abadia. Apesar de
sua fé e de seus companheiros alegarem que as mortes seriam uma obra divina, ele sempre
busca uma explicagdo racional, citando inUmeras vezes Aristoteles e Sdo Tomas de
Aquino. A pesquisadora também ressaltou que o protagonista do romance utilizava muitos
instrumentos cientificos que para a época eram avangados, como 6culos e ampulheta por
exemplo. Além disso, Guilherme de Baskerville, durante suas investigacfes, descobre um
bilhete e, através do seu cheiro, ele percebe que tal nota foi escrita com suco de liméo e
resolve revelar a mensagem utilizando uma vela. Nesse momento fica claro que a obra,
apesar de se passar em um periodo historico no qual Ciéncia poderia ser considerada uma
obra diabolica (Periodo Inquisitorial), o personagem principal ainda usava de sua razdo, do
seu pensamento cientifico para desvendar os mistérios que encobriam os assassinatos.

A série de assassinatos ocorridos na abadia em que nosso romance se passa tem
como objetivo encobrir a continuacdo da Poética de Aristoteles e, aqui, se fez um
comentario a respeito do filésofo e de seu pensamento, ao colocar que o mundo era
baseado na existéncia dos quatro elementos: Terra, 4gua, fogo e ar. Tal marco é de extrema
importancia para a construcdo da alquimia. Nesse trecho ressaltamos o quanto o
conhecimento ndo era separado para os antigos pensadores e que um filosofo poderia
pensar sobre como nosso mundo funcionava cientificamente e propor teorias. Cabe
ressaltar que ao final da oficina fizemos uma explicacdo sobre um dos tipos de
metodologia cientifica (contemporaneo a época da obra), para que ndo acontecesse uma
confuséo nos estudantes ao correlacionar ciéncia com achismos ou senso comum.

Ao final da introducdo da sintese da obra, foi colocado para os e as estudantes que

0s assassinatos eram cometidos mediante do envenenamento com arsénico, que era



colocado nas paginas do livro de Aristdteles. Um dos seus efeitos colaterais pode causar
disturbios mentais, pois ataca o sistema nervoso central, o que poderia ser facilmente
confundido com uma obra diabolica, trazendo assim uma justificativa para os monges do
mosteiro, que acreditavam que as mortes eram obras divinas e que 0 mundo se encontrava
a beira do apocalipse. Mas Guilherme de Barskerville, nosso protagonista, ndo acreditava
nisso e, utilizando suas observacdes e suas hipoteses, descobre que Jorge de Burgos, o
guardido cego, era o0 assassino. Durante a fala foi ressaltada a semelhanca da obra de
Umberto Eco com outros romances, e demos énfase ao escritor Jorge Luis Borges, pela
utilizacéo de bibliotecas e labirintos como encontramos no romance™.

Sobre o contexto histérico da obra, foi importante localizar nossos e nossas
estudantes sobre o periodo temporal no qual o romance se passa, que € justamente a Idade
Média. Nosso educador da area de Historia comentou nesta oficina que ha uma baixa
incidéncia de questbes envolvendo o periodo da Idade Média em exames de acesso ao
Ensino Superior, por isso, tal conteudo ndo é trabalhado de forma muito aprofundada no
curso, sendo colocados apenas aspectos gerais do periodo.

Apds esta breve introducdo, o educador falou que tal periodo histérico é marcado
por um olhar eurocéntrico e que isso é recorrente em livros didaticos. Logo em seguida
comentamos que, por outro lado, esse periodo é de extrema importancia para o surgimento
das bases do pensamento cientifico moderno. Foi contextualizado aos estudantes que,
especificamente, nosso romance se passa no periodo conhecido como Baixa Idade Média,
que € justamente um periodo de crise e que isso € retratado na obra literaria e
cinematografica com um clima mais sombrio e aspectos de corrup¢do e decadéncia. 1sso
culminou no fim da Idade Média, que possui uma série de marcos historicos, como a queda
do Império Bizantino e o fim da guerra dos 100 anos. Neste momento um dos nossos
estudantes questionou se tal periodo estaria ligado ao sistema feudal e respondemos que
sim, que este periodo da Baixa ldade Média corresponde justamente & crise do sistema
feudal.

Expondo para os estudantes sobre a crise do Século XIV, o educador de Histéria
colocou que foi um periodo em que ocorreu um aumento demografico na regido europeia e
que isso ocasionou fome em alguns povos. Tal situacédo fica clara tanto no livro quanto no

filme, que retratam a disseminacdo da Peste Negra ou Peste Bubdnica, que foi facilitada

11 para uma analise mais qualificada sobre as obras de ambos os autores, indicamos o trabalho de Denise
Guimardes (1992) que se encontra nas referéncias deste trabalho.
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pela falta de higiene e pela desnutricdo da populagdo. Fizemos um comentério de que
estudos mais recentes alegam que o transmissor de tal praga ndo seria a pulga do rato,
animal que aparece com frequéncia no filme, mas sim pulga e piolhos humanos®,
justamente pela questéo higiénica. Foi levantado ainda sobre este tdpico que a epidemia se
espalhava entre toda a populacdo, ndo importando a sua classe social, que seu modo de
transmissao era facil e que atacava o sistema nervoso, causando necrose das extremidades
e afetando o cérebro. Um dado que foi colocado também, é que estima-se que cerca de 1/3
a 2/3 da populacdo europeia tenha morrido neste periodo e que o principal fator dessas
mortes tenha sido a Peste Negra.

No topico abordado na sequéncia, temos a chamada concepcao escatoldgica que o
educador de Histdria comentou aparecer com frequéncia em exames de acesso ao Ensino
Superior. Logo em seguida, explicou que este conceito tem como base uma visao de que o
mundo estaria se acabando, que o mundo ja teria vivido seus tempos aureos e que a
populacdo cairia em desgraca e acabaria com o apocalipse. Tal fato é de extrema
importancia de se contextualizar com o romance de Umberto Eco, uma vez que esta visdo
aparece frequentemente na obra. Um ponto que foi abordado também é a questdo que
aparece tanto no livro quanto no filme, da condenagéo de novos conhecimentos, entre eles,
conhecimentos cientificos, sendo estes colocados com fins diabolicos, o que teriamos entdo
é a reverberagdo dos conhecimentos antigos.

Um tépico abordado na oficina foi a critica a Igreja Catolica, critica esta chamada
pelos fiéis de heresia. Entdo foi abordado pelos educadores que estas ndo seriam apenas
crengas ndo baseadas em Deus e Cristo, mas também seriam pensamentos que fossem
contrarios aos principios da Igreja Catolica. Nisso, o educador de Histéria comentou que a
Igreja Catdlica se divide em ordens e deu exemplos, como a dos Jesuitas, que foram
responsaveis pela catequizacdo dos povos indigenas no Brasil; a dos Templarios, que eram
responsaveis pelas guerras; e a dos Franciscanos, encontrada na obra de Umberto Eco, que
apresentava um carater mendicante, ou seja, eles se baseavam na vida de Cristo, que nédo
possuia bens materiais. Tal pensamento de rendncia a riquezas poderia ser considerado por
parte da Igreja Catdlica como heresia, e isso é exemplificado nas manifestacGes artisticas
da obra trabalhada, pois na abadia onde ocorrem 0s assassinatos ocorria, paralelamente,

uma reunido de uma Comissé@o Papal com membros da Ordem Franciscana para discutir se

12 Noticia vinculada pela BBC e pesquisa publicada no peri6dico Proceedings of the National Academy of
Science. Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/geral-42697733>. Acesso em 02/06/2019.



a Igreja deveria ou ndo abrir méao de seus bens. Um registro que foi feito na oficina foi de
que a Igreja Catdlica possuia cerca de 1/3 das terras da Europa e que, em um periodo de
guerra, necessitava-se de tais espacos para plantacdes, de modo que tudo isso culmina no
debate entre a Comissdo Papal e a Ordem Franciscana.

Um ponto que pode trazer uma certa confusdo temporal é sobre os Tribunais da
Santa Inquisicdo que sdo retratados na obra de Umberto Eco. O educador de Historia
comentou gque o0 auge das perseguicdes aos hereges e inimigos politicos ocorreu durante a
Idade Moderna, quando pensadores vao trazer questionamentos sobre o teocentrismo.
Neste momento a pesquisadora/autora fez uma insercdo, trazendo um ponto colocado no
romance, que é a cagada as bruxas e sua condenacdo por heresia. Falou que tais mulheres
eram levadas a fogueira por praticarem medicina caseira ou entdo, por coincidéncia,
estarem sob acdo de drogas alucindgenas como o acido lisérgico (LSD), que era utilizado
como anti-hemorragico, abortivo ou para aceleragdo do parto. Isso culmina com o relato de
aparicdes demoniacas e voos, que na verdade eram efeitos de drogas psicoativas, e
coincide com o surgimento de outros mitos (GINZBURG, 1995, apud VICENTE, 2002).
Tal colocacdo gerou um impacto visivel na turma que ficou animada com a fala.

Ainda foi colocado pelo educador de Historia que neste periodo historico temos a
Escolastica como modo de pensamento, que era justamente a conciliagdo entre fé e razéo,
colocadas principalmente por Sdo Tomés de Aquino e Santo Agostinho. Neste ponto temos
a insercao do educador de Biologia, que colocou o quanto ele sofria criticas por ser biélogo
e ser evolucionista e que muitas pessoas acreditavam que a Teoria da Evolucdo seria
contraria a religido e que isto era um mito, uma vez que 0s primeiros pensadores
evolucionistas foram religiosos.

Dando continuidade ao periodo da Escolastica, aproveitamos deste momento para
falar dos principais filésofos citados na obra do Umberto Eco, que foram Aristoteles,
Bacon e S8 Tomas de Aquino. O educador de biologia e a pesquisadora/autora
comentaram sobre a contribuicdo de Aristoteles, que acreditava que a matéria era formada
por quatro elementos (terra, dgua, ar e fogo). Que Bacon nos trouxe a questdo da
quantificacdo e que, nisso, baseava-se nos fendmenos naturais. E por ultimo, mas nédo
menos importante, S&0 Tomas de Aquino, que fara sentido na obra de Umberto Eco, sendo

citado por associar a fé e a razao.
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ApoGs esta breve fala demos inicio a leitura de trechos do livro que foram
selecionados para a discussdo com a turma. A seguir estdo estes trechos e depois uma
descricdo e analise dos pontos comentados.

“-[...] e os teus mestres de Oxford te ensinaram a idolatrar a razéo
minguando as capacidades proféticas do teu coragdo!” [...] “Tu sabes
gue venero Roger Bacon mais que qualquer outro dentre meus
mestres...” “Que sonhava com maquinas voadoras”, motejou
amargamente Ubertino.

“Que falou clara e limpidamente sobre o Anticristo, advertiu-lhe 0s
sinais na corrupgdo do mundo e no enfraquecimento do saber. Mas
ensinou que ha um dnico modo de nos prepararmos para sua vinda:
estudar os segredos da natureza, usar do saber parar melhorar o género
humano. Podes preparar-te para combater o anticristo estudando as
virtudes curativas das ervas, a natureza das pedras, e até mesmo
projetando as maquinas voadoras das quais zombas. O anticristo do teu
Bacon era um pretexto para cultivar o orgulho da razdo” (ECO, 2003, p.
69)13

“Voltemos aos processos. Reparai, um homem, suponhamos, foi morto
por envenenamento. Este é um dado de experiéncia. E possivel que eu
imagine, diante de certos sinais irrefutaveis, que o autor do veneficio
tenha sido um outro homem. Sobre cadeias de causas tdo simples minha
mente pode interferir com alguma confianga em seu poder. Mas como
posso complicar a cadeia imaginando que, como causa da pérfida agdo,
haja outra intervengdo dessa vez ndo humana mas diabdlica? N&o digo
gue ndo seja possivel, o diabo também denuncia sua passagem através de
claros sinais, tal qual o vosso cavalo Brunello. Porque devo porém
buscar essas provas? Ja nao é o suficiente eu saber que o culpado
daquele homem e o entregue ao braco secular? Em todo caso sua pena
serda a morte, que Deus o perdoe.” (ECO, 2003, p. 38-39)

Nestes trechos temos uma exemplificacdo do que foi colocado sobre a Escoléastica e
sobre a correlacdo entre razdo e fé. Temos ainda uma citacdo das observacdes e
experimentacles, que sdo extremamente importantes na metodologia cientifica, que
também comentamos nesta oficina.

Muitas vezes no romance sdo feitas observacdes e a partir delas sdo criadas
hipGteses, como podemos ver em um dos trechos acima. O educador de Biologia iniciou
sua fala reafirmando que neste periodo iniciou uma mudanca de perspectiva do
pensamento, que culminaria no que conhecemos como Ciéncia Moderna. Na sua fala citou
trés pensadores: Galileu, Decartes e Newton, colocando que Newton teve uma contribuicdo
muito importante para a area da fisica, mas que também fez colocacGes na biologia.
Comentou que até entdo ndo se tinha uma divisdo das areas do conhecimento como temos

hoje em dia. Continuando sua fala, o educador deu enfase a obra de Decartes, mais

3 As paginagdes utilizadas nesses trechos se referem a edigio utilizada da obra “O nome da Rosa” de
Umberto Eco, que se encontra nas referéncias deste artigo.



especificamente ao seu livro “O discurso do Método”, e falou aos estudantes que esse
filésofo lidava com duas verdades: A primeira era a de que Deus existia. Com isso 0
educador colocou que a ciéncia ndo € ateia, mas sim laica, o que séo coisas bem distintas e
em que alguns momentos poderiam ser confundidas. A segunda verdade para Decartes era
a de que “Penso, logo existo”. O educador falou o quanto nossos sentidos podem nos
enganar e exemplificou utilizando a gravidez psicologica e a sindrome do 6rgdo fantasma.
Neste momento tivemos uma fala do educador de Historia, dizendo que ha uma
diferenciacdo entre Histéria e Memoria e que tal diferenciagdo vinha aparecendo
regularmente nos exames de acesso ao ensino superior. Concluiu dizendo que a Memoria
pode ser vista por uma série de pontos de vista, mas que a Historia segue uma metodologia
cientifica, assim como as demais areas da ciéncia.

Falando sobre a figura de Decartes, o educador de Biologia comentou que ele foi
um dos primeiros estudiosos a fazer uma separacdo das areas, resultando na diferenciacao
que conhecemos hoje. Ressaltou aos estudantes que tal divisdo possui aspectos positivos e
negativos, uma vez que esta ramificacdo proporciona uma gama de pesquisas que resultam
em uma melhoria da qualidade de vida e em um aumento do conhecimento, mas que sob
outros aspectos poderia ser ruim, pois isso culmina em uma especializacdo tdo grande, que
acabamos esquecendo das contribuicdes das demais areas e acabamos por nos prender a
um pedaco do saber.

Um dos pontos que julgamos importante de se trabalhar com os estudantes foi fazer
uma diferenciacdo entre achismos ou senso comum e saber cientifico e para isso
mostramos um fluxograma de como funcionaria um dos tipos de metodologia cientifica,
mais especificamente um contemporaneo ao periodo histérico da obra de Umberto Eco.
Ressaltamos que o processo cientifico inclui um tipo de metodologia e que existem varios,
também frisamos que ndo sO as ciéncias da natureza faziam uso deste método, mas as
ciéncias humanas também. Tal ressalva feita pelos educadores e educadora participantes
dessa oficina condiz com os pensamentos de Paulo Freire, que colocava que nosso papel na
educacdo é auxiliar na construgdo de um pensamento critico para que ocorra uma

continuidade de saberes.

Analise dos questionarios aplicados
Nesta secdo, discutiremos sobre as respostas dos e das estudantes ao questionario

aplicado no final da oficina. Por questdes organizacionais, colocaremos a pergunta que foi
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feita seguida de uma pré-analise do que gostariamos de identificar com esta resposta. Logo
abaixo estardo as respostas dos e das estudantes, com uma pequena discussédo ao final
sobre 0 que eles escreveram. Por questdes de ética e transparéncia da pesquisa 0
questionario foi respondido de forma anénima e os estudantes serdo identificados como

“ES.X” sendo X um nUmero atribuido aleatoriamente.

Questdo 1: Vocé acredita que a oficina realizada gerou algum aprendizado? Se sim, vocé
poderia nos citar alguns exemplos?

Nesta pergunta queriamos saber o que tinha saltado mais aos olhos dos nossos
educandos e educandas durante a oficina realizada, qual conhecimento tinha sido mais
impactante aos olhares dessas pessoas. Tinhamos ideia de que a resposta dessa pergunta
seria sobre o0 assunto que tinha mais lhe agradado, o conhecimento que lhe despertaria mais
curiosidade. Anteriormente & oficina, ndo tivemos condi¢des de realizar um levantamento
prévio sobre os interesses da turma, entdo também poderiamos perceber quais assuntos
seriam mais interessantes para esse publico e se, ao aplicar a oficina em qualquer outro

local, mesmo sem esse levantamento de interesse, algo poderia despertar curiosidade.

(ES.01) “Com a maior certeza, pelo fato de ter revisado parte da matéria
passada e ainda mais profunda, além de nos relembrar que ha uma mistura de
matéria que se ligam”.

(ES.02) “Sim, compreendi melhor a rela¢do da necessidade que uma matéria
tem da outra, como elas podem se entrelagar. Entendi melhor a relacdo da
ciéncia com a religido e que uma ndo exclui a outra”.

(ES.03) “Acredito que a realizagdo desta oficina me possibilitou enxergar com
mais clareza as relagdes que as &reas do conhecimento tem e como h& uma
sintonia entre todas elas”.

(ES.04) “Sim, me ensinou que de alguma forma as matérias estdo interligadas
uma a outra’’.

(ES.08) “Acredito, porque a partir dela pude ter no¢do do quanto as areas de
conhecimento estdo ligados uma a outra. Vendo o exemplo dos filosofos e de
como contribuiram para nossa sociedade”.

(ES.16) “Sim, me fez ter interesse pela leitura, pela obra e as discussoes sobre a
importancia de rever varios tipos de conhecimento em varias areas foi
fantastico!”.

(ES.17) “Sim aprendi a unir humanas e exatas”.

(ES.21) “Sim, pois mostrou-me que as areas de conhecimento néo séo limitadas,
elas estao interligadas e dando continuidade uma pela outra”.

(ES.28) “Sim, acredito que a mesclagem interdisciplinar é muito valida para um
estudante aspirante a universitario”.

Nesses comentarios temos o quanto nossos educandos e educandas acharam

interessante este tipo de abordagem, pois perceberam que era possivel interligar as



disciplinas que eles estéo estudando ao seu cotidiano. Lendo estes relatos podemos pensar
que tal tipo de abordagem ndo € comum e, de fato, nas aulas do PEAC, o modelo de ensino
utilizado €, na maioria das vezes, bancario, dividido entre areas, e a interligacao entre elas
ndo é comum. Tal ponto corrobora com um dos nossos objetivos de pesquisa, que é

discutir a importancia do conhecimento nédo ser restrito somente a areas especificas.

(ES.19) “Sim, como ainda estou no 3° ano do ensino médio e me faltam alguns
professores a oficina tem me ajudado com o conteudo dado”.

(ES.24) “Sim, serviu para refor¢ar alguns fatos historicos e saber mais sobre o
lado cientifico e sua metodologia”.

Especificamente nestes dois comentarios temos o relato de que a oficina foi um
reforco para os assuntos ja estudados em outras aulas, 0 que é de nosso interesse, uma vez
que 0 nosso publico alvo busca a aprovagdo em concursos que possuem uma estrutura
conteudista. Mesmo o ENEM, que inicialmente apresentava um carater mais
interdisciplinar, ao passar dos anos, principalmente ap6s o inicio de sua utilizacdo para o
SiSU, vem se tornando mais estanque em relagdo a conteudos e disciplinas (STADLER,
2017).

(ES.09) “Sim, pois mostrou que a ciéncia estdo em tudo, historia, filosofia e de
como a ciéncia nos constroi como sociedade racional”.

(ES.15) “Sim pois durante a aula foi citado alguns fatos de biologia muito
intrigante que eu ndo sabia, como o exemplo da peste negra”.

Estes dois comentérios trazem dois pontos importantes: Construcdo de uma
sociedade questionadora e o interesse que gostariamos de ter mapeado. Obtivemos que a
abordagem interdisciplinar foi de interesse, pois quebrou o paradigma de que o
conhecimento é dividido completamente entre &reas. Quanto ao comentario que faz
referéncia a construgcdo de uma sociedade racional, era exatamente esta a mensagem que
gostariamos de passar aos nossos estudantes, o quanto essas areas podem contribuir para

nossa evolucao intelectual.

Questdo 2: Vocé acha que o contetido desta oficina pode lhe auxiliar nos exames para o
ingresso no Ensino Superior? Se sim, de que forma vocé pensa que pode contribuir?

Nesta questdo queriamos identificar se os e as estudantes observaram alguns
contetidos que ja tinham sido trabalhados nas aulas regulares do pré-vestibular ou entéo,
trazer uma outra visao para estes individuos para a realizacdo da prova. Os educadores que

realizaram a oficina sabiam que o0s conhecimentos que seriam abordados comumente
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aparecem nos exames de ingresso ao Ensino Superior, mas queriamos saber se 0S

educandos e educandas tinham percebido estes contetdos.

(ES.02) “Sim, além de ter varias dreas de conhecimento inseridas, nos da uma
base de como podem haver questdes que incluem mais de uma area de
conhecimento”.

(ES.05) “Sim, porque simplifica o aprendizado de varios conteudos, nos
ajudando a absorver de melhor forma”.

(ES.08) “Com certeza. Pois me permitiu compreender que as dreas do
conhecimento me orientam e me permitem compreender o0s estudos e me
ajudardo a ingressar no ensino superior”.

(ES.09) “Sim, pois envolve disciplinas filosoficas, biologicas e cientificas que
cai em exames”.

(ES.15) “Sim, da forma que durante a aula revisamos alguns assuntos e até algo
que poderia cair na prova do ENEM”.

(ES.16) “Sim, interpretacdo de obras antigas e a historia de um modo geral”.

(ES.19) “Sim, a oficina revisa e ajuda a lembrar de matérias que podem ja ter
sido esquecidas”.

(ES.21) “Sim, afinal precisamos conhecer tudo, principalmente para o Enem que
nos exige uma nocdo de vida, de conhecimento, citacbes, podendo servir de
contexto historico em alguma redagdo”.

(ES.28) “Sim, pois serve como repertorio para redagdo, suporte nas disciplinas
lecionadas”.

Tinhamos a ideia de contribuir e auxiliar no crescimento intelectual desses
individuos, no sentido de incentivar o pensamento critico destas pessoas, mas também
tinhamos a tarefa de trabalhar conteldos que auxiliassem estes estudantes nos exames que
eles enfrentariam. Logo, precisavamos saber se ambas as abordagens tinham funcionado.
Como foi citado nas respostas dos questionarios, conseguimos revisar muitos
conhecimentos que ja tinham sido trabalhados nas aulas regulares e auxiliamos também na

criagdo de uma base de conhecimentos para a prova de redagéo.

(ES.04) “Sim, irei enxergar as dreas com outros olhos e interpretar as perguntas
de varias formas até encontrar a que eu achar correta”.

(ES.13) “Sim, pode ajudar. Porque faz parte a gente entender que humanas e
exatas estdo ligadas de alguma forma, uma ajudou a outra a ser o que é hoje.
Pode contribuir a nos abrirmos mais a mente e aprender a gostar de ambas”.

(ES.03) “Penso que qualquer tipo de troca entre pessoas é algo vilido e que
agrega em nosso intelecto de alguma forma, basta estar disposto a ouvir com a
mente pronta para receber”.

Nesses comentarios temos essa questdo de “abertura da mente”, 0 que para nos é
muito interessante, pois nos mostra que estes ou estas estudantes observaram que o
conhecimento pode ir além desta separagdo em areas e que o aprendizado e 0 ensino

podem contribuir para nossa emancipagdo como seres humanos.



Questdo 3: Esta oficina trouxe algum conhecimento que vocé poderd aplicar diariamente
ou auxiliou vocé a ser mais critico? Se sim, cite algum conhecimento aprendido e como
vocé poderia aplica-lo.

Nesta questdo gostariamos de identificar se os conhecimentos que tinhamos
abordado nesta oficina poderiam ser generalizados e aplicados no cotidiano dos nossos e

nossas estudantes.

(ES.02) Me explicou que ndo preciso ser radical, acreditar a seguir algo
(alguma religido) ndo me impede de crer que a ciéncia anda de certo modo
proxima, posso conciliar uma coisa com a outra’.

(ES.06) “Sim, me auxiliou a ter um olhar mais critico sobre o passado e ndo
apenas aceita-los ”.

(ES.09) “Sim trouxe uma ideia de questionamento sobre a existéncia de tudo em
geral, traz a ideia de usar 0s métodos cientificos para qualquer ideia”.

(ES.13) “Sim trouxe. Porque ajudou a sermos mais criticos. Que os filosofos
eles ndo eram fechados a sé serem filosofos, eles eram o que queriam ser, pois
buscavam o amplo conhecimento. 1sso nos ajuda a nao sermos fechados e sim a
buscar o conhecimento”.

(ES.16) “Sim, me interessei pela ideia de trabalhar o método cientifico na darea
de humanas também, de uma forma a organizar melhor meu setor de trabalho”.

(ES.20) “Sim, esta oficina me auxiliou tanto a perceber alguns fatores de outra
percepcdo, quanto a me lembrar diariamente de que ndo adianta ficar preso a
alguns julgamentos relacionados as dreas de estudo”.

(ES.24) “Me deu uma nova visdo sobre a ciéncia e descobri que no final estd
tudo interligando, o que é muito interessante”.

(ES.26) “Sim, olhar tudo com um sendo mais critico mas antes analisar e testar
para ter certeza com provas concretas do que acredito”.

Tais colocagdes, para nds pesquisadores e educadores freireanos, sdo muito
importantes, pois ter um pensamento critico no cotidiano é fundamental para emancipacdo
da classe trabalhadora, que é justamente o0 nosso publico alvo. Logo, toda nossa abordagem
mostrou-se apropriada e auxiliou no nosso objetivo principal. Destacamos principalmente
0 comentario do ou da estudante 16, que colocou que a utilizagdo do método cientifico

poderia Ihe auxiliar na organizacéo do seu setor de trabalho.

(ES.07) “Percebi que a ciéncia estd sempre mudando, ndo é pra sempre a
mesma’”.

(ES.08) “Sim, a partir desta oficina estou ciente de que preciso estar em
constante estudo entre a ciéncia ser mutdvel”.

(ES.22) “Sim, método cientifico refor¢cou que a ciéncia ndo é uma verdade
absoluta e ha varias formas de ver uma situacdo”.

Nestes comentarios identificamos a percep¢do de que a ciéncia ndo é uma area que
possui uma verdade absoluta e que ela € mutavel, isso nos indica que também auxiliamos

no incentivo ao pensamento critico em relagdo aos conhecimentos cientificos.
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(ES.14) “Nao trouxe nenhum conhecimento para usar diariamente, mas sim me
fez entender alguns pontos mais claramente”.

Possivelmente, muitos pesquisadores ndo trariam o comentario do ou da estudante
14, mas no6s quisemos mostra-lo pois, em uma abordagem interdisciplinar, onde diversos
conhecimentos foram discutidos, tinhamos ideia de que alguém n&o conseguiria ver uma
aplicacdo para a oficina, justamente por ser uma abordagem pouco utilizada nas salas de

aula.

Questdo 4: Vocé acredita que utilizar a literatura relacionada com contetdos cientificos
fez vocé aprender mais ou gostar mais das areas cientificas?

Neste ponto gostariamos de mapear se a utilizacdo da literatura, como ferramenta
interdisciplinar, incentivou nossos e nossas estudantes a se interessarem por &reas e
disciplinas cientificas, fator que é buscado constantemente em pesquisas na area de

educacdo em ciéncias.

(ES.02) “Acredito que sim, tenho um amor enorme por historia e ver que outras
matérias contribuem para uma melhor explicagdo foi maravilhoso”.

(ES.04) “Sim, com certeza! Me fez enxergar quimica e biologia com outros
olhos”.

(ES.11) “Sim! Lerei o livro e olharei o filme, aumentando meu repertério que
poderei usar nas redagoes dissertativas”.

(ES.12) “Com certeza! Utilizar a ciéncia junto com a literatura ddo base mais
forte a tese do proprio conhecimento”.

(ES.16) “Sim, tenho me interessado muito por literatura pois me encanta essa
interpretacdo sobre varios assuntos e saber discutir, questionar, olhar sobre
varios pontos de vista”.

(ES.19) “Sim! O uso da literatura ajuda muito e torna os dados cientificos mais
interessantes, por ter uma historia por tras, torna mais facil”.

(ES.21) “Sim, ¢ legal vermos que filmes e coisas de lazer podem nos ensinar e
serem aplicados em diversas dareas do conhecimento”.

(ES.25) “Sim, interligar uma darea em outra que, em uma gosto mais e outra ndo,
ajuda a me interessar mais, e querer aprender mais”.

(ES.27) “Sim, pois relaciona uma matéria que eu ndo gosto com uma que eu
gosto. #FILOSOFIAnoPEAC”.

(ES.28) “Acredito que é uma ideia inovadora em sala de aula tendo em vista que
0 ENEm ja utiliza de questdes interdisciplinares”.

Como podemos ler nas respostas dos estudantes, a oficina contribuiu para o
incentivo ao interesse por areas de exatas. A maioria dos e das estudantes mostraram
interesse e curiosidade por uma area pela qual anteriormente pareciam ndo se interessar.
No comentario do ou da estudante 27 temos a insercdo da “hashtag”, que é um caractere

utilizado comumente nas redes sociais e, logo em seguida, o termo “Filosofia no PEAC”.



No pré-vestibular no qual ocorreu a aplicagdo desta oficina, a disciplina de Filosofia é
trabalhada em conjunto com a disciplina de Histdria e em horarios extracurriculares, pois

h& um curto tempo para as aulas regulares.

(ES.09) “Sempre gostei das duas dreas apesar de sempre ter mais atragdo por
exatas’.

(ES.22) “Sempre gostei de ciéncia, porém me fez pensar de outra forma sobre
literatura ™.

Como educadores e educadoras de ciéncias, sempre pensamos em incentivar n0ssos
e nossas estudantes ao estudo de tais areas e, com estes comentarios, percebemos uma
visdo oposta a esta, de educandos e educandas que sentiam mais proximidade pelas areas
de ciéncias da natureza e percebemos que podemos ter incentivado a leitura e também o
estudo de ciéncias humanas. Logo, nossa abordagem gerou muitos pontos positivos,
mostrando a poténcia que abordagens interdisciplinares podem ter na constru¢do do

conhecimento dos educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desde trabalho percebemos o tamanho do desafio a que nos propusemos:
realizar uma oficina interdisciplinar com diversos objetivos diferentes. Mas ao concluir
esta etapa podemos dizer que obtivemos resultados satisfatorios. Um dos objetivos da
aplicacdo da oficina era incentivar os e as estudantes ao estudo das areas cientificas,
utilizando como ferramenta a obra literaria de Umberto Eco e, pelas respostas que
obtivemos nos questionarios, acreditamos que este objetivo foi alcangado. Outro objetivo
era revisar 0s contetdos que ja tinham sido abordados em aula e discutir que a ciéncia é
uma area do conhecimento que pode se (re)inventar ao longo do tempo, a partir do
surgimento de novos fatos e evidéncias. Nos objetivos da aplicacdo da oficina tivemos
sucesso em todos os pontos elencados, observamos através das respostas dos e das
estudantes aos questionarios o quanto auxiliamos no incentivo a leitura e conseguimos
revisar contedos que sdo importantes para 0s exames que nosso publico alvo realizara
para acessar o Ensino Superior.

Como objetivo de pesquisa, tinhamos o incentivo ao pensamento critico dos e das
estudantes, seguindo os principios do educador Paulo Freire. Também nesse aspecto
tivemos sucesso, levando em consideracdo as respostas dos estudantes aos questionarios
que foram aplicados. Além disso, queriamos analisar se tal tipo de abordagem incentivava

a desconstrucdo de que os conhecimentos sdo divididos em areas e, neste sentido, também



(= INTERFACES DA EDUCACAO

fomos bem sucedidos. Pelas respostas dos educandos e educandas do projeto, pudemos
perceber que eles tiveram interesse por este tipo de abordagem, que ela revisou
conhecimentos ja vistos em outras disciplinas e que eles e elas conseguiram compreender
que conhecimentos ndo séo necessariamente separados em areas.

Ao final deste trabalho reforcamos as contribui¢fes de trabalhos com principios,
metodologias ou ferramentas interdisciplinares para o ensino critico e que tais tipos de
abordagens, apesar de serem trabalhosas de serem planejadas e aplicadas, geram resultados

interessantes para a educacdo em um espaco nao tradicional de ensino.
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