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Resumo: A incluséo escolar de surdos tem sido frequentemente debatida, especialmente
pela condicdo bilingue e bicultural destes alunos, que exige préaticas diferenciadas na
educacdo a partir de uma lingua com modalidade visual que difere de uma ldgica
metodoldgica calcada em pratica oralistas, consequentemente excludentes. Este trabalho
pretende apresentar discussdes sobre a natureza bimodal do bilinguismo do surdo
enquanto projeto epistémico do sistema educacional de forma a problematizar a
condicdo linguistica dos surdos em meio as relagdes sociais que demarquem, de fato,
tais especificidades linguisticas dos alunos surdos. Trata-se, portanto, de uma pesquisa
de cunho bibliografico, com viés narrativo e critico sobre a literatura, e que
intersecciona os olhares socioantropoldgicos sobre o surdo em seu contexto bilingue
bimodal, e a reflexdo sobre a legitimidade da sua diferenca linguistica. Concluimos que
é importante problematizar as propostas politicas educacionais brasileiras voltadas para
as pessoas que se encontram em contextos de diversidade linguistica. E necessério
repensar esse modelo monolingue vestido de uma abordagem bilingue, que se configura
a partir de questdes politico-sociais, as quais tentam normalizar as minorias linguisticas.

Palavras chave: Educacdo Bilingue. Surdos. Lingua de Sinais. Formacdo de
professores.

BILINGUALISM IN BIMODAL CONTEXT IN BRAZIL: A SUBVERSIVE
POLICY OF LINGUISTIC LAW

Abstract: The school inclusion of the deaf has been frequently debated, especially due
to the bilingual and bicultural condition of these students, which requires differentiated
practices in education based on a language with a visual modality that differs from a
methodological logic based on oralist practices, therefore excluding them. This work
intends to present discussions about the bimodal nature of bilingualism of the deaf as an
epistemic project of the educational system in order to problematize the linguistic
condition of the deaf in the midst of social relations that demarcate, in fact, such
linguistic specificities of deaf students. It is, therefore, a bibliographic research, with a
narrative and critical bias on literature, and which intersects the socio-anthropological
perspectives on the deaf in its bimodal bilingual context, and the reflection on the
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legitimacy of its linguistic difference. We conclude that it is important to problematize
Brazilian educational policy proposals aimed at people who are in contexts of linguistic
diversity. It is necessary to rethink this monolingual model dressed in a bilingual
approach, which is based on political and social issues, which try to normalize linguistic
minorities.

Keywords: Bilingual Education. Deaf. Sign language. Teacher training.

Introducéo

Falar de Educacdo Bilingue no Brasil pode ser, e com certeza €, uma questdo
muito mais complexa do que a simples tarefa de enquadrar pessoas nas mais diversas
categorias de bilinguismo (GASS e SELINKER, 2008). Ser bilingue em um pais que
concentra uma das maiores diversidades linguisticas do mundo ndo é uma questdo de
direito e de escolha para alguns povos, sendo uma obrigatoriedade legal como condigéo
de pertencimento.

Para Quadros (1997), o termo bilingue bimodal comegou a ser usado por
pesquisadores para se referir a criancas e adultos ouvintes que utilizavam uma lingua de
sinais e uma lingua oral. A historia da educacdo de surdos, no Brasil e no mundo, tem
demarcado, a preocupacdo sobre a presenca destas duas modalidades linguisticas
enguanto questdo norteadora para modelos educacionais e condutas metodolégicas no
atendimento aos estudantes surdos. A autora expde sobre a importancia e as vantagens
da exposicao a, pelo menos, uma lingua de sinais precocemente, cuja aquisicao se da de
forma natural e espontanea. Em contrapartida, o acesso a lingua portuguesa acontece
invariavelmente de forma mais formal. Essa situacdo torna a lingua de sinais
imprescindivel ao desenvolvimento da linguagem da crianca surda.

No que se refere aos surdos brasileiros, o paradoxo entre o direito a lingua e o
controle por meio da lingua foi legalmente instituido. A lei que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de expressdo e comunicacdo do surdo é,
curiosamente, a mesma que determina que essa lingua ndo podera substituir a
modalidade escrita do portugués (BRASIL, 2002).

Neste trabalho, a perspectiva pela qual se propGe apresentar a pessoa surda tem

como contexto a sua condi¢do socioantropoldgica, e ndo a perspectiva terapéutica sobre
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a deficiéncia. Valoriza-se, portanto, a sua condi¢cdo enquanto individuo, culturalmente
estabelecido, pautado em sua construcdo social por uma diferenca. Aceitar este surdo
significa compreender que sua lingua pode ndo ser a mesma lingua de uma maioria
social, mas reconhecer a lingua de sinais como, de fato, seu principal meio de
comunicagdo entre seus pares e para com o0s ouvintes. Por outro lado, recusar a
existéncia da lingua de sinais pressupde rejeitar o surdo enquanto ser social.

Na contemporaneidade, apesar de todas as politicas de inclusdo e de um discurso
em favor da diversidade e da diferenca, quando essas se materializam nas mais diversas
situacOes, 0 que se observa é uma intolerancia e uma tentativa de transformar o outro,
buscando apagar a legitimidade desta diferenca.

Assim, esta pesquisa se posiciona em favor deste olhar socioantropolégico sobre
0 surdo e sobre a surdez, defendendo uma epistemologia da diferenca ou filosofia da
diferenga. Segundo Skliar (2003), os termos “outro”, “respeito ao outro”, “aceitagdo ao
outro” sdo tdo usados no cotidiano que temos a falsa impressdo de que vivemos numa
sociedade que o respeita, e cujas diferencas estdo implicitamente respeitadas.

A Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos fundamenta-se no preceito de
que “os direitos de todas as comunidades linguisticas sdo iguais e independentes do seu
estatuto juridico ou politico como linguas oficiais, regionais ou minoritarias”, e garante
aos grupos linguisticos “o direito a serem atendidos na sua lingua nos organismos
oficiais e nas relagfes socioecondmicas” (UNESCO, 1996). No entanto, o portugués,
constitucionalmente instituido como lingua oficial do pais, foi lancado e perdura como
uma forma de dominacdo linguistica dentro de um pais plurilingue, existindo, portanto,
aqueles gque sdo subjugados por uma lingua majoritaria.

Neste trabalho, a centralidade metodolégica se configura a partir dos caminhos
de uma pesquisa bibliografica, com viés narrativo e critico sobre a literatura, buscando,
a partir de fontes secundarias a questdo da pesquisa sobre a natureza bimodal do
bilinguismo do surdo enquanto projeto epistémico do sistema educacional brasileiro.
Desta forma, a busca sobre o tema foi realizada por meio de livros e artigos que
discutem o tema, €, buscou-se rediscutir a problematica destes trabalhos tendo-os como
fonte de analises, e ndo apenas como fundamentacdo tedrica. Ou seja, a discussao
realizada sobre o bilinguismo de surdos se enquadra, neste estudo, tanto como
referencial tedrico quanto como dado para analise, uma vez que o0 objetivo se deu em
problematizar esta questao.

A escolha metodologica se justifica pela necessidade de ndo apenas apresentar



a proposta bilingue para a educacdo de surdos no pais (objeto sobre o qual outras
pesquisas ja vém tencionando no campo da produc¢do académica), mas, principalmente,
levantar uma andlise critica sobre este projeto bilingue e bimodal enquanto questéo
também politica e social. Ressalta-se que a problematizacdo aqui proposta focard na
condicdo bilingue bimodal no contexto da surdez, ficando a discussdo sobre o
bilinguismo que envolve pessoas ouvintes para outra oportunidade.

Assim, a justificativa desta pesquisa se fortalece no campo da producdo
académica, mostrando o quéo urgente é a discussao politica que o bilinguismo do surdo
requer, e que, ao contribuir com a formacéo critica de olhares também politicos sobre o
fazer pedagdgico, acarretara em desdobramentos de pesquisas outras que revelem as
praticas (in)(ex)cludentes das linguas de sinais para o estado de direito dos surdos em
quaisquer contexto social nos quais estiverem inseridos.

Verifica-se que as concep¢bes hegeménicas de bilinguismo trazidas para 0s
contextos de aprendizagem formal, especialmente aquelas que defendem o bilingue
ideal, isto €, a necessidade de dominio semelhante em duas ou mais linguas, como base
da competéncia linguistica, constituem-se um dos piv6s da marginalizacdo desses povos
(FRITZEN, 2012). Os surdos sdo subjugados a partir da pratica escrita do portugués
sem considerar suas especificidades linguisticas e constituicdo epistemoldgica. Nesse
contexto, entende-se por constituicdo epistemoldgica da pessoa surda o seu modo de

recortar a realidade, de se relacionar com o mundo.

1 Bilinguismo do surdo no Brasil

Logo que se iniciaram, no final da década de 1990, as discussfes sobre inclusao
escolar no Brasil como um projeto de politicas publicas educacionais, que tem como
objetivo garantir condi¢Oes de acesso e educagédo de qualidade para todos, as propostas
pedagdgicas voltadas para o ensino de pessoas surdas buscam meios para a
consolidacdo de uma abordagem educacional bilingue para surdos. Essa abordagem visa
a utilizagéo da Libras e do portugués escrito no cotidiano escolar do aluno surdo. Nessa
perspectiva de bilinguismo, a lingua de sinais € considerada a primeira lingua e o
portugués, a segunda (DAMAZIO, 2007). No entanto, a concepgdo de bilinguismo
parece ndo considerar a diferenga no modo de conceber o universo por meio da lingua
como uma base epistemoldgica, especialmente nos contextos em que 0 portugués,

enquanto lingua oral, ndo ¢ a lingua natural do grupo linguistico.
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Essa politica de bilinguismo chama a atencdo pela obrigatoriedade legal da
condicdo bilingue do surdo. N&do é dado a esse aluno o direito de escolha por essa
circunstancia. O Estado autoriza o uso da lingua de sinais como forma de comunicacao,
porém estabelece que apenas o0 portugués é o meio legal de expressao escrita (BRASIL,
2002). A logica dessa politica de controle é tornar o portugués escrito um instrumento
que autoriza a existéncia do surdo em um espaco linguistico que, politicamente, ndo
pertence a ele. Assim, a lingua que domina esse espaco ira classifica-lo socialmente e
estabelecer os limites de espacos educacionais e sociais entre surdos e 0s ouvintes que
tém o portugués como primeira lingua.

Importa dizer que a indispensabilidade pela condi¢éo bilingue no Brasil nédo se
restringe ao surdo. A existéncia de muitos povos indigenas s6 é declarada mediante a
qualidade da relacdo que esses povos tém com o portugués, medida por meio de
instrumentos elaborados a partir de uma epistemologia de portugués como a Unica
lingua da populacdo brasileira. Para Munduruku ([s.d.]), muitos povos indigenas se
“véem obrigados a aceitar como inevitavel a necessidade de ler e escrever cddigos dos
quais prefeririam ndo aprender e ndo lhes é dado o direito de recusa sob a acusacao de
preguica ou descaso para com a “boa vontade” dos governos e governantes”.

A prética da linguagem escrita em portugués pelos alunos surdos tem provocado
reflexdes linguisticas, especialmente no que se refere a concep¢do hegemonica de
lingua, devido as produgdes “atipicas” e a grande dificuldade de compreensdao dos
textos escritos nessa lingua. De acordo com Guarinello (2007), muitos desses alunos
ndo conseguem ler e escrever 0 minimo necessario a vida profissional, mesmo depois de
frequentar a escola por um bom tempo. No entanto, o que se percebe é que a escola,
enquanto um contexto de aprendizagem formal, ndo tem clara a compreensdo linguistica
dos diferentes povos que nela estdo e promove, com isso, 0 isolamento e a
discriminacdo de grupos linguisticos minoritarios.

No caso dos alunos surdos, geralmente ndo é dada nenhuma relevancia a sua
lingua natural, a lingua de sinais. Segundo Guarinello (2007), o termo ‘“natural” diz
respeito ao fato de que as linguas de sinais surgiram espontaneamente da interacéo entre
as pessoas surdas, além de permitirem a expressdo de qualquer conceito e significado
necessarios a comunicacdo e expressdo humana, que "fluiram de uma necessidade
natural de comunicacdo entre pessoas que nao utilizam o canal auditivo-oral, mas o
canal espaco-visual como modalidade linguistica” (QUADROS, 1997, p. 47).

Entendemos, portanto, a Libras como lingua natural para o surdo por ser



adquirida a partir da necessidade humana que o surdo tem de interacdo linguistica por
meio de uma lingua de base epistemologicamente visual. Assim, 0 seu desenvolvimento
linguistico acontece com maior espontaneidade por meio da lingua de sinais, por ser
uma lingua de modalidade visual, em consonancia ao canal visual pelo qual o sujeito
surdo apreende o mundo e estabelece de melhor forma os significados. Muitas vezes,
esse processo de significacdo ndo acontece naturalmente pela lingua portuguesa, por ser
uma lingua de modalidade oral-auditiva. Uzan et al (2008, p. 2) reforcam que a Libras, e

ndo o portugués, é a

lingua natural surgida entre os surdos com o propoésito de atender
as necessidades comunicativas de sua comunidade. Séo linguas
naturais porque, como as linguas orais, surgiram
espontaneamente da interacdo entre os surdos, além de, atraves de
sua estrutura, poderem expressar qualquer conceito desde o
descritivo/concreto ao emocional/abstrato.

No entanto, o curriculo formal considera o portugués como lingua veicular de
instrucdo para todas as disciplinas, ou seja, a lingua oficial de ensino e,
consequentemente, das relacfes educacionais. Nesse sentido, o aprender, segundo Freire
(1999, p. 30), torna-se uma “tarefa quase intransponivel quando o aprendiz tem que
enfrentar problemas de vocabulario, morfologia e sintaxe em um texto sobre um assunto
que ele desconheca”. Assim, repensar a base curricular na educacdo de surdos a partir
da lingua de sinais € um dos elementos necessarios para se pensar a base epistémica de
educacdo bilingue.

Ao adotar uma Unica lingua de instrucdo em contextos de aprendizagem formal
que abarcam diferentes linguas, define-se uma politica de homogeneizacao linguistica
que, geralmente, formata a escola para adaptar materiais didatico-pedag6gicos como
estratégia para lidar com as diferencas linguisticas, sem penséa-las em termos
epistemoldgicos. No caso do aluno surdo, adapta-se e aplica as atividades construidas a
partir de uma matriz de letramento pensada epistemologicamente para alunos ouvintes,
que tém o portugués como lingua natural, ou seja, a partir de pressupostos da oralidade.

Na pratica, a politica de homogeneizacdo linguistica ndo permite a escola
monolingue(cultural) problematizar sobre as implicagfes educacionais e linguisticas de
um bilinguismo legalmente instituido. A razdo ndo muito 6bvia disso é: se por um lado
a lingua humaniza as pessoas (BAGNO, 2009, p. 24), e por isso é preciso declarar a

existéncia dessa lingua como estratégia politica para velar uma falsa aceitacdo da
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comunidade de fala; por outro, ela é instrumento de controle do Estado. Esse paradoxo
resulta num processo de naturalizacdo das relagbes de poder que se manifestam por
meio de praticas linguisticas e que descaracterizam as pessoas ao ponto de ndo ser
possivel perceber o grau de controle a que estdo submetidas.

Nesse sentido, o bilinguismo se revela uma politica de controle e,
consequentemente uma estratégia para burlar o direito a equidade de condigdes de
aprendizagem das diversas comunidades linguisticas minoritérias. Fazer com que alunos
surdos e ouvintes participem da mesma aula de lingua oral, que pode ser o portugués,
como ocorre na maioria das escolas, configura, no minimo, em uma maneira distorcida
de se fazer valer uma garantia constitucional. E justamente nessa préatica do ensino
monolingue que o sistema educacional comprova gque ndo reconhece o bilinguismo do
surdo.

A politica bilingue para surdos no Brasil resulta, portanto, de uma logica
subversiva dos preceitos constitucionais de igualdade como sendo este um principio
fundamental que norteia as diretrizes educacionais no pais. A Constituicdo Federal de
1988 garante o direito & igualdade, bem como o direito de todos & educagéo (BRASIL,
1988, Art. 5° e 205). A partir disso, a inclusdo educacional, enquanto proposta de um
novo paradigma de educacdo no pais, “propde um modo de organizagdo do sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em
fungdo dessas necessidades” (MANTOAN, 2006, p. 19).

Como consequéncia desse modo de organizacgéo, especialmente no que se tange
as praticas linguisticas, criam-se as tentativas de normalizacdo do surdo, bem como de
outros grupos de linguas minoritarias, por meio das propostas de ensino em que
predomina a preocupacdo com a decodificagdo das letras de sua segunda lingua
(PERLIN, 1998). No entanto, de nada adiantard& um amontoado de palavras, frases e
textos se ndo houver compreensdo. E preciso considerar que a compreensdo dos
significados de cada signo linguistico se da, sobretudo, num contexto de interacdo entre
0s usuarios de uma lingua e o0 mundo que os circunda, por meio das experiéncias
linguisticas.

O bilinguismo que normaliza é perverso, pois, segundo Fritzen (2012), além de
dar pouca ou nenhuma importancia as linguas minoritarias, supervaloriza o portugués
em detrimento das demais linguas. Deve-se, portanto, problematizar, por meio da
escola, o projeto de educacdo bilingue para surdos que ndo contempla nas suas acgdes

educacionais as especificidades que caracterizam as enunciagoes dos alunos surdos, em



especial com relacdo as praticas de leitura e escrita em portugués.

Para os ouvintes, escrever em portugués possibilita uma expressao plena em
contextos socioculturais construidos a partir de experiéncias fundamentadas na
oralidade, enquanto que para os surdos esse portugués exigido no dominio escolar gera
conflitos linguisticos, pois rompe com a forma natural de expressdo escrita. Diante
dessa situacdo, questiona-se qual a concepgdo que se tem sobre bilinguismo no Brasil
no quadro epistemologico da diferenca, especialmente nos contextos em que a lingua
natural das pessoas é de modalidade visuoespacial e o portugués néo é primeira lingua?

Assim, um projeto epistémico de bilinguismo para surdos requer, antes de tudo,
que se repense a base epistemolégica de educacdo de surdos no Brasil, o que implica
pensar, por exemplo, em uma matriz de letramento que leve em conta o fato de que a
maioria dos surdos utiliza de um sistema linguistico formatado por uma cosmovisao

epistemologicamente visual.

A educacao bilingue no contexto educacional brasileiro

A legislacdo educacional brasileira estabelece que a sala de aula é o espaco em
que todos os alunos, inclusive aqueles que apresentam qualquer necessidade
educacional especial, estdo aos cuidados do estado como medida para assegurar a
igualdade de condicBes no processo educacional (BRASIL, 1996). Conforme a
normativa, o poder publico adotard, como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
(ou transtornos do espectro autista — TEA) e altas habilidades ou superdotacdo na
prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicoes
previstas neste artigo (BRASIL, 1996, art. 60, paragrafo Unico). No entanto, fechar os
olhos e fingir ndo perceber a complexidade linguistica desse contexto, especialmente
nos casos de coexisténcia de diferentes linguas, configura uma tentativa de apagamento
dos grupos linguisticos minoritarios.

Os membros da Comissdo de Inquérito n° 154/67, responsaveis pelas
investigacBes dos diversos crimes praticados contra os indios brasileiros, ao falarem da
omissdo do Estado em relacdo as barbaries contra a vida e a dignidade humana dos
povos indigenas, ressaltaram no texto do relatorio que a “falta de assisténcia, porém, ¢ a
mais eficiente forma de praticar o assassinato” (Relatorio Figueiredo, 1967, apud

WITTMANN, 2014, pag 7). Cabe oportunamente dizer que as politicas linguisticas que
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promovem a separacdo geografica no contexto de uma sala de aula se revelam eficazes
para a anulacdo da existéncia de um povo.

A escola separa geograficamente os alunos quando ndo reconhece que 0s grupos
linguisticos tém diferentes maneiras de se relacionar com o mundo e, portanto, modos
distintos de conhecimento e saberes. Isso significa que a percepcdo do universo sera
expressa por meio de diferentes linguas. Muitos alunos surdos vém se tornando
inexistentes nas salas de aulas por duas razdes em especial. A primeira se refere ao fato
de serem em numero menor e estarem dispersos em diferentes instituicdes. A dispersdo
caracteriza, diferente do que se estabelece nos documentos legais, em estratégia politica
de enfraquecimento do grupo linguistico, e, nesse caso, uma forma de ndo reconhecer o
bilinguismo na escola (FRITZEN, 2012). A segunda esta relacionada ao fato dos demais
alunos da sala e os professores ndo falarem a sua lingua. Esses povos passam a lidar
com conflitos gerados por essas tentativas de apagamento por parte do sistema
educacional.

Os discursos que defendem a educacdo bilingue como forma de garantir
equidade nas condices de acesso a educacdo ndo passam, em muitos casos, de uma
justificativa ideoldgica para estabilizar e naturalizar as préticas educacionais
hegeménicas das politicas monolingues(culturais). Um aluno surdo precisa ser visto de
forma generalista, ou seja, € preciso que se atente as singularidades envolvidas no seu
processo historico, social, educacional, sobretudo linguistico-cultural de formacéo
enquanto sujeito social. Lembre-se também as pessoas das inumeras comunidades
indigenas brasileiras, os alunos que moram na zona rural e precisam ir para a cidade
estudar e varios outros que se encontram vulnerdveis as tentativas de normalizagédo
desse sistema nacional de educacéo escolar.

A Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos prevé, em seu artigo 23°, que
0 ensino deve estar sempre a servico da diversidade linguistica e cultural como garantia
de relacBes harmoniosas entre as diferentes comunidades linguisticas do mundo inteiro.

Garante ainda que

todas as comunidades linguisticas tém o direito a um ensino que
permita aos seus membros adquirirem um conhecimento
profundo do seu patriménio cultural (histéria e geografia,
literatura e outras manifestacfes da propria cultura), assim como
o melhor conhecimento possivel de qualquer outra cultura que
desejem conhecer” (art. 28°).



No entanto, o aluno surdo tem ficado a deriva nesse processo de construcdo do
conhecimento por meio da escola, enquanto contexto de aprendizagem formal, devido a
diversos fatores relacionados as atuais politicas publicas voltadas para o ensino das
pessoas surdas. Nas palavras de Karnopp (2002, p. 57, adicionado pelos autores), a atual
“€nfase na escola de surdos estd voltada para o estudo do vocabulario e para a
memorizacdo das regras da gramatica tradicional [do portugués], fato que pouco
contribui para a formagao de um leitor e produtor de textos”.

Observa-se nas orientacbes do MEC que a competéncia linguistica do aluno
surdo esta voltada para o dominio de estruturas gramaticais do portugués escrito
(DAMAZIO, 2007). A compreensédo dos aspectos morfoldgicos, sintaticos e semantico-
pragmaticos da lingua oral, segundo a autora, parece determinar o tipo de relagdo desses
alunos surdos com a lingua oral e oficial do seu pais, que em muitos casos acontece de
forma insatisfatoria quando comparado a dindmica dada quando o publico é de alunos
ouvintes. Embora sejam essas orientacGes voltadas para o ensino de portugués no
contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE) - proposta de politica
publica educacional implementada por meio do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de
2011, elas estdo presentes em praticas pedagogicas e linguisticas diarias também em
outros contextos.

Nessas praticas, os surdos ficam a mercé de adaptacbes de materiais
pedagdgicos elaborados a partir de orientacdes de letramento em portugués pensadas
para ouvintes, desconsiderando, em muitas situac@es, suas reais necessidades de uso da

oralidade.

Bimodalismo do surdo e aprendizagem do método oral nos espacos educacionais

Os estudos sobre aquisicao bilingue bimodal por meio de estudos longitudinais e
experimentais ainda sdo recentes (EMOOREY et al 2008; CHEN-PICHLER et al.
2010; LILLO-MARTIN et al 2010; QUADROS et al. 2010; TOOHEY 2010;
DAVIDSON et al. 2013; QUADROS et al. 2012; CRUZ et al. 2014). Para estes
autores, as investigagcbes podem ser conduzidas com diferentes focos, como: (1)
analisando como ocorre 0 processo de aquisicdo em si, por meio da comparagdo do
desempenho das criangas bilingues bimodais com o de criangas monolingues, (2)
analisando se os processos de aquisi¢do bilingue unimodal e bimodal sdo semelhantes

ou ndo, e se os efeitos decorrentes da modalidade visuoespacial séo observados no
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decorrer do processo de aquisic¢do da linguagem.

A diferenca entre Libras e portugués ndo se restringe apenas a distincao entre
linguas, mas também entre modalidades linguisticas. Para aqueles que tém como natural
uma lingua sinalizada, os canais de acesso e interacdo com o0 mundo s&o especialmente
a visdo e as maos, enquanto que a audicdo e a oralizacdo sdo fundamentais para quem
tem como natural uma lingua oral (MEYER, 2002). A distincdo entre modalidades néo
deveria ser entendida como forma de hierarquizar as diferencas linguisticas entre as
linguas, tampouco fortalecer a “relagao assimétrica” (FRITZEN, 2012, p. 166) entre
linguas de sinais e linguas orais.

No entanto, é considerando a diferenca entre modalidades que torna possivel
entender a perspectiva da pessoa surda em relacdo a lingua oral. Essa percepc¢do €
imprescindivel para o entendimento das formas de interacdo da pessoa surda com o
mundo por meio da lingua oral e, assim, pensar em praticas linguisticas e pedagdgicas
adequadas. Ainda que o aluno surdo ou a familia opte pela Libras como lingua de
instrucdo, garantia prevista no decreto 5626/05 (BRASIL, 2005, Art. 22), o portugués é
a lingua das relagbes educacionais diarias. Logo, é oportuno refletir se o surdo,
mediante esse bilinguismo legalmente, tem acesso a uma educag&o bilingue.

Outro aspecto que envolve os sistemas educacionais brasileiros se refere a forma
como o atual projeto bilingue para o surdo lida com a cosmovisao epistemologicamente
visual dessas pessoas. Essa forma de interagdo com o universo resulta em modos
especificos que caracterizam as experiéncias linguisticas dos surdos. Nas orientagdes
para o ensino de portugués para o aluno surdo, no AEE, o MEC recomenda que

o canal de comunicacdo especifico é a Lingua Portuguesa, ou
seja, leitura e escrita de palavras, frases e textos, o uso de
imagens e até mesmo o teatro, para a representacdo de conceitos
muito abstratos. Varios recursos visuais sdo usados para
aquisicdo da Lingua Portuguesa. [...]. O atendimento nessa

lingua contribui enormemente para 0 avango conceitual do aluno
na sala comum (DAMAZIO, 2007, 45).

Ao que parece 0 entendimento que se tem em relacdo a aprendizagem do
portugués pelo surdo é semelhante ao que existe em relacdo a uma pessoa ouvinte
aprendendo outra lingua oral. A Idgica desse processo € 0 acesso a lingua por meio da
lingua. Assim, considera-se, no caso do aluno surdo, apenas a diferenca entre as linguas
e desconsidera a diferenca de modalidade entre as linguas orais e as linguas sinalizadas.

Em geral, existem quatro habilidades linguisticas que constituem-se os pilares



do processo de aprendizagem de linguas orais por uma pessoa ouvinte. As habilidades
receptivas ou interpretativas (escutar e ler) e as produtivas ou expressivas (falar e
escrever) (GONZALES, 2008). Embora as orientacdes do MEC ndo mencionem a
necessidade de interacdo verbal por meio da lingua oral na relacdo pedagogica, fica
implicito que ela ocorra no processo de construcdo da linguagem escrita em portugués
pelo surdo. Essa suposicdo emerge ao se considerar a necessidade natural de interacdo
entre professor e aluno durante o processo de producdo do conhecimento. No que se
refere ao surdo, as praticas escritas em portugués precisam necessariamente romper com
0 pressuposto que norteia a aprendizagem de linguas estrangeiras para pessoas ouvintes
que se utilizam de linguas orais, em que se "determina" o acesso a lingua por meio dela
mesma.

Ainda que ler e escrever sejam duas habilidades relevantes para a atuacao efetiva
sobre a realidade de mundo de cada grupo linguistico, elas podem ser ineficientes
quando se pretende olhar para a realidade do outro. Nesse sentido, é imprescindivel que
se pense projetos de letramentos que estejam em consonancia com as reais necessidades
de uso da lingua oral pelos surdos. Do contrério, as praticas linguisticas estabelecidas
para esse grupo na esfera educacional configurardo discriminacdo linguistica em
potencial, e os manterdo subalternizados em razdo da desvalorizacéo da sua lingua.

No que se refere a leitura, Freire (1989, p. 9) argumenta que o ato de ler “ndo se
esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. Cada mundo ¢ efetivamente acessado
pela lingua de cada povo, que se constitui a partir realidades distintas.

Nesse sentido, aprender outra lingua é adentrar em um universo cultural e
linguisticamente constituido. E imprescindivel, portanto, que esse universo seja
observado, sentido e posteriormente expresso por meio de recursos que a lingua do
aprendiz dispde. Sentir o mundo €, pois, a forma mais efetiva de leitura e ndo requer que
se submeta a convencdo de cddigos escritos para isso. No universo daqueles em que a
lingua natural é de modalidade visuoespacial 0 mundo do outro sera trazido para uma
cosmoviséo epistemologicamente visual.

Considerar a bimodalidade em um projeto epistémico de bilinguismo para o
surdo é dar espaco para que as realidades que permeiam o universo daqueles em que as
experiéncias linguisticas sdo fundamentadas na oralidade, sejam ressignificadas a partir

do modo como o surdo repara
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nas nuvens do céu, nas suas cores, nos seus movimentos; na cor
das folhagens, na forma das folhas, no cheiro das flores - das
rosas, dos jasmins -, no corpo das arvores, na casca dos frutos.
Na tonalidade diferente de cores de um mesmo fruto em
momentos distintos: o verde da manga-espada verde, o verde da
manga-espada inchada; o amarelo esverdeado da mesma manga
amadurecendo, as pintas negras da manga mais além de madura
(FREIRE, 1989, p. 10).

Assim, as especificidades que caracterizam as enuncia¢Ges dos alunos surdos
passam a ser contempladas nas aces educacionais voltadas para esse publico, em
especial com relacdo as préaticas de leitura e escrita em portugués. Contudo, as
estratégias didatico-pedagdgicas devem considerar a necessidade do surdo de acesso a
fatos por meio da lingua de sinais. Ao propor qualquer tema, desde aqueles
considerados mais simples aos mais complexos, € preciso dar condi¢cdes para que 0
aluno surdo se aproprie do conhecimento em sua lingua. E a forma efetiva para que isso
ocorra € apresenta-lo e discuti-lo em lingua de sinais e ndo por meio de textos escritos
na lingua oral.

N&o se deve perder de vista que para 0s estudantes surdos a leitura da palavra em
portugués nos contextos de aprendizagem se refere a uma atividade na lingua oral (e que
ainda poder ser a segunda lingua para uma grande parte) de modalidade distinta em
relacdo a lingua de sinais. Nesse sentido, deve-se pensar em ressignificar a
“palavramundo” de Freire (1989, p. 11) para mundopalavra, cuja ideia é a palavra em
portugués ser o resultado de um processo de acesso e construcdo de mundo a partir de
suas experiéncias linguisticas fundamentadas na percepcdo visual. Ao contrario da
lingua falada/sinalizada, a lingua escrita “é uma competéncia do mesmo tipo de dirigir
um carro, tocar piano, dancar balé classico, operar um computador: ninguém nasce
sabendo isso, é preciso aprender, treinar, exercitar-se” (BAGNO, 2001, p. 30).

Porém, as propostas de leituras e producdo escrita em portugués pelos surdos
tém como base os postulados da gramatica normativa do portugués. Na maioria, 0s
materiais didaticos para ensino de portugués desconsideram ndo s6 os diferentes
contextos de uso da lingua, como também as diversas populacfes. Nesse sentido, esses
principios normativos se constituem em dogmas linguisticos que todos deverdo seguir,
mesmo que ndo sejam compreendidos. A maioria dos alunos surdos passa, portanto, a
ser subjugada por ndo dominar esse portugué€s e ¢ submetida a “sutileza perversa da

discriminacao” (LEMES, 2012, p. 116) linguistica por deixarem registradas, na forma



escrita, ocorréncias diferentes daquelas postuladas pela gramatica normativa.

Sugere-se que o0 portugués do surdo se conceba a partir das ocorréncias
sistematicas de uso dessa lingua por pessoas que concebem o mundo circundante a
partir de experiéncias predominantemente visuoespaciais. 1sso significa compreender
um portugués de traducdo, que perpassam conhecimentos e realidades sociolinguisticas
fundamentadas no sentir o universo a partir do olhar que atribui sentidos a cada detalhe,
do corpo que produz sentidos com movimentos singelos, dos sinais, dos gestos, do

siléncio.

Consideracoes finais

Este texto apresentou ideias sobre as politicas referentes a educacédo bilingue em
contexto escolar no Brasil . Ndo foi contextualizada nos argumentos do texto, por se
tratar de uma questdo delicada e por isso fundamental em discussdes sobre essa
tematica, a questdo da diferenca de culturas entre surdos e ouvintes.

E comum na literatura um apego a diferenca de culturas entre esses dois grupos
linguisticos como uma véalvula de escape para ndo se falar na perversidade do sistema
politico educacional monolingue. No entanto, esse discurso aparece como estratégia
politica para mascarar a concepcdo hegemdnica de lingua em contextos de
aprendizagem com realidades sociolinguistica bastante complexas. Cabe frisar,
portanto, que sera preciso mais reflexdes sobre essa ideia para torna-la mais coerente ou
concluir que ela em nada contribui para a discussao sobre o bilinguismo para surdos no
Brasil.

A diversidade de experiéncias histéricas na tentativa de ado¢do do modelo
ocidental de Estado-nacdo pelo mundo ndo-europeu, tornou-se tema recorrente no
campo das ciéncias sociais. O que nem sempre tem recebido a devida atencdo é a
complexidade dos efeitos desse processo de construcdo nacional no dominio linguistico.
Ainda que a lingua tenha sido considerada um dos principais atributos de definigdo da
nacgdo, pouco se tem discutido sobre sua condi¢do enquanto produto de um processo
politico que implica escolhas e reelaboracgdes diversas de grande impacto sociocultural.

Em todo o debate em torno da padronizacéo e oficializacdo das linguas, diversas
reflexdes de importancia crucial tornam-se permanentemente silenciadas em torno das
relacbes de poder(es) que se estabelecem nas préticas sociais, principalmente nos

contextos educacionais. Em primeira instadncia, pouca ou nenhuma reflexdo é
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desenvolvida a respeito das questdes politicas envolvidas na escolha de um modelo
educacional que contemple efetivamente as diversidades linguisticas entre surdos e
ouvintes. A idéia de uma “lingua-padrao” ndo permite a representacdo de todas as
variantes entre as linguas de sinas que se encontram dispersas nos espagos sociais,
contribuindo assim ndo apenas para a unificacdo excludente dessas variantes, mas
também para um apagamento da diversidade cultural linguistica de uma comunidade
escolar composta por surdos. Essa ideologia da unificacdo, fundamentada na
homogeneidade linguistica, vem de encontro a uma realidade caracteristicamente
marcada pela pluralidade, como é o caso do contexto inclusivo. E além de favorecer o
aniquilamento dessa pluralidade, a ado¢do de uma lingua Unica, padronizada, implica
ainda a escolha de um modelo que devera se sobrepor a todos 0s outros, promovendo a
hierarquizacéo das variedades linguisticas.

Preliminarmente, considera-se que € importante problematizar as propostas
politicas educacionais brasileiras voltadas para as pessoas que se encontram em
contextos de diversidade linguistica. E necessario repensar esse modelo monolingue
vestido de uma abordagem bilingue, que se configura a partir de questfes politico-
sociais, as quais tentam normalizar as minorias linguisticas. Construir um projeto
epistémico de educacdo bilingue para surdo é, inicialmente, entender que a realidade ¢é
construida a partir de diferentes perspectivas. Isso significa que as diferentes linguas
recortam de forma distinta a realidade que permeia os diferentes povos. Em relagdo ao
aluno surdo, é preciso que a pratica escolar bilingue seja resultado de reflexfes que
considerem a necessidade linguistica desse aluno e contemplem seus saberes e seus
interesses.

Uma politica bilingue efetiva ndo preza pelo apagamento de linguas
minoritarias. Ao contrario, promove atitude de valorizacdo de todas as linguas, e,

consequentemente, a aceitacdo de todos 0s povos.
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