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Resumo

Nos dias atuais & imperativo que todos sejam alfabetizados, mas, além disso, torna-se
necessario que cada individuo saiba ler, escrever, compreender e interpretar dentro de um
contexto em que leitura e escrita tenham sentido na vida da pessoa. Nesse processo, ndo basta
apenas reunir palavras e frases sem compreender o significado delas. Nesta mesma linha de
pensamento, buscamos, no presente estudo, investigar o nivel de interpretacdo e letramento
dos alunos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola estadual de Dourados
(MS). Para isso, verificamos a capacidade desses alunos de interpretar o texto Piscina, de
Fernando Sabino. Nossa discussdo apoia-se nos estudos de Kleiman, Soares e Tfouni.
Concluimos que os alunos apresentam sérias dificuldades em relacdo a leitura e ao
entendimento do texto.
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Abstract

Nowadays it is imperative that all are literate, but in addition, it is necessary that each
individual can read, write, understand and interpret within a context in which reading and
writing have meaning in one's life. In this process, is not enough to bring together words and
phrases without understanding their meaning. In this same line of thought, we seek, in this
study, to investigate the level of interpretation and literacy of the students from a Brazilian
Educational Program for Young and Adults -Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) at a public
school in Dourados (MS). To do so, we evaluated student’s capacity of interpreting the text
Piscina, by Fernando Sabino. Our discussion is based on the Kleiman, Soares and Tfouni. We
concluded that the students presented serious difficulties about Reading and understanding the
text

Keywords: Reading. Comprehension. Literacy. EJA.

INTRODUCAO

A leitura ndo deixa de ser um importante mediador para a producdo escrita, bem como
para uma boa expressdo da oralidade. Estudos comprovam que pessoas que cultivam o habito

de ler tendem a escrever e falar com mais facilidade, saindo do senso comum e adquirindo
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vocabulario que ampliard o seu conhecimento linguistico e, consequentemente, de mundo.
Todavia, os beneficios da leitura ndo se esgotam somente na escrita e na oralidade, é com a
leitura que a pessoa busca novos saberes e desenvolve um espirito critico para entender de
forma mais produtiva o contexto em que esté inserido.

No entanto, para que isso realmente aconteca ndo se pode qualificar a leitura como
apenas uma decodificacdo de simbolos e sinais graficos. Isso ndo representa avango nenhum
para o individuo, pois ela deve ser um ato de reflexdo no sentido de se interpretar a mensagem
que o autor esta querendo transmitir e levar o leitor a construir opiniGes proprias sobre o que
esta sendo lido.

Nesse contexto, esse estudo tem como principal objetivo pesquisar um grupo de
alunos da 42 fase da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e avaliar o nivel de letramento. A
principio, algumas questdes de ordem geral se imp&em: Esses alunos estdo lendo? O que eles
leem? Sera que encerram a préatica de leitura apenas nos livros didaticos e cumprem o dever
através dos trabalhos solicitados pelo professor, valendo a famosa nota? Eles realmente
interpretam o que leem? Como tudo isso se processa?

Com o objetivo de compreender o nivel de letramento desses alunos, aplicamos um
questionario, contendo trés questdes objetivas e cinco discursivas. Treze alunos responderam
ao questionario. A turma apresenta alunos com idade entre 15 e 66 anos, sendo assim, para
esta verificacdo, dividimos o grupo em dois, considerando as seguintes faixas etarias: 15 a 25
anos: 7 alunos; 37 a 66 anos: 6 alunos. Os nomes dos alunos foram preservados, para tanto,
fizemos a substituicdo por letras do alfabeto.

PISCINA, DE FERNANDO SABINO: ANALISE DAS RESPOSTAS

Analisaremos a seguir as respostas dos alunos sobre a interpretacdo do texto narrativo
intitulado Piscina, do escritor Fernando Sabino. O texto e 0 questionario, com respostas
provaveis, encontram-se em anexo, ao final deste estudo. Vale observar que, primeiramente,
discorreremos a respeito das perguntas objetivas e posteriormente das discursivas.

Ao serem perguntados sobre a tipologia do texto, verificamos que 71% dos alunos da
faixa etaria entre 15 e 25 anos e 100% dos alunos entre 37 e 66 anos, responderam,
acertadamente, que se tratava de um texto narrativo, demonstrando, portanto, um bom

conhecimento de identificacdo da tipologia textual. Esse nivel de acerto € presumivel, pois
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constatamos que os professores de Lingua Portuguesa ja trabalharam com eles as tipologias e
0S géneros textuais, conforme previsto na grade curricular da escola. Por outro lado, também
constata-se que, por parte dos professores, ha observancia ao planejamento escolar e as
ementas a serem seguidas pela disciplina de Lingua Portuguesa.

Sobre a compreenséo textual, para que os alunos pudessem entender o texto em toda a
sua extensdo, era necessario que soubessem o significado do verbo esgueirar. Na tentativa de
auxilia-los, foi realizada uma breve explicacdo escrita do significado desse verbo. Mesmo
assim, ao serem perguntados sobre tal, (a pergunta era “A expressdo que melhor substituiria o
verbo esgueirar ¢?””) somente 5 alunos de toda a turma responderam corretamente, ou seja, um
nivel de acerto de apenas 38,46%. Muito baixo se considerarmos gque a resposta a essa questao
ja estava escrita, de forma ostensiva no texto.

E importante registrar que o grupo da faixa etaria entre 37 e 66 anos foi mais atento ao
responder, pois houve um nivel de acerto de 83,33 % enquanto no grupo mais jovem, nenhum
aluno conseguiu responder a essa questdo corretamente.

Nesse sentido, é importante lembrar que, para atribuir significado a algo, nem sempre,
somente com a definicdo da palavra, consegue-se chegar a compreensdo; o sentido, muitas
vezes, depende da sequéncia da leitura do texto, contudo, pode acontecer de o leitor
interromper a leitura por ndo saber o sentido de um vocéabulo. Sobre esta situacdo, assim diz
Kleiman (1997, p.75):

[...] ensinar ao aluno a analisar 0 contexto na procura de pistas implica ensinar, ao
mesmo tempo fazer a leitura ndo-linear; isto é, continuar a leitura ainda quando

houver incompreensdo momentanea, inclusive voltando para tras, relendo, pois o
contexto pode elucidar o problema.

Ou seja, nem sempre precisamos ir ao diciondrio quando ndo sabemos um
determinado significado de uma palavra, dependendo do sentido da frase, podemos deduzir o
seu significado. No entanto, constatamos que mesmo com o significado da palavra sendo
fornecido, de forma explicita, a grande maioria dos alunos ndo conseguiu responder
corretamente.

Na Gltima questdo objetiva, ao serem citados varios objetivos, e perguntado qual deles
resumia a principal ideia do autor do texto, somente 14% da faixa etaria de 15 a 25 anos e
33% da faixa etaria entre 37 e 66 anos, conseguiram identificar claramente. Isto comprova
que ha um grau de deficiéncia acentuado na compreensdo do texto, principalmente, por parte

dos alunos da faixa etéria de 15 a 25 anos, pois apenas um aluno acertou a questao.

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.5, n.15, p.110-121, 2014.
ISSN2177-7691



EJA e letramento: um estudo de caso 1 13

A seguir abordaremos as questdes discursivas do texto.

Com relacdo a identificacdo da personagem antagonista, de uma forma global, 69,23%
dos alunos acertaram, sendo que na faixa etaria de 37 a 66 anos o percentual de acerto foi
100%. Lembramos que a antagonista “é uma personagem secundaria que coloca obstaculos a
acdo da personagem protagonista, sujeito da agdo”. (ABDALA, 1995, p. 44).

Essa questdo & bastante interessante, pois a propria pergunta traz a resposta, no
entanto, 14% dos alunos da faixa etaria entre 15 e 25 anos ndo souberam responder. Em
termos comparativos, nota-se que os alunos da faixa etaria mais avancada (de 37 a 66 anos),
novamente, obtiveram melhor resultado.

Avancando na interpretacdo do texto, questionamos por que 0s “molambos em forma
de saia” nao bastavam para definir a personagem como “mulher”? A seguir, as respostas dos

alunos, transcritas literalmente:

“Porque ela estava muito acabada devido ao seu sofrimento . (“aluno H”, 38 anos)
“ndo bastavam para definir a personagem porque estava ma arrumada”. (“aluno 1",
66 anos)

“Era um ser encardido, segurava uma lata na mdo e estava parada a espreita,
silenciosa como um bicho”. (“aluna L”, 37 anos)

“porque ela estava t80 mau arrumada que ndo dava pra reconhecer como mulher
estava tao suja.” (“Aluno J”, 52 anos)

“Porque era um ser encardido”. (“aluno N, 37 anos)

“pelo estado em que se encontrava a roupa da mulher, encardida, trapos em forma de
saia”. (“aluno M, 40 anos)

“Porque uma era pobre e a outra rica”. (“aluna D, 22 anos)

“Por que eram pobres”. (“aluno C”, 24 anos)

“Era um ser encardido, cujos trapos em forma de saia ndo bastavam para defini-la
como mulher”. (“aluno A”, 19 anos)

“Ndo sei.” (“aluno G”, 21 anos).

“e pra humilhar mais ainda quem ja vive humilhado: porque eu conhe¢o malandros
como uma pessoa muito suja”’.(“aluna F”, 25 anos)

“porque estava suja e com trapos”.(“aluno E”, 15 anos)

“Para definir uma mulher so tem que fardas caracteristica dela”. (aluno* B”, 15
anos)

Observando as respostas acima, podemos verificar que ndo houve uma perfeita
interacdo entre a maioria dos alunos com o texto. Pareceu-nos uma leitura mecanica sem
mergulhar na sua esséncia. As respostas nao se apresentam de forma clara, algumas sem nexo,
como é o caso da aluna “F” e outras em que 0 aluno ndo teve nem a preocupacdo de
parafrasear, como ¢ o caso do “aluno A”, que simplesmente escreveu uma copia do que estava

escrito no quinto paragrafo do texto. Neste sentido, Kleiman (1997, p. 83) argumenta que:
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[...] a capacidade de fazer paréfrase, é utilizada na literatura com o sentido de
designar aquelas operacfes que estdo envolvidas em contar o texto com suas
proprias palavras. [...] estaria demonstrada quando o leitor consegue responder
perguntas sobre o texto [...]. No entanto, a parafrase também vai além de pistas
locais, [...] o leitor precisa perceber o global, transformar os elementos locais num
todo coerente.

Nessa mesma direcao, observamos que poucos foram os alunos que deram respostas
com suas proprias palavras e dentro da ideia que o autor quis transmitir. Citamos, nesse caso,
apenas os alunos “I”, “E”, “J” e “M”. Os demais alunos, de uma forma ou de outra, tentaram
responder, mas ndo mostraram que compreenderam o texto. Ainda se observa o aluno “G”
que respondeu, simplesmente, “ndo sei”. Provavelmente, esse aluno ndo conseguiu fazer uma
leitura eficaz para uma interpretacdo correta do texto ou ndo tem ainda a capacidade de
compreensdo e analise textual iniciada. Kleiman (1997, p. 16) sobre isso expde que “Ninguém
gosta de fazer aquilo que € dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido”.

Podemos ainda complementar: ninguém gosta de ler aquilo que ndo se identifica,
ninguém gosta de ler se ndo tem a capacidade de analise desenvolvida para poder tirar do
texto a sua esséncia, e ninguém gosta de ler se ndo tem o habito da leitura e ndo sente prazer
em estar na companhia de um livro, conhecendo novos mundos.

Podemos evidenciar também que ndo existe, ainda, para a grande maioria desses
alunos, o dominio da escrita, pois além da dificuldade de interpretacdo, as respostas
apresentam erros basicos de ortografia e pontuacéo.

A questdo seguinte, feita aos alunos, em relagdo ao texto era: “Por um instante as duas
mulheres se olharam, separadas pela piscina. A piscina, que se interpde entre as mulheres,
adquire um sentido muito mais amplo do que simplesmente uma distancia espacial. Que
conotacdo ela tem no texto?”

Vejamos algumas respostas:

“a piscina é o ponto principal do texto por isso é o titulo”. (“aluno B”, 15 anos)
“Porque e pela piscina que se tem a historia”. (“aluna F”, 25 anos)

“A conotagdo tem no texto é a diferencia da vida que existe entre ricos e pobres
sistema capitalista”. (“aluno I, 66 anos)

“Para a dona da casa lazer Para a mulher da favela era uma fonte de sobrevivencia”.
(“aluna M”, 40 anos)

“A piscina é usada para falar do contrate ente ricos e pobres.” (“aluna L, 37 anos)
“Colhia a agua com a lata. Depois sem uma palavra, iniciou uma cautelosa retirada,
meio de lado, equilibrando a lata na cabeca — e em pog¢o sumia — pelo portdo.”
(“aluna J”, 52 anos)
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“Que a distdncia era curta entre elas” (“aluna E”, 15 anos)
“a necessidade pela dgua”. (“aluno N, 37 anos)

“Que a mulher rica mostrava seu poder, e a outra fazendo a mesma coisa que a rica’.
(aluna D", 22 anos)

Nesse item, quatro alunos ndo responderam a questdo, representando 30,76 % da
turma. Do mesmo modo que a pergunta anterior, podemos afirmar que ndo houve uma
interacdo perfeita entre o0 texto e os alunos, ou seja, respostas que nada tem a ver com a
mensagem que 0 autor quis passar e respostas que sdo copias do texto, sem ao menos tentar
parafrasear. Portanto, vale os mesmos comentarios que foram feitos na pergunta anterior.
Apenas destacamos as respostas dos alunos “I”, “M” e “L*, que conseguiram atribuir um
sentido légico, enxergando as entrelinhas do texto. Lembramos que os alunos “I” e “M”
também se destacaram na pergunta anterior.

Outra questdo importante a respeito do texto foi: “Além da necessidade de agua, que
objetivo pode ter o gesto da mulher de encher o balde com dgua da piscina?”

Vejamos abaixo as respostas dos alunos:

“por que ndo tinha agua onde morava”. (“aluno C”, 24 anos)
“que aonde ela mora ndo tinha agua”.(“aluna D 22 anos)
“ela quis desafiar a Dona da casa e consigui” (“aluna F”, 25 anos)
“necessidade de tomar agua ou para lavar roupa”. (aluno “I”, 66 anos)
“po que na casa dela ndo tinha agua, por riso, ela foi obrigada apanhar dgua na
piscina”. (“aluna J”, 52 anos)
“talvez ela ia muito longe buscar agua, e viu tanta agua que achou que podia pegar
um pouco”. (aluno “M”, 40 anos)
“um gesto de necessidade pela dgua”. (aluno “N”, 37 anos)
“Sim”. (aluno “E”, 15 anos)
“Um gesto de revolta” (aluno “B”, 15 anos)
“Ela queria mostrar pra mulher rica que ali era uma favela e so tinha a casa dela de
bonito por toda redondeza”. (aluno “L”, 37 anos)
“ndo deu porque ela estava olhando o visinho”. (“aluno A”, 19 anos)
“ela mostrou que enquanto a mulher rica esbanjava a mulher pobre passava muita
necessidade”. (“aluno H”, 38 anos)

Percebe-se, novamente, que a maioria dos alunos ndo consegue interpretar
corretamente o texto e, nesse caso especifico, a grande maioria ndo conseguiu nem entender a
pergunta, pois ja estava claro a necessidade de agua e perguntamos que outro objetivo poderia
ter o gesto da mulher ao encher o balde de agua. Somente trés alunos (alunos “B”, “F” e “H”),
no nosso entendimento, compreenderam dando algum sentido a resposta, demonstrando que

alguma interpretacéo foi feita.
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A tultima questdo discursiva a respeito do texto foi: “Por que a solugéo encontrada pelo
homem foi vender a casa?”

Respostas dadas:

“porque ficou com medo, de que as pessoas comecassem invadir a sua casa”. (“aluna
M, 40 anos)

“Talves pelo fato de ver tanta pobresa proximo sua casa ou por medo de outras
invasoes”. (aluno H”, 38 anos)

“O homem ficou com medo de invadirem sua casa e também ele ficou constrangido por
morar ao lado de uma favela”. (“aluna L, 37 anos)

“destacar o contraste a vida ociosa dos ricos e o trabalho dos pobres.” (“aluna J” ,52
anos)

“depende me se ele for rico ele ndo presisa vender mas se ele for pobre ai e outro
caso”. (“aluno A”, 19 anos)

“porque ele ficou com medo ser um combate” (“aluna E”, 15 anos)

“por que assim ele ficaria longe dos pobres”. (“aluno B”, 15 anos)

“talves o medo”. (“aluno N, 37 anos))

“Porque estava com medo que aquela mulher fizesse alguma coisa ali.” (aluna D", 22

anos)

“Vendeu a casa porque sentiu que vai ser dificil viver entre os pobres”. (“aluno 1", 66
anos)

“Para ver mais essa cena. Ou seja medo” ”. (“aluna F, 25 anos)

Essa talvez tenha sido a Unica pergunta que uma grande parte dos alunos conseguiu
identificar o “medo” como a causa principal. No entanto, em nada muda o que expusemos até
aqui, pois representa muito pouco no contexto geral da analise.

De modo abrangente, percebemos as mesmas evidéncias em todas as respostas, isto é:
falta de interacdo do leitor com o texto, processando a leitura de forma mecanizada, sem
mergulhar na esséncia do que o autor quis transmitir. Além disso, percebe-se a presenca de
respostas copiadas diretamente do texto sem qualquer interpretacao, respostas, na maioria das
vezes, sem nexo e, finalmente, falta do dominio da escrita de acordo com a gramaética da
Lingua Portuguesa (acentuacdo, ortografia, concordancia nominal e verbal).

Concluida a andlise realizada por meio do questionario, nos perguntamos entdo: Esses
alunos sdo alfabetizados? Séo letrados? Sdo leitores?

Com relacdo a primeira pergunta, podemos considerar que eles se encontram no
processo de alfabetizacdo, apesar das dificuldades de interpretacdo, de leitura e escrita, pois
segundo Leda Verdiani Tfouni (1995, p.15), em Letramento e alfabetizac¢éo, o que caracteriza

0 processo de alfabetizacdo € a sua incompletude, ou seja, € algo que nunca sera alcancado
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por completo, ndo ha um ponto final. Alfabetizar, portanto, de acordo com a autora ndo se
resume a receber instrucdes somente para processar a escrita, mas sim considerar que se deve
estabelecer uma relacdo entre o educando e 0 mundo, num processo que nao se esgota nunca.
Quanto a segunda pergunta, ndo podemos negar que, por parte desses alunos, existe
um nivel de letramento, mesmo porque ndo existe em nenhuma sociedade alguém com grau

de letramento zero, conforme bem explica Tfouni (1995, p. 23):

[...] ndo existe, nas sociedades modernas, o letramento ‘grau zero’, que equivaleria
ao ‘iletramento’. Do ponto de vista do processo socio-histérico, o que existe de fato
nas sociedades industriais modernas sdo’graus de letramento’, sem que com isso se
pressuponha sua inexisténcia.

Sendo assim, ninguém esta na escala zero de letramento, pois até uma crianca que nao
sabe ler, ja pode ser considerada letrada. Magda Soares (2003), exemplifica o caso de uma
crianga que mesmo antes de estar em contato com a escolarizagdo e que ndo saiba ainda ler e
escrever, porém, tem contato com livros, revistas, ouve historias lidas por pessoas
alfabetizadas, presencia a pratica de leitura, ou de escrita, e a partir dai também se interessa
por ler, mesmo que seja s6 encenagdo, criando seus proprios textos “lidos”, ela também pode
ser considerada letrada.

Portanto, segundo as duas autoras, nao existe ninguém com letramento zero ou
iletrado, existem, sim, pessoas com niveis de letramento diferentes.

O nivel de letramento serd sempre melhorado a medida que a pessoa aprenda a lidar
com mais e diferentes materiais de leitura e escrita. Quanto mais texto alguém é capaz de ler e
entender, quanto mais material escrito, de qualidade, for capaz de produzir, maior serd seu
nivel de letramento.

Finalmente, quanto a serem leitores, na expressao propria da palavra, ndo conseguimos
identificar evidéncias para fazermos essa afirmacéo, pois o leitor ndo pode ser somente um
decodificador, tem que dialogar com o texto, usando seus conhecimentos prévios, fazendo
inferéncias, refazendo o percurso do texto transformando-o e transformando-se. Conforme
Safady (apud SILVA, 1992, p. 44):

[...] o leitor curioso e interessado é aquele que em constante conflito com o texto,
conflito representado por uma &nsia incontida de compreender, de concordar, de
discordar - conflito, enfim, onde quem Ié ndo somente capta o objeto da leitura,
como transmite ao texto lido as cargas de sua experiéncia humana e intelectual.
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Portanto, essas caracteristicas, de acordo com nossas andlises e nosso entendimento,
ndo sdo identificadas nesse estudo. Por outro lado, verificamos a consciéncia dos alunos em
relacdo a importancia da leitura e a vontade que 0os mesmos demonstraram em aumentar 0s
seus niveis de conhecimento. Talvez, ou muito provavelmente, o que faltou a eles foi
oportunidade, e isto, parece-nos, esta acontecendo neste momento de suas vidas. Muitos,
mesmo com idade avancada, procuram a escola porque sabem que, apesar de tudo, ela ainda
pode colaborar para que eles saiam da margem em que se encontram inseridos e alcancem

uma melhor posi¢cdo em seu meio social.

CONCLUSAO

Diante do exposto, percebemos que os alunos da 42 fase da EJA apresentam
dificuldades em relacdo a leitura, interpretacdo e escrita, pois ndo conseguem ler as
entrelinhas. Podemos fazer essa afirmacdo, pois, percebemos claramente, de forma geral,
quando da anéalise das respostas ao questionario que faltou interacdo dos alunos com o texto.
A leitura foi de forma mecanizada, sem mergulhar na esséncia do que o autor quis transmitir,
varias respostas foram copiadas diretamente do texto sem qualquer interpretacdo ou mesmo
parafrase, respostas muitas vezes sem nexo e, finalmente, falta do dominio da escrita
gramatical (acentuacéo, ortografia, concordancia nominal e verbal).

E fundamental observar que as duas faixas etarias analisadas apresentaram lacunas
na interpretacdo textual, todavia, a faixa etaria de 36 a 66 anos se sobressaiu mais nas
respostas, perfazendo um ndmero maior de acertos. Todavia, ambas as faixas etarias,
demonstraram interesse em ampliar seus conhecimentos e colaboraram com nossa pesquisa.

A principal conclusdo que podemos tirar desse estudo € que esses alunos tém um
nivel de letramento e alfabetizacdo, pois como muito bem expds Soares (2003) e Tfouni
(1995) ndo existem pessoas com o grau de letramento zero, mas sim, pessoas com niveis de
letramento e alfabetizacdo diferentes. No entanto, eles ainda tém um caminho longo a
percorrer para serem considerados letrados ou alfabetizados, num sentido restrito, pois, na sua
maioria, ndo demonstraram um dominio da leitura e da escrita, condicdo necessaria para
serem classificados como tais.

Para mudar essa situacdo, é preciso que a escola e professores incentivem e

conscientizem esses alunos a frequentar mais as bibliotecas, desenvolvam projetos de leitura
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que atendam as necessidades deles e oriente-0s para outros tipos de leitura, de tal forma que
possam ampliar a visdo de mundo, que certamente os levara para uma melhor condicéo de

compreensdo e interpretacdo dos textos e, com certeza, da vida e do mundo em geral.
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ANEXO

Piscina

Era uma espléndida residéncia, na Lagoa Rodrigo de Freitas, na Zona Sul do Rio de
Janeiro, cercada de jardins e tendo ao lado uma bela piscina. Pena que a favela, com seus
barracos grotescos se estendendo pela encosta do morro, comprometesse tanto a paisagem.

Diariamente desfilavam diante do portdo aquelas mulheres silenciosas e magras, lata
d’4gua na cabega.

De vez em quando surgia sobre a grade a carinha de uma crianca, olhos grandes e
atentos, espiando o jardim. Outras vezes eram as préprias mulheres que se detinham e
ficavam olhando.

Naquela manha de sabado ele tomava seu gim-ténico no terraco, e a mulher um banho
de sol, estirada de maib a beira da piscina, quando perceberam que alguém os observava pelo
portéo entreaberto.

Era um ser encardido, cujos trapos em forma de saia ndo bastavam para defini-la como
mulher. Segurava uma lata na mao, e estava parada, a espreita, silenciosa como um bicho. Por
um instante as duas mulheres se olharam, separadas pela piscina.

De sUbito pareceu a dona de casa que a estranha criatura se esgueirava, portdo adentro,
sem tirar dela os olhos. Ergueu-se um pouco, apoiando-se no cotovelo, e viu com terror que
ela se aproximava lentamente: ja atingia a piscina, agachava-se junto a borda de azulejos,
sempre a olha-la, em desafio, e agora colhia &gua com a lata. Depois, sem uma palavra,
iniciou uma cautelosa retirada, meio de lado, equilibrando a lata na cabeca — e em pouco
sumia-se pelo portédo.

L4 no terrago o marido, fascinado, assistiu a toda a cena. N&o durou mais de um ou
dois minutos, mas lhe pareceu sinistra como 0s instantes tensos de siléncio e de paz que
antecedem um combate.

Né&o teve duvida: na semana seguinte vendeu a casa.
(Fernando SABINO, A Mulher do Vizinho, Rio de Janeiro, 1976)

QUESTIONARIO PARA O TEXTO “PISCINA” — FERNANDO SABINO
(Respostas provaveis)

1 — Piscina é um texto literario:
() poético ( ) jornalistico () dramatico ( x) narrativo

2 — A mulher da favela toma a iniciativa da acdo e invade o espaco da mulher rica. Ela € a
personagem principal, também chamada de protagonista. Quem é a antagonista, isto é, a
personagem que a ela se opbe na sequéncia do texto?

A mulher rica.

3 — Por que os “molambos em forma de saia” ndo bastavam para definir a personagem como
“mulher”?
Porque a cor encardida tornava o ser indefinido, ndo permitindo distinguir-lhe as formas e as fei¢oes.
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4 — “Por um instante as das mulheres se olharam, separadas pela piscina.” A piscina, que se
interpde entre as mulheres, adquire um sentido muito mais amplo do que simplesmente uma
distancia espacial. Que conotacdo tem ela no texto?

Espera-se que os alunos percebam que a piscina representa a distancia social que separa as duas
mulheres. Ela simboliza, no texto, a desigualdade social e econémica que ha entre as personagens. A
agua, para uma, é fonte de prazer; para outra, fonte de sobrevivéncia.

5 — “De stibito pareceu a dona da casa que a estranha criatura se esgueirava, portdo a dentro,
sem tirar dela os olhos.” A expressdo que melhor substituiria o verbo destacado ¢é:

A — caminhava despreocupadamente C — caminhava ostensivamente

B — caminhava sorrateiramente D — caminhava rapidamente

Resposta: letra B

6 — Além da necessidade de agua, que objetivo pode ter o gesto da mulher de encher o balde
com a agua da piscina?

No nosso entendimento, esta questao possui mais de uma resposta. Uma das ideias sugeridas pelo
texto € que a mulher da favela, com esse gesto, mostra coragem na luta pelos seus direitos, indo tomar
dos ricos o que Ihe falta. Mas o importante é que os alunos discutam a cena e cheguem a conclusdes
proprias.

7 — Por que a solugédo encontrada pelo homem foi vender a casa?

Esta questdo também permite respostas variaveis, desde que ndo fujam do sentido textual posto pelo
autor: o de que ha uma ameaca imposta por uma situacao contextual. Exemplo: 0 homem sentiu que
ndo poderia vencer a “luta” que estava comegando.

8 — Quial dos itens abaixo melhor resume o objetivo do autor do texto?

A —Destacar a revolta dos pobres contra 0s ricos

B — Destacar o contraste entre ricos e pobres

C — Destacar o0 contraste entre a vida ociosa dos ricos e o trabalho dos pobres
Resposta: Letra B.
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