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Resumo

Este trabalho analisa, a partir da visdo dos egressos de um curso de Agronomia, 0s conhecimentos e
saberes mobilizados pelos professores na gestdo da aula que contribuem para a aprendizagem e sdo
relevantes para o exercicio da docéncia. Foi desenvolvido seguindo uma abordagem qualitativa,
descritiva e exploratoria onde os dados empiricos foram produzidos por meio de uma pesquisa de
campo do tipo estudo de caso envolvendo 72 egressos do curso de Agronomia de uma universidade
situada na Regido Sul do Brasil, entre os anos de 2010 a 2015. Os citados egressos responderam um
guestionario que foi enviado de forma direta, carta e meios eletrénicos. Nos resultados constam que 0s
estudantes reconhecem a importancia dos saberes pedagdgicos, como habilidade de relacionar os
contetidos com as exigéncias praticas da profissdo, da forma de organizacdo e gestdo da aula, a
comunicacdo e interagdo com os estudantes e apontam que o dominio desses saberes foi 0 que mais
impactou na sua formagédo. Os saberes atitudinais, ligados a pessoa do professor, impactaram de forma
negativa na formacdo dos egressos. J& 0s saberes disciplinares, ocupou a terceira posicdo dentre as
categorias que compdem 0s saberes que constituem o conhecimento do professor.
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This paper analyzes, from the viewpoint of graduates of a course in Agronomy, the knowledge and
wisdom mobilized by teachers in classroom management that contribute to learning and are relevant to
the exercise of teaching. It was developed following a qualitative, descriptive and exploratory
approach where the empirical data were produced by means of a field research of the case study type
involving 72 egresses from the Agronomy course of a university located in the South Region of Brazil,
between the years 2010 and 2015. These graduates answered a questionnaire that was sent directly, by
letter, and by electronic means. The results show that the students recognize the importance of
pedagogical knowledge, such as the ability to relate the content to the practical demands of the
profession, the way of organizing and managing the class, communication and interaction with the
students, and point out that the domain of this knowledge had the most impact on their education. The
attitudinal knowledge, related to the person of the teacher, had a negative impact on the graduates'
training. Disciplinary knowledge, on the other hand, ranked third among the categories that make up
the knowledge that constitutes the teacher's knowledge.

Keywords: Higher education; Teacher training; Knowledge and expertise.

Introducéo

No contexto do mundo globalizado vivemos profundas mudancas decorrentes do
avanco das ciéncias, do progresso da técnica, das novas tecnologias, da inovacdo das
comunicacdes, da dinamicidade dos setores produtivos e das complexas rela¢cdes do mundo do
trabalho, entre outros aspectos, conforme apontam Antunes (2018) e Fontes (2017).

Na area da educacdo, igualmente, figuram-se transformaces, possibilidades e desafios

que Coutinho e Lisboa (2011, p. 5) assim enunciam:

O desafio imposto a escola por esta nova sociedade é imenso; o que se Ihe pede é
que seja capaz de desenvolver nos estudantes competéncias para participar e
interagir num mundo global, altamente competitivo que valoriza o ser-se flexivel,
criativo, capaz de encontrar solu¢Bes inovadoras para os problemas de amanhg, ou
seja, a capacidade de compreendermos que a aprendizagem ndo é um processo
estatico mas algo que deve acontecer ao longo de toda a vida.

No Brasil este cenario se constitui pelo aumento significativo de acesso a
escolarizacdo, pela expansdo de instituicdes e vagas em todos os niveis, etapas e modalidades
da educacdo e pelos complexos desafios no oficio de ser professor, como indicam os dados
apresentados por Gatti et al (2019). Em funcéo disso € fundamental refletir sobre o papel que
este profissional deve exercer para formar cidaddos criticos na concretizacao dos processos de
mudanc¢a (BROCH; BRESCHILIARE; BARBOSA-RINALDI, 2020).

No que concerne a educacdo superior, a legislacdo em vigor legitima a competéncia
técnico-cientifica para a formacdo do professor deste nivel de ensino, uma vez que nao se

refere a necessidade de formacédo didatico-pedagdgica (BRASIL, 1996). Nela, a preparacéo
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para a docéncia devera ocorrer em cursos de pds-graduacdo stricto sensu, concebendo o
processo de formacdo para a docéncia limitado a titulacdo académica, o que reforca a ideia de
que, para ser professor, basta 0 conhecimento do contetido especifico e formagéo voltada a
pesquisa, dissociada da elaboracao de conhecimentos pedagogicos.

Estudos nesta area realizados na década de 2000 por Pimenta; Anastasiou (2002);
Cunha (2002); Balzan (2000); Morosini (2001), indicavam que pouca atencdo era dada a este
nivel de ensino e no ambito da politica publica, a docéncia universitaria foi considerada uma
caixa de segredos, marcada por omissdes sobre o processo de ensinar, ficando o0 mesmo afeto
as instituicdes de ensino, que por sua vez a pressupde integrante da concepcdo de liberdade
académica docente (MOROSINI, 2001). Atualmente essa tem sido uma das preocupagdes das

instituicGes de educacdo superior e Cunha e Alves (2019, p. 12) afirmam que:

Se os desafios para os docentes e seus alunos sdo muitos e de diferentes naturezas, o
mesmo acontece com as instituicdes. E preciso sensibilidade e investimento para
consolidar processos que assumam a pedagogia universitaria como emergente, cada
vez mais legitimada como um saber fundamental aos novos paradigmas de
conhecimento.

Assim, a compreensdo sobre o processo de constituigdo do conhecimento da docéncia
pelos professores que atuam na educagdo superior surge/ressurge como importante referéncia
para que tal concepc¢do se efetive concretamente. Tomando como foco a analise da docéncia
nos cursos de Agronomia — objeto do presente trabalho - parte-se do principio que a analise
das caracteristicas dos professores que marcaram a formacgdo inicial dos Engenheiros
Agrénomos por egressos desse curso e o estabelecimento de aproximacbes entre as
caracteristicas apontadas e os saberes produzidos pela ciéncia da educacdo podem contribuir
para a atuacao dos professores que atuam nesses cursos e na educacgao superior.

A docéncia da educacéo superior objetiva especialmente que os estudantes aprendam
conceitos, teorias e desenvolvam capacidades e habilidades de pensar e aprender, formem
atitudes e valores e se realizem como profissionais e cidaddos (LIBANEO, 2003). Ela tem
especificidades e por isso a relevancia deste estudo relativo as praticas didatico-pedagogicas
desenvolvidas na educacdo superior, mais especificamente num curso de Agronomia.

InvestigacOes desta natureza se justificam pela caréncia de estudos que abordem a
formagdo de professores da educacdo superior, gerando a necessidade de aprofundar

conhecimentos sobre este nivel de ensino; oportunidade de ouvir egressos de um curso,
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analisando as informacgdes coletadas que podem contribuir com subsidios para o trabalho dos
professores; necessidade de contribuir no campo das reflexdes sobre a tematica para a
elaboracdo de propostas de formacéo que possam envolver a instituicdo como um todo.

Nesta direcdo, este trabalho tem por objetivo analisar, a partir da visdo dos egressos de
um Curso de Agronomia, 0s conhecimentos mobilizados pelos professores na gestédo da aula
que, segundo eles, contribuem para a aprendizagem e sdo relevantes para a docéncia. Sua
producdo esta sistematizada em trés se¢des. Inicia com uma sintese dos estudos sobre saberes
docentes com base em Tardif, Lessard e Lahave (1991), Gauthier et al. (2013), Pimenta
(1999), Saviani (1996), dentre outros. Na segunda secdo aponta o percurso metodoldgico da
investigacdo e a terceira parte apresenta os seus resultados, contemplando os saberes

mobilizados nas praticas educativas da educacédo superior, além das consideraces finais.

1. Saberes constitutivos da docéncia: diferentes tipologias

Para tratar de saberes implicados na acdo de educar é necessario considerar que o
termo € utilizado genericamente para referenciar os saberes, conhecimentos e fazeres
envolvidos na atividade docente. Assim, os professores detém saberes de variadas matrizes da
educacdo e o saber profissional que orienta as suas atividades insere-se na multiplicidade
prépria do trabalho dos profissionais que atuam em diferentes situacGes e que precisam agir
de forma diferenciada, mobilizando diferentes teorias, metodologias e habilidades.

Com diferentes denominacdes, Shulman (2005), Gauthier et al (2013), Tardif (2005),
Tardif, Lessard e Lahaye (1991) Saviani (1996) e Pimenta (1999) estabeleceram diversas
categorias ou tipologias para abarcar os saberes relevantes que os docentes constroem para o
desempenho das suas tarefas profissionais.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991) afirmam que a relacdo dos docentes com os saberes
ndo envolve apenas transmissdo de conhecimentos constituidos, mas sua préatica integra
saberes advindos de diferentes contextos formativos, como os saberes das disciplinas, 0s
curriculares, os da formacéo profissional e os da experiéncia.

Gauthier et al (2013) afirmam que o professor, independente da sua formacéo e da
posicdo hierdrquica escolar que ocupa, adquire conhecimentos profissionais que auxiliam

indiretamente o seu oficio docente, ampliando sua visao acerca do fendmeno educacional.
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Em suma, possui um conjunto de saberes a respeito da escola que é desconhecido
pela maioria dos cidad&os comuns e pelos membros das outras profissdes. E um
saber profissional especifico que ndo esta diretamente relacionado com a acédo
pedagdgica, mas serve de pano de fundo tanto para ele quanto para os outros
membros de sua categoria, socializados da mesma maneira (GAUTHIER et al, 2013,
p. 31).

Com relacdo as tipologias de saberes Gauthier et al (2013) apresentam seis grupos:
saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes da ciéncia da educacdo, saberes da tradicao
pedagogica, saberes experienciais e saberes da acdo pedagogica. Essa caracterizacdo € a que
traz maiores indicacgdes dos tipos de saberes mobilizados pelos professores.

Para Tardif e Gauthier (1996), o saber docente é composto de varios saberes oriundos
de fontes diferentes e produzidos em contextos institucionais e profissionais variados. Os
autores diferenciam os saberes de experiéncia e 0s da experiéncia: os saberes de experiéncia
referem-se aqueles adquiridos no cotidiano diario de cada um e os da experiéncia sdo aqueles
relacionados a pratica do professor, a pratica docente.

Pimenta (1999) classifica os saberes como: da experiéncia (oriundos da vida escolar e
da atuacdo pedagogica), do conhecimento (oriundo da formacdo especifica) e pedagdgicos
(viabilizam a acdo do ensinar). De acordo com ela, a mobilizagcdo dos saberes é um passo
importante para mediar o processo de construcdo da identidade profissional dos professores.
Ainda segundo Pimenta, os saberes necessarios ao ensino sdo reelaborados e construidos
pelos professores em confronto com as expectativas praticas vivenciadas na escola.

Por fim, Saviani (1996, p. 145), acredita que os saberes atitudinal, critico-contextual,
especifico, pedagbgico e didatico-curricular sdo os necessarios para a docéncia. O autor
afirma que “[...] em lugar de os saberes determinarem a formag¢do do educador, ¢ a educacdo
que determina os saberes que entram na formag¢ao do educador”.

Dessa forma, o saber profissional dos professores é constituido ndo por um saber
especifico, mas por varios saberes de diferentes origens, incluindo também, o “saber-fazer” e
o0 da experiéncia (CUNHA, 2007).

Os autores que estabeleceram tipologias de saberes fazem referéncia aos pedagdgicos,
ou seja, 0 saber ensinar. Porém, esse tipo de saber, durante muito tempo, foi relegado a
segundo plano, a ser adquirido no contexto de pratica, fundado na tese do “aprender fazendo”
ou na concepgéo de que quem domina o conhecimento especifico sabe ensinar.

Isaia (2006) mostra a auséncia de compreensdo, pelos professores e instituicdes, sobre
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a necessidade de preparacdo para o exercicio da docéncia. Segundo ela, ha a crenca de que o
conhecimento especifico adquirido na formacdo inicial ou ao longo da carreira, além do
exercicio profissional, é o bastante para assegurar 0 bom desempenho docente. Como ndo ha
formacéo especifica para os processos de ensino e aprendizagem, o professor universitario
ingressa na docéncia desconhecendo os elementos constitutivos da prépria acdo docente, tais
como planejamento, organizacdo da aula, metodologias e estratégias didaticas, avaliagdo e as
peculiaridades da interacdo professor-estudante (ALMEIDA; PIMENTA, 2009).

Entretanto, é preciso considerar que o0s processos formativos de professores
universitarios ocorrem em programas de poOs-graduacdo stricto sensu caracterizados pela
aquisicdo de conhecimentos teoricos e instrumentais advindos da atividade de pesquisa no
campo cientifico de atuacdo (ALMEIDA; PIMENTA, 2009). Cunha et al. (2005) explicam
que, apesar da existéncia de literatura que procura redimensionar a profissionalidade docente
no sentido da autonomia e da reflexdo, a universidade segue o caminho inverso, com foco na
formacgdo de profissionais ajustados as demandas do mercado em detrimento de processo
educativo pautado pela construcdo da cidadania e da consciéncia critica. Soares e Cunha
(2010) atentam para a falta de exigéncia, nas politicas publicas, de formacéo para o professor
da educacdo superior que contemple os saberes especificos da pratica docente. Devido a essa
auséncia, segundo as autoras, o professor universitario constrdi sua identidade docente a partir
das vivéncias familiares, dos modelos de antigos professores e da propria experiéncia
autodidata, além das trocas com colegas de profissdo e do retorno dos estudantes.

E importante ressaltar que pesquisas sobre a formacdo e o trabalho docente de
profissionais da area das Ciéncias Agrarias/Agronomia e o0s saberes requeridos na docéncia no
ensino superior ainda s&o escassos na literatura. Assim, buscamos identificar os trabalhos que
dialogam com essa tematica e localizamos cinco, que descrevemos de forma breve.

Tullio (1995) registra, no artigo intitulado “A pratica pedagogica do professor de
Engenharia Agrondmica”, dados de pesquisa realizada em 1995 abrangendo 51 professores e
200 alunos de um Curso de Engenharia Agrondmica, pesquisados por meio de questionario,
entrevista semidirigidas e observacdo direta. Teve por objetivo identificar a pratica
pedagogica do professor de Engenharia Agronémica, quais as concepc¢des do processo de
aprendizagem e em que medida o conceito tedrico do professor € coerente com a sua pratica.

Andrade e Moreira (2014) publicaram o artigo “A concep¢ao de alunos e ex-alunos

dos cursos de engenharia agricola e agrondmica sobre o “bom professor” de engenharia”,
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resultante de pesquisa realizada por meio de um estudo de caso com alunos e ex-alunos dos
cursos de Engenharia Agricola e Agrondmica de uma universidade do Sul do pais e teve por
objetivo identificar a concepc¢édo de alunos e ex-alunos sobre 0 bom professor daqueles cursos.

Kato (2015) na disserta¢ao intitulada “O professor agronomo e a constitui¢do da
profissionalidade” teve como objetivo compreender o aprendizado da docéncia dos
professores(as) engenheiros(as) agronomos(as) da Universidade Federal de Uberlandia, tendo
em vista analisar as inter-relacdes entre a formacao, os saberes e a identidade profissional dos
docentes, realizado com 26 docentes do curso por meio da aplicacdo de questionarios.

O trabalho de Silveira Filho (2019), apresentado em evento, resultou de um estudo de
caso para o qual realizou entrevista semiestruturada com 75 sujeitos (docentes, alunos e
egressos) de um curso de Agronomia de Fortaleza objetivando identificar a formacéo
académica a partir dos saberes docentes praticados no projeto formativo.

Por fim, Klein (2020), na dissertagdo “Os desafios do engenheiro-professor: pratica
profissional x prética pedagdgica”, buscou identificar saberes e praticas pedagogicas
utilizadas por docentes engenheiros em sua praxis profissional, ao longo de sua vida docente.
Realizou entrevistas semiestruturadas com 13 professores engenheiros, incluindo as areas de
engenharia ambiental (4) e engenharia florestal (2).

Nos trabalhos citados o dominio dos saberes pedagdgicos é considerado fundamental
para a efetivacdo de préaticas educativas dos professores engenheiros e para ampliar (ou
confirmar) esta caracterizacdo, na proxima secao € descrito o percurso metodoldgico trilhado
nesta investigacdo que busca compreender os saberes relevantes para o exercicio da docéncia

na educacdo superior por profissionais da area de engenharia agronémica.

2. Percurso metodoldgico

Considerando seu proposito, esta investigacao que possui certificado de apresentacao
de apreciacdo ética nimero 62161916.0.0000.8024 e parecer de aprovacao nimero 2.341.062,
se caracteriza como exploratoria e descritiva e de abordagem qualitativa e dialética,
acompanhada por um tratamento quantitativo. Segundo Minayo (2002, p. 21) “[...] a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos

fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.
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Foi desenvolvido por meio da pesquisa bibliogréafica e de campo do tipo estudo de
caso, compreendido como “[...] uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e contexto nao estao claramente definidos” (YIN, 2001, p. 31).

O recorte temporal desta pesquisa foi a formacdo inicial de agronomos que ocorreu
entre 0s anos 2010 e 2017 num curso de Agronomia de uma instituigdo de ensino superior
localizada na Regido Sul do pais, que titulou neste periodo 512 profissionais. Assim, foi
definida a amostra da pesquisa, constituida por 90 egressos, cuja selecdo foi realizada de
forma aleatdria, sendo constituida por 15 egressos por ano de formacao.

A contribuicdo dos egressos € vista como componente fundamental na busca dos
principais saberes dos professores que marcaram a formacao inicial dos pesquisados com a
finalidade de estabelecer aproximacfes entre as caracteristicas apontadas e o0s saberes
produzidos pela ciéncia da educacdo que constituem a docéncia da educagdo superior.
Entende-se ser o egresso referéncia expressiva para 0 curso, uma vez que estd aplicando
profissionalmente o aprendizado do qual se apropriou.

Os dados foram produzidos por meio da aplicacdo de questionario, composto por 14
questdes, das quais 6 pretendiam tracar o perfil dos participantes, 5 tratam dos saberes que
identificaram na pratica educativa desenvolvida pelos docentes — que serdo analisados nesse
trabalho — e 3 caracterizaram as praticas formativas efetivadas em sala de aula pelos docentes
do referido curso, tema que ndo sera objeto de andalise. Foram distribuidos 90 questionarios
por meio de contato direto, envio por carta e por meios eletrnicos, sendo que 72 retornaram.

Quanto ao perfil dos participantes da pesquisa, dentre os 72 egressos, 61,1% é do sexo
masculino e 38,9% ao feminino. A idade estava na faixa dos 22 aos 31 anos, sendo 77,7 %
com idades entre 24 e 28 anos, 7% com menos de 24 e 15,3% com mais de 28. Todos
concluiram a graduacao entre 2010 e 2017 (Tabela 1). Dentre eles, 77,8% afirmaram estar

atuando no mercado de trabalho na area.
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Tabela 1 — Numero de entrevistados por ano de conclusdo do curso de Agronomia.

Ano de conclusdo do curso NUmero de egressos envolvidos Porcentagem (%)
2010 2 03
2011 5 07
2012 17 24
2013 14 19
2014 13 18
2015 10 14
2016 7 10
2017 4 06
Total 72 100

Fonte: produzida pelos autores (2020)

Quando questionados sobre o nivel de satisfacdo/realizacdo na profissdo, 85%
afirmaram sentir-se realizados, enquanto 6% estdo parcialmente e 9% ndo esta realizado
profissionalmente com o curso que frequentou. Dentre as respostas, a maioria dos satisfeitos
afirmou que o principal motivo é por trabalharem na area que gostam. Dentre o0s insatisfeitos
ou parcialmente satisfeitos, os principais fatores citados foram néo estar atuando na area de
preferéncia, ma remuneragéo, desvalorizagdo e a distin¢do entre 0s sexos.

Do total de egressos participantes, 60% ndo gostaria de seguir a carreira docente, pois
acreditam ndo ter habilidade/vocacao ou ndo se identificam com as atividades da area. Ja 30%
teriam interesse e classificaram o trabalho como gratificante. Esses sujeitos declararam-se
incentivados pela busca e transmissdo de conhecimentos, colaborando com a formacdo de
novos profissionais. 10% ndo sabe se gostaria ou ndo exercer a docéncia e pensa que talvez no
futuro a carreira possa lhes interessar.

As questdes acerca dos saberes docentes que serdo objeto de analise nesse trabalho
foram as seguintes:

a) Quais as caracteristicas dos professores que marcaram a sua formagdo como
agronomo no curso de Agronomia que frequentou? Por que?

b) Como essas caracteristicas marcaram a sua formacéo?

c) Que caracteristicas vocé destaca em um "bom professor"?

d) Quais os requisitos necessarios a um profissional que queira ingressar na carreira
docente na area de Agronomia?

Pelo fato de serem questbes abertas, geraram respostas que enfocaram maultiplos

aspectos relativos & docéncia. Dado ao volume de informagdes, para a organizacdo e analise
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dos dados optou-se pela técnica da analise de contetdo que, segundo Bardin (2002, p. 46) se

caracteriza como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que, através de procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens, visa obter
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condices de producdo e de recepgdo (variaveis inferidas) destas
mensagens.

Dessa forma, foi realizada a leitura flutuante das respostas dos egressos procurando
identificar a presenca de ideias que se repetiram por meio de vocabulos de igual contetdo
semantico. Em seguida os dados foram agrupados e procedeu-se a codificagdo das unidades
de registro, fez-se o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, ou seja, organizou-
se 0s dados em categorias de analise.

Analisando as caracteristicas dos professores de graduacdo expressas nas cinco
questdes respondidas pelos egressos, identificou-se a existéncia de trés tipos de saberes
docentes que constituiram as categorias centrais deste trabalho: saberes pedagdgicos, saberes
da area de formacao e saberes atitudinais, os quais descrevemos brevemente a seguir.

Os saberes pedagdgicos, segundo Franco (2009) sdo aqueles que fundamentam a
praxis docente e a pratica docente como expressao do saber pedagdgico. Os conhecimentos
pedagdgicos, segundo ela, sdo “[...] construcdes tedricas, elaboradas por pesquisadores da
area, que se organizam sob a forma de teorias ou preceitos e que sdo apropriados pelos
docentes, quer sob a forma de estudos ou pesquisa, quer sob a forma de generalizacGes
teodricas do senso comum” (idem, p. 18). Pode-se inferir, pela conceituacdo da autora, que 0s
saberes pedagdgicos sdo construidos nas praticas cotidianas por meio do confronto e
significados pela apropriacdo de conhecimentos pedagdgicos.

Como distinguir, na agdo docente, os conhecimentos, saberes e fazeres? Ao analisar as
respostas dos egressos constatou-se nao ser possivel separar esses elementos e por isso
fazemos uso do termo para representar quatro dimensdes nelas recorrentes: aspectos gerais,
relacdo teoria e pratica, habilidade de comunicacéo e relacionamento com os alunos.

Os saberes da area de formacdo dizem respeito ao que os autores identificam como
saberes disciplinares e curriculares, ou seja, eles revelam o dominio que o professor possui
acerca do conhecimento relativo a area de atuacdo, sejam eles advindos da formacao

académica ou da experiéncia profissional.
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Nas respostas dos participantes surgiram muitas referéncias a caracteristicas pessoais

do docente como aspecto distintivo de sua atuacdo docente, que Saviani (1996, p. 148)

identifica como saberes atitudinais, categoria que envolve

[...] o dominio dos comportamentos e vivéncias consideradas adequadas ao trabalho
educativo. Abrange atitudes e posturas inerentes ao papel atribuido ao educador, tais
como disciplina, pontualidade, coeréncia, clareza, justica e equidade, dialogo,
respeito as pessoas dos educandos, atencdo as suas dificuldades, etc. Trata-se de
competéncias que se prendem a identidade e conformam a personalidade do
educador, mas que sdo objeto de formag&o tanto por processos espontaneos como

deliberados e sisteméticos.

Os dados coletados, apresentados por ordem das questdes do questionario e pelas

categorias de analise elencadas constam na proxima secao.

3. Resultados e discussoes

Um dos aspectos centrais da investigacao foi identificar os saberes que os professores

mobilizam em seu exercicio docente e, para tanto, perguntou-se aos egressos quais as

caracteristicas dos professores do Curso de Agronomia que marcaram a sua formac&o, pois

essa identificacdo desvela os saberes que constituem a pratica dos professores referenciais.

Como a questdo era aberta, analisando os registros dos 72 respondentes foi possivel

identificar 94 respostas que, apds analise, foram agrupadas em trés categorias (Tabela 2).

Tabela 2 — Caracteristicas dos professores referenciais do curso de Agronomia - 72 egressos

CATEGORIAS FREQUENCIA | PERCENTUAL
Saberes pedagogicos 39 41,50
Saberes atitudinais - pessoais dos professores 29 30,85
Saberes da &rea de formagdo - disciplinar 26 27,65
TOTAL 94 100

Fonte: produzida pelos autores (2020)

Em relacdo aos saberes pedagdgicos, pode-se constatar referéncias a aspectos gerais,

que estavam inclusos em 17 respostas (43,6%) e foram registrados com 0 uso de expressoes

como “didatica” ou “metodologia”, ou que descrevem habilidades ligadas ao ensinar,

conforme exemplificado nas respostas que seguem:
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Professores seguros ao ensinar, abertos a troca de ideias, que faziam aulas dinamicas, intercalando
pratica com teoria, slides, trabalhos em grupo, pesquisas, etc.

Professores com didaticas praticas e que ndo usavam muito slides complexos para transmitir
conhecimento. Professores com facil didatica, que ndo complicavam o jeito de passar a matéria.

Principalmente a forma que davam aula, que era de maneira que prendia atencdo, deixando o aluno com
curiosidade e com vontade de estudar sobre o assunto.

Outro aspecto bastante presente das respostas dos egressos é a habilidade dos
professores em estabelecer relacdo entre a teoria e a pratica, que constou em 12 respostas
(30,8%) e, a titulo de exemplificacdo, registramos a seguir:

Préaticos. Professores que traziam exemplos diarios do cotidiano do trabalho no campo.
Préaticos. Professores que conciliam a teoria com a prética ajudam muito na formag&o académica.

Os professores relacionam a pratica com a teoria, pois as vezes a pratica ndo segue a teoria.

Kuenzer (2002, p. 10) ressalta a importancia da agdo mediadora do professor para

estabelecer a necessaria articulacdo entre teoria e pratica, pois, segundo a autora:

[...] é preciso considerar que a pratica ndo fala por si mesma; os fatos praticos, ou
fendmenos, tém que ser identificados, contados, analisados, interpretados, ja que a
realidade ndo se deixa revelar atraves da observacdo imediata; € preciso ver além da
imediaticidade para compreender as relacfes, as conexdes, as estruturas internas, as
formas de organizacéo, as relagdes entre parte e totalidade, as finalidades, que nédo se
deixam conhecer no primeiro momento, quando se percebem apenas os fatos
superficiais, aparentes, que ainda ndo se constituem em conhecimento.

Fica evidenciado, portanto, que embora 0s processos praticos sejam importantes na
formacdo profissional, requerem do professor habilidades didatico-pedagdgicas para
estabelecer a relagdo com a teoria, pois processos e técnicas demandam modos especificos de
aprendizagem.

Nas conclusbes do seu estudo, Andrade e Moreira (2014), ao indagar alunos e ex-
alunos dos cursos de Engenharia Agricola e Agrondmica sobre as caracteristicas do “bom
professor” de engenharia concluiu que “um bom professor de engenharia precisa possuir
conhecimento pratico de sua area de atuagao, aliado ao conhecimento teérico” (p. 10). Nessa
linha, Silveira Filho (2019, p. 5) explicita, dentre as dificuldades identificadas nos professores

engenheiros por ele investigados, a articulagdo da teoria com a pratica:
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No processo ensino/aprendizagem, os docentes do Curso de Agronomia da UFC
utilizam uma metodologia expositiva e impositiva, uma pedagogia de concepcéao
bancéria, ndo dialégica. Ndo hd uma conexdo da teoria com a pratica, os professores
se sentem somente Engenheiros Agrdnomos e acham que formando um bom técnico
estd formando um bom profissional. A maioria desses professores ndo cursou
qualquer disciplina relacionada a sua formagédo para o magistério. Sdo colocados em
sala de aula sem terem recebido nocBes de, pelo menos, como se processa a
aprendizagem, ou onde entra o0 ensino, No processo

A habilidade de comunicacédo e expressdo também foi marca distintiva dos professores

referenciais, aspecto presente em 5 respostas (12,8%) das quais destacamos:

Professores com linguagens simples que conseguiam passam o conhecimento aos alunos.

A forma com que se comunicavam, acho de extrema importancia no nosso ramo.

Por fim, ainda nessa categoria 5 respostas apontaram a habilidade de relacionar-se de

forma adequada com os alunos:

Capacidade de influenciar os alunos! Por que faziam com que o aluno desse 0 maximo para ter um bom
aproveitamento!

Tinham autoridade para chamar atencéo e ter controle sobre a turma

Interessante registrar que, na pesquisa que deu origem ao presente trabalho, apesar dos
professores que atuam nos cursos de Agronomia, de modo geral, ndo terem frequentado
cursos de formacgdo para a docéncia, os saberes mais caracteristicos apontados pelos seus
estudantes foram justamente os saberes pedagdgicos, dado que contraria os resultados de

outras pesquisas, como atestam os recortes a seguir:

Grande parte dos alunos parece desconhecer e/ou acreditam que a maioria dos
professores ndo possua formacdo didatico-pedagdgica. Todos consideram que essa €
fundamental. 40% dos alunos acreditam que a falta de didatica tenha a ver com o
ntmero de reprovagdes. (ANDRADE; MOREIRA, 2014, p. 1).

Os dados denunciam que o0 ingresso na carreira é fortemente marcado pela aquisicao
de habilidades e técnicas voltadas para a transmissdo de contetdos, o que configura
uma pratica estéril de saberes pedagogicos. (KATO, 2015, p. 92).

[...] os professores se sentem somente Engenheiros Agrénomos e acham que
formando um bom técnico esta formando um bom profissional. A maioria desses

professores ndo cursou qualquer disciplina relacionada a sua formacgdo para o
magistério. Sdo colocados em sala de aula sem terem recebido nocGes de, pelo
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menos, COMO Se processa a aprendizagem, ou onde entra o ensino, NO Processo.
(SILVEIRA FILHO, 2019, p. 5)

Os saberes atitudinais (Saviani, 1996) foram recorrentes na pesquisa constando em 30,
85% respostas que se referiram a comportamentos, sentimentos, carater, personalidade, etc.,
identificados como aspectos positivos do perfil do professor caracteristicas expressas por
palavras como “dedicados”, “determinados”, “comprometidos” e “humanos”, “humildes”,

29 <¢

“éticos”, “exigentes”. Confirmam a categoria descrita pelo autor as respostas abaixo:

A vontade de querer ensinar, a humildade, a responsabilidade. Porque é a partir dai que se torna um
excelente profissional!

Simplicidade, sabedoria, disposi¢do de ajudar os alunos, ética. Porque me mostrou que bons
profissionais séo acima de tudo pessoas de bom carater.

Professores comprometidos, que atenderam as expectativas e a qualquer duvida estavam disponiveis
para auxiliar.

Nas manifestacdes dos egressos € possivel apontar aspectos positivos nos docentes que
marcaram sua formacao e isso se justifica porque a relagdo que o professor estabelece com os
alunos pode se constituir um forte fator de motivacao e satisfacdo pessoal que o impulsiona a

fazer sempre melhor o seu trabalho, como afirma Marcelo (2009, p. 123):

A motivacdo para ensinar e para continuar ensinando é uma motivacéo intrinseca,
fortemente ligada a satisfagdo de conseguir que os alunos aprendam, desenvolvam
capacidades, evoluam, crescam. Outras fontes de motivacdo profissional, como
aumentos salariais, prémios, reconhecimentos, sdo boas, mas sempre na medida em
que repercutam na melhora da relagdo com o corpo discente.

Outra questdo proposta aos participantes da pesquisa foi formulada no sentido de
identificar como/por que esses professores foram referéncia para eles, ou seja, como as
caracteristicas desses docentes influenciaram em sua formacéo. Foram coletadas 75 respostas
que, agrupadas nas categorias, constam na Tabela 3.
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Tabela 3 — Influéncia das caracteristicas dos professores referenciais do Curso de Agronomia na
formacdo dos estudantes

CATEGORIAS FREQUENCIA | PERCENTUAL
Saberes pedagogicos 26 34,6
Saberes atitudinais - pessoais dos professores 18 24
Saberes da &rea de formacdo - disciplinar 16 21,4
Outros aspectos 15 20
TOTAL 75 100

Fonte: produzida pelos autores (2020)

Os dados da tabela 3 ratificam as conclus@es apontadas na questdo anterior, ja que se
mantém a mesma ordem de importancia dos saberes (pedagdgicos, atitudinais e disciplinares)
apontados na tabela 2, cujos percentuais se assemelham, considerando que na tabela 2 nao
houve a inclusdo da categoria “outros aspectos”.

Além das categorias elencadas, que consideramos dispensavel retomar, no confronto
dos dados tornou-se necessario recorrermos a uma categoria genérica que abrangesse outros
aspectos incluidos nas respostas e que séo de dificil categorizacdo, conforme exemplificamos

com as transcricdes a seguir:

Incentivando a nunca parar pela busca ao conhecimento, e sempre aprender e ensinar 0 maximo possivel.
Além de ter responsabilidade perante a profissao.

Sei hoje que preciso aprender mais, duvidar, mas estar disposto a sair da zona de conforto para sé entdo
estar apto a evoluir.

Ensinando que existem muitas oportunidades, e que os mais preparados serdo os que terdo destaque.

Com o mesmo objetivo de identificar as caracteristicas marcantes dos seus professores,
porém em sentido inverso, constou no questionario que indicassem aspectos que
desqualificaram a atuacdo dos professores da Agronomia, ou Seja, registros que expressam
marcas negativas presentes na trajetdria universitaria dos participantes. Usando as mesmas

categorias de analise, organizamos os dados expressos em 90 respostas na Tabela 4.
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Tabela 4 — Aspectos que desqualificam a atuacdo do professor da area da Agronomia

CATEGORIAS FREQUENCIA | PERCENTUAL
Saberes pedagdgicos 32 35,60
Saberes atitudinais - pessoais dos professores 35 38,90
Saberes da area de formacdo - disciplinar 23 25,50
TOTAL 90 100

Fonte: produzida pelos autores (2020)

Os dados da tabela apontam que os aspectos ligados a pessoa do professor, 0s saberes
atitudinais, sdo 0s que mais marcaram negativamente a memoria dos pesquisados, tendo sido
abundante o uso de termos como “arrogantes” (se achar o melhor, superioridade, soberbo,
grosseiro, mal educado, egocéntrico, sem humildade, ironico); “autoritario” (excessivo,
exagerado, impaciente); “descompromissado” (irresponsavel, falta de comprometimento,
descaso, desmotivado, desinteressado, sem entusiasmo, infrequente, desorganizado);
“centralizador” (falta de autonomia, ndo ouve os alunos, sem didlogo, inflexivel, rigido),
“machista”, “inseguro” “preconceituoso”; falta de ética”. Os termos expressam forte carga
negativa presentes na memdoria dos egressos e corroboram com Tardif (2008, p. 35), que
afirma: “A docéncia ¢ um trabalho cujo objeto ndo ¢ constituido de matéria inerte ou de
simbolos, mas de rela¢cbes humanas com pessoas capazes de iniciativa e dotadas de certa
capacidade de resistir ou de participar da acao dos professores”.

Esses dados corroboram a pesquisa de Chiquim e Vieira (2009, p. 2283) que
pesquisaram a concepc¢do de alunos e ex-alunos do Curso de Engenharia Elétrica de uma
instituicdo de Ensino Superior de Curitiba sobre o perfil do bom professor e concluiram que
“a boa relacdo com os alunos e a preocupacdo do professor com a aprendizagem do aluno
aparecem com maior incidéncia entre as caracteristicas apontadas pelos respondentes para 0s
bons professores”.

Na segunda categoria foram agrupadas as respostas relativas a auséncia dos saberes
pedagogicos nas quais podemos identificar, a exemplo da primeira questdo, 0s aspectos
gerais (falta de didatica, comodismo, preguica para dar aulas, permitindo colas, s6
apresentacdo de slides, aulas mondétonas; ndo prepara as aulas, exige decorar a matéria para as
provas, matar aulas, meritocracia, excesso de slides); a auséncia de relagéo teoria e préatica
(aulas tedricas sem interrupcdo e sem dominio na conducéo, trabalhos faceis e pouca prética,

falta de aplicagOes praticas, ndo atuam no campo, ensino baseado em conceitos teoricos,
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expor somente teorias sem interacdo, ndo relacionar teoria com a pratica, muita sala de aula
sem experiéncia de campo); dificuldades de expressao (ndo sabe transmitir, falta clareza nas
explicacOes, falar baixo, gaguejar, dificuldade de explanar o contetdo, ndo sabe repassar o
conhecimento) e dificuldade de engajamento dos alunos (dificuldade em se relacionar com
os alunos, ndo responde perguntas, incapaz de compreender os estudantes, desrespeitoso com
0 aluno, falta de interatividade).

Interessante identificar uma contradicdo nos dados constantes nas tabelas 2 e 3 com 0s
dados da tabela 4, j& que nas primeiras os saberes pedagdgicos foram apontados como o
aspecto que mais caracterizou os professores do curso — o0 que indica um aspecto positivo — e
na ultima os mesmos saberes (ou a auséncia deles) foi a segunda caracteristica que mais
impactou — de forma negativa — a formacdo dos ex-alunos pesquisados. As razdes para tal
contradicdo, entretanto, ndo ficaram claras nos dados analisados.

A auséncia de dominio dos saberes que constituem a area de formacdo foi apontada
como negativo por 23 egressos, registrados em respostas como: pouco conhecimento préatico;
falta de conhecimento e atualizacdo; sem dominio do assunto abordado; desatualizado; seguir
empresas multinacionais; ndo sabe o conteldo que ensina; ndo ser bom profissional da éarea;
teorias desnecessarias; muita teoria sem conhecimento pratico; conteudos descontextualizados;
professor comprometido com grandes empresas.

Para verificar 0 que os egressos consideram relevante na pratica docente foram
inquiridos acerca do que consideram ser um “bom professor”, ou seja, que aspectos

distinguem um profissional referencial. Os dados das 121 respostas constam na Tabela 5:

Tabela 5 — Aspectos distintivos do “bom professor” da area da Agronomia

CATEGORIAS FREQUENCIA | PERCENTUAL
Saberes pedag6gicos 53 43
Saberes atitudinais - pessoais dos professores 40 33,05
Saberes da &rea de formac&o - disciplinar 28 23,15
TOTAL 121 100

Fonte: produzida pelos autores (2020)

Nessa questdo os saberes pedagdgicos se sobressairam e, coerente com as respostas
analisadas nas questbes anteriores, 0s registros incidem sobre aspectos gerais (34%),

habilidade de estabelecer relagcdo teorico-pratica (20,8%), dominio de linguagem (22,6) e
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relacionamento com os alunos (22,6%).

No que concerne aos saberes atitudinais, as caracteristicas mais recorrentes foram
paciéncia (13), humildade (9), motivacdo e entusiasmo (5), carisma (5) e comprometimento
(4), dentre um elenco longo de aspectos citados que constituem a singularidade humana.

Por fim, em relacdo aos saberes disciplinares, em 22 respostas esteve presente a
expressdo “conhecimento” ou “dominio do conteudo”; 5 particularizam a necessidade de
atualizacdo e 1 faz referéncia ao conhecimento pratico.

A Ultima questdo referente ao tema diz respeito aos requisitos necessarios a um
profissional que queira ingressar na carreira docente na area de Agronomia. Do conjunto de

respostas foi possivel extrair os dados da Tabela 6:

Tabela 6 — Requisitos para ingresso na carreira docente na area da Agronomia

CATEGORIAS FREQUENCIA | PERCENTUAL
Saberes pedagdgicos 28 27,20
Saberes atitudinais - pessoais dos professores 36 34,95
Saberes da &rea de formacéo - disciplinar 31 30,10
Requisitos legais 8 7,75
TOTAL 102 100

Fonte: produzida pelos autores (2020)

Os dados da tabela 6 também indicam contradicdo em relacdo aos dados das tabelas 2
e 3, j& que nelas os aspectos que distinguem o bom professor sdo os saberes pedagogicos,
enguanto que nesta — que contém 0s requisitos necessarios para ingresso na carreira docente —
0s saberes pedagdgicos ocupam a terceira posicao, atras dos saberes atitudinais e disciplinares.
Registre-se que na tabela 4 os saberes atitudinais foram os mais citados quando se inquiriu 0s
participantes acerca do que desqualifica a atuagdo do professor. A l6gica parece ser essa: se 0
gue mais desqualifica o trabalho do professor sdo os aspectos atitudinais, este deve ser o
principal requisito a ser exigido pelas instituicbes de ensino superior quando do ingresso do
profissional na carreira docente.

Os aspectos mais citados estdo ligados aos saberes atitudinais, dentre os quais o que
mais se destacou (16) foi o “amor/gosto/prazer em ensinar”, termos praticamente ausentes nas
questdes anteriores, seguidos de “empenho/dedicagao/disposicao (11) e “paciéncia” (6).

Em relacdo aos saberes pedagogicos, a frequéncia de respostas foi a seguinte:
aspectos gerais (10); habilidade de comunicacdo (10), a de estabelecer relacéo entre teoria e
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préatica em (3) e relacionamento com os alunos (5). Registre-se aqui uma inversdo da posi¢do

de recorréncias em relacdo as questdes anteriores, onde a habilidade de articular o poélo

teoria/pratica sempre ocupou a segunda posicdo. Em sentido oposto, o0 dominio do conteido

foi a categoria mais citada se compararmos os dados das demais questdes analisadas,

atingindo o maior percentual, o que parece ser uma contradicéo.

Entretanto, analisando o contetdo seméntico das respostas a preocupagdo com a

articulacdo teoria/pratica, que nas demais questdes foram registradas como habilidade didatica,

nessa questdo os egressos articularam-na aos conteudos e esteve presente em 15 das 31

respostas. Exemplificamos com alguns registros:

Ter um bom embasamento de campo, pois nem sempre 0 que se aprende na teoria se constréi na pratica.

Experiéncia no mercado de trabalho, ndo apenas conhecimento docente.

Aplicabilidade préatica desse conhecimento, vivéncia de campo.

Trabalhar na area da agronomia, para saber a realidade e ndo somente a teoria.

Por derradeiro, registre-se que 8 respondentes apontaram as exigéncias legais, ou seja,

a necessidade de titulacéo (especializacdo, mestrado ou doutorado) e experiéncia profissional.

Analisando os dados produzidos na pesquisa 0 que se constata é a coeréncia das

respostas atribuidas as 5 questfes, ja que em todas foi possivel evidenciar as categorias de

andlise e a frequéncia/percentual atribuido segue uma ldgica, conforme Tabela 7:

Tabela 7 — Sintese das ocorréncias de respostas por categorias de anélise

CATEGORIAS T1-% | T2-% | T3-% | T4-% | T5-%
Saberes pedagdgicos 41,5 34,6 35,6 43 27,2
Saberes atitudinais - pessoais dos professores 30,85 24 38,9 33,05 34,95
Saberes da &rea de formacé&o - disciplinar 27,65 21,40 21,50 23,15 30,10

Fonte: produzida pelos autores (2020)

Analisando os dados obtidos na pesquisa e comparando-0s com 0s saberes docentes

que constam na primeira secdo, constata-se que a maioria das caracteristicas citadas pelos

estudantes se enquadra nas tipologias de saberes propostas pelos estudiosos da area.

Os saberes pedagogicos foi a categoria que mais ocupou a primeira posi¢do em ordem

de importancia, exceto na Tabela 2 cuja diferenca percentual para a segunda colocada é baixa,
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e a Tabela 5 que, conforme mencionado, houve deslocamento do bindmio teoria-pratica para a
categoria saberes da area de formacao.

A categoria saberes atitudinais oscilou entre a primeira e a segunda colocacdo,
evidenciando a importancia dos aspectos ligados a pessoa do professor. Registre-se, por
oportuno, a coeréncia entre as respostas, especialmente das questdes 3 e 4. Sendo vejamos: na
questdo 3 procurou-se identificar os aspectos que desqualificam a atuacdo do professor e na
questdo 4 os que distinguem o bom professor. Note-se a correlacdo entre os termos mais
utilizados: arrogancia x humildade; autoritarismo X paciéncia; descompromisso X
comprometimento; centralizador x carisma. Tardif (2005, p. 141) considera as caracteristicas

pessoas como marca distintiva do trabalho docente:

O trabalho docente exige constantemente um investimento profundo tanto do ponto
de vista afetivo como cognitivo [...] essas relagdes exigem que os professores se
envolvam pessoalmente nas interagcdes. [...] nesse sentido a personalidade do
professor € um componente essencial de seu trabalho [...] um professor ndo pode
simplesmente “fazer o seu trabalho”, ele deve também empenhar e investir nesse
trabalho o que ele mesmo é como pessoa.

Por fim, o dominio de contetdos ndo foi considerado o fator mais importante do
processo ensino-aprendizagem, ja que ocupou a terceira posi¢ao nas respostas dos egressos.
Pimenta e Anastasiou (2002), afirmam que geralmente ndo se exige formacdo pedagdgica na
docéncia do ensino superior porque, aparentemente, ¢ suficiente o dominio de conhecimentos
especificos, pois 0 que valoriza o professor universitario é a pesquisa e/ou 0 exercicio
profissional no campo. Os dados da pesquisa, porém, permitem questionar essa crenca.

Os resultados da pesquisa indicam que a profissdo docente na educacgdo superior exige
saberes e competéncias especificas. Delimitar, indicando passo a passo 0 que 0s professores
precisam saber é impossivel, pois cada contexto tem necessidades especificas e a préatica de
ensino ndo depende de receita, ndo funciona segundo regras fixas, que uma vez seguidas,
resultam em atividade bem-sucedida. E possivel, entretanto, ter uma ideia sobre os
conhecimentos envolvidos no ato de ensinar e avaliar a natureza e a origem desses saberes

envolvidos a préatica docente.
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Considerac0es finais

Com a realizagédo desta investigacdo, os dados evidenciaram a existéncia de aspectos
lembrados pelos Engenheiros Agrénomos relacionados com os saberes produzidos pela
ciéncia da educacdo que constituem a docéncia da educacdo superior, levando em
consideracao saberes da formacao profissional, das disciplinas, da experiéncia, pedagogicos,
curriculares, critico-contextual, entre outros.

Os egressos apontaram como principais caracteristicas do “bom professor”, entendido
como aqueles que marcaram os ex-alunos, o dominio dos saberes pedagogicos, categoria na
qual foram incluidas as respostas que apontaram as habilidades ligadas ao ato de ensinar (a
“didatica”, a “metodologia”), a de estabelecer a relacdo teoria e pratica, de comunicacao e de
expressao e a de estabelecer relagdes pedagdgicas positivas com os alunos.

Os dados chamam a atencdo porque os aspectos mais lembrados pelos pesquisados séo
aqueles que, em tese, os professores engenheiros menos teriam dominio, se o que fosse levado
em conta seria a sua formacdo académica da graduacdo, ou seja, o Curso de Agronomia, ja
gue esse ndo inclui em seu curriculo a preparacdo para a docéncia e, portanto, ndo inclui o
estudo dos saberes pedagogicos.

E preciso destacar, entretanto, que ndo se pode confundir saberes pedagdgicos com
formacdo pedagégica, pois esse conjunto de saberes, embora sejam objeto de estudo nos
cursos de formacdo de professores, ndo tém neles a Unica fonte, ou seja, é possivel que a
instituicdo pesquisada invista em formacdo continuada de modo a proporcionar aos seus
docentes 0 acesso a esses saberes, 0 que ndo foi objeto desta investigacdo. Ademais, a
experiéncia da docéncia pode ter exigido dos docentes a busca por essa categoria de saberes, a
medida que se tornam necessarios para superar os desafios impostos pela profisséo.

A formacdo para a docéncia no ensino superior ndo pode contrariar a unidade teoria-
pratica, ou seja, é preciso qualificacdo para o exercicio docente que ultrapasse o dominio do
conhecimento especifico na area e se articule com o preparo pedagdgico, para superar
situacOes desafiadoras em sala de aula.

A segunda categoria que caracteriza o “bom professor” citadas pelos egressos sdo os
saberes atitudinais, ou seja, aqueles aspectos relativos a pessoa do professor, como expressées
relativas a comportamentos, sentimentos, carater, personalidade, entre outros. Esses aspectos
se relacionam com o estabelecimento de uma boa relacdo entre professor e estudantes,

buscando formas de fazer com que a pratica da docéncia e os objetivos/contelidos sejam
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compreendidos pelos envolvidos.

Interessa registrar que, embora nas duas primeiras questdes (tabela 2, 3 e 5) os saberes
atitudinais tenham ocupado a segunda posi¢do, quando se tratou de identificar aspectos
negativos da docéncia ou os fatores que a desqualificam (tabela 4) e os requisitos que
consideram necessarios para o ingresso na profissdo docente na area de Agronomia (tabela 6)
foram os saberes atitudinais os mais apontados, 0 que indica que S40 esses 0S que mais
impactam na formacdo do aluno, ou seja, as lembrancas negativas estdo a eles vinculadas.

Por fim, o dominio dos saberes disciplinares, entendidos como aqueles relativos a
formacdo profissional, manteve-se sempre em terceira posi¢do, o que demonstra que ndo é
central para os participantes da pesquisa, contrariando a expectativa inicial do estudo que
esperava que esses saberes fossem 0s mais recorrentes na pesquisa.

Acredita-se que a andlise discorrida neste estudo pode contribuir para com os futuros
professores de cursos de Agronomia, ja que a atividade foi organizada de um modo que 0s
egressos se expressassem livremente. Essa é condicdo essencial para que as crencas, valores e
representacdes possam, efetivamente, ser citadas. A atividade também pode ajudar os
referidos professores a ampliar e, em alguns casos, a refinar esses saberes docentes. O
empenho por parte dos egressos em dar sentido a alguns episodios de suas experiéncias
contribuiu para este aprimoramento.

Compreende-se desta forma que o estudo sobre os saberes no processo de formacao do
profissional docente, é o espaco de reflexdo simultanea entre o que se faz e como pode-se
fazer esta mesma acdo de melhor forma. A analise dos dados desta investigacdo permitiu
constituir um movimento repleto de contradi¢des, capaz de contribuir na formacdo de um
ambiente onde os saberes e praticas do curso envolvido podem ser ressignificados e
recontextualizados, constituindo-se num espaco de producdo de novos conhecimentos, de
troca de diferentes saberes, de repensar e refazer a pratica do professor, da ciéncia e da
construcdo de novas competéncias docente.

Essas consideracbes aqui situadas sdo inacabadas e requerem ser aprofundadas e
melhor validadas em outros trabalhos de pesquisa. Trata-se de um tema fecundo para novas
andlises, ndo so para recriar o processo de formacao de professores para a educagdo superior
como também para possibilitar a formacdo de professores mais autbnomos, participativos e

criticos, capacitados a refletir e produzir sua identidade e profissionalidade.
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