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Resumo

O objetivo deste artigo € compreender como ocorre a inclusdo de criancas do Haiti em escolas
municipais localizadas em cinco estados brasileiros: Mato Grosso, Parana, Rio Grande do Sul, Ronddnia
e Santa Catarina. O referencial tedrico pauta-se na interculturalidade. A metodologia utilizada foi a
pesquisa bibliogréafica, com consulta na base do Google Scholar. Foram analisados seis artigos
cientificos publicados em periddicos académicos e anais de congressos da area da educacdo, entre 2014
a 2018, com foco na educacéo infantil e no ensino fundamental. Os resultados apontam para dificuldades
na inclusdo escolar da crianca haitiana, as quais se encontram em dois niveis. No primeiro nivel, as
dificuldades ocorrem na relacdo da crianga haitiana com professores e colegas brasileiros, com casos de
discriminacéo e exclusdo. No segundo nivel, encontram-se na auséncia de politica governamental, pois
os professores ndo recebem formacéao especifica, ndo ha contratacdo de profissionais especializados e
as escolas ainda lidam com a escassez de orientagBes quanto a forma de receber as criangas. Esse
conjunto de situacdes, somado a precariedade do trabalho docente, gera dificuldades para a acolhida e a
permanéncia sustentavel desse pablico na escola.

Palavras-chave: Inclusdo Educacional; Educacdo Intercultural; Valorizacdo das Diferencas; Politica
da Educacao.

Abstract

The aim of this article is to understand how children from Haiti are included in municipal schools from
five Brazilian states: Mato Grosso, Parana, Rio Grande do Sul, Rond6nia and Santa Catarina. The
theoretical reference is interculturality. The methodology used was bibliographic research, with
consultation in the Google Scholar database. Six scientific articles published in academic journals and
conference proceedings in the field of education, between 2015 and 2018, with a focus on early
childhood education and elementary education, were analyzed. The results indicate difficulties in the
school inclusion of Haitian children, which are at two levels. At the first level, the difficulty occurs in
the relationship of the Haitian child with Brazilian teachers and classmates, with cases of discrimination
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and exclusion. At the second level, there is the absence of government policy, as teachers do not receive
specific training, there is no hiring of specialized professionals, and schools still deal with the lack of
guidance on how to receive these children. This set of situations, added to the precarious teaching work,
creates difficulties for the admission and sustainable permanence of this public at school.

Keywords: Education Inclusion; Intercultural Education; Appreciation of Differences; Education
Policy.

1. Introducéo

Ao se deparar com as palavras imigrante e/ou refugiado, pode surgir na mente das
pessoas a imagem de multiddes que abandonam suas casas devido a guerras, perseguicoes,
pobreza e catéstrofes climaticas, e que, em busca de um novo local, arriscam-se em mares,
desertos, selvas e rodovias. H& casos de paises que, ao receber essas pessoas, providenciam
uma forca tarefa para dar o primeiro suporte e fornecer informacdes iniciais. Mas, e depois? E
comum o fluxo migratorio ser resumido ao deslocamento que a pessoa faz de um pais para
outro, no entanto, esse é apenas o inicio da busca por uma permanéncia sustentavel no novo
local. E necessério possibilitar que essas pessoas tenham acesso a educacéo, satde, trabalho,
moradia, lazer, dentre outros direitos. Para este artigo, nosso foco se detera na educacao.

Na escola, a crianga migrante pode fazer novas amizades, aprender a lingua e a cultura
local. Entretanto, o contrario também pode ocorrer: ter dificuldades para interagir com colegas
e professores, para entender os componentes curriculares e até para realizar procedimentos
usuais, como ir ao banheiro ou comer o lanche oferecido pela instituicdo. Diante desse contexto,
0 estudo tem por objetivo compreender, em uma perspectiva intercultural, como ocorre a
inclusdo de criangas do Haiti em escolas municipais de cinco estados brasileiros: Mato Grosso,
Parand, Rio Grande do Sul, Rondbnia e Santa Catarina.

O estudo foi realizado via pesquisa bibliografica e se concentra nas producdes voltadas
para a educacdo bésica, sobretudo para a educacdo infantil e o ensino fundamental. Foram
analisados seis artigos académicos que tratam do relacionamento da crianca haitiana com
colegas e professores; das dificuldades com a lingua; dos casos de exclusdo e as medidas
tomadas para resolvé-las; das politicas educacionais.

As demais partes do artigo estdo organizadas da seguinte forma: apresentagdo das
diferencas conceituais entre as figuras do imigrante e do refugiado, com maior detalhamento da
migracédo haitiana ao Brasil; em seguida, tragamos uma discusséo sobre o conceito de incluséo

e, logo apds, situamos o objeto de estudo dentro do referencial tedrico da interculturalidade; os
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trés Gltimos componentes do artigo sdo formados pela apresentacdo da metodologia que
adotamos para a realizacdo da pesquisa; em seguida fazemos a discussao dos dados e, por fim,

apresentamos as consideracoes finais.

2. Imigrante e refugiado

Dados da Organizacdo Internacional para Migragdes — OIM, apresentados no Relatério
World Migration Report (OIM, 2018), mostram que, em 2018, estimava-se em 244 milhdes o
numero de imigrantes no mundo, o equivalente a 3,3% da populacdo mundial. Migracdo é um
campo de estudo amplo, com referéncia a varios grupos, cada um com especificidades proprias.
H& um processo de entrada de pessoas em determinado pais que se refere ao movimento de
imigracdo e a figura do imigrante, e um processo de saida, que se refere ao movimento de
emigracdo e a figura do emigrante (DELFIM, 2019). Alguns autores utilizam-se ainda do termo
migrante para designar a pessoa que estd em movimento, seja dentro de seu proprio pais ou de
um pais para o outro (DELFIM, 2019).

Este artigo foca na figura do imigrante haitiano, especificamente na crianca que saiu do
Haiti, juntamente com sua familia, para morar no Brasil, e que estuda na educacéo infantil ou
no ensino fundamental. Ainda assim, o termo imigrante haitiano nao é suficientemente claro,
devido as ramificacdes existentes no movimento migratorio, 0 que exige uma analise mais
detalhada. O relatério da OIM (2018), por exemplo, informa sobre a existéncia de imigrantes
econbmicos: pessoas que saem de seu pais para outro, de forma voluntéaria, em busca de
melhores oportunidades de trabalho. Dentro dessa categoria, h& outros grupos que migram de
forma voluntaria por diferentes razes, por exemplo, familiares ou por estudos, mas, mesmo
nesses casos, compdem a categoria da migracdo econémica, pois tal aspecto se torna relevante
para 0s imigrantes, assim como para a sociedade que os acolhe (LUSSI, 2015).

O mesmo relatoério (OIM, 2018) aponta que 22 milhdes de imigrantes, em 2018, eram
compostos de refugiados. A definicdo de refugiado, de acordo com a lei brasileira n® 9.474, de
1997, conhecida como Estatuto do Refugio, é dada para a pessoa que precisa deixar seu pais de
origem devido ao temor ou a ato concreto de perseguicdo por raga, religido, nacionalidade,
grupo social ou opinides politicas, além de viola¢fes contra os direitos humanos. Ao contrario

do imigrante econdmico, que sai de seu pais de forma voluntaria, o refugiado é forgado a migrar.
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Mesmo com a figura do refugiado definida, devido a uma realidade complexa que foge
dos conceitos formais, h& grupos que necessitam de suporte humanitario, mas ndo se enquadram
na terminologia oficial, como refugiado econdmico e refugiado ambiental. Segundo Delfim
(2019), estas podem ser consideradas novas categorias de reflgio: pessoas que séo forcadas a
sairem de seus paises por motivos econémicos — pobreza e miséria; ou por motivos ambientais
— terremotos, tsunamis, tempestades e furacdes. No entanto, como afirmado pelo autor, essas
expressdes ndo sao reconhecidas legalmente, ndo sdo contempladas na Convencéo de Genebra
e ndo constam na legislacéo brasileira. Como exemplo que se enquadra nessa situacdo, temos
0s haitianos.

Antiga colonia da Franca, o Haiti esta localizado no Caribe e foi a primeira republica
negra do mundo, com independéncia conquistada em 1804. Sua populacéo é 95% composta por
pessoas negras. As linguas oficiais sdo a francesa e a crioula haitiana. Como pais mais pobre
do hemisfério, até 2009, 55% da populacdo vivia em pobreza extrema e 80% abaixo da linha
da pobreza (SANTIAGO, 2013). Foi nesse contexto que, em 2010, um terremoto assolou o pais,
matando aproximadamente 304.812 pessoas (DUTRA, 2015). Oito meses depois, 1,3 milhdes
de haitianos estavam com dificuldades de alimentacdo, habitacdo, infraestrutura e saneamento
basico (GODOY, 2011).

Diante desse cenéario, a imigracdo haitiana que ja vinha acontecendo, aumentou
exponencialmente. De inicio, migraram para paises vizinhos e, posteriormente, passaram a visar
outras nac¢des, como o Brasil. De 2010 a 2017, um total de 101,9 mil haitianos passaram a morar
em terras brasileiras (CAVALCANTI; OLIVEIRA; MACEDO, 2018). Mesmo nessa situacéo,
0s haitianos ndo sdo considerados refugiados.

O movimento migratdrio desse grupo ocorreu por questdes climaticas e ndao ha definicdo
juridica para essa categoria, 0 que dificulta o desenvolvimento de a¢des de protecdo e amparo
(DUTRA, 2015). No Brasil, o Conselho Nacional de Imigracdo — CNIg criou, em 2012, o visto
humanitario, documento concedido ao estrangeiro que ndo se enquadra nos critérios da lei n°
9.747, de 1997, mas necessita de protecdo humanitaria. O visto humanitario foi inovador devido
a agilidade com que legaliza a situacdo do estrangeiro. No caso do cidadao haitiano, além de
permanecer legalmente no Brasil, ele tem acesso a documentos de identidade, carteira de
trabalho e servigos publicos de saude e educacdo (GODOY, 2011).

Posteriormente, a variavel motivacional da migracdo haitiana deixou de ser apenas a

climatica e passaram a prevalecer questdes politicas, econémicas e sociais. Em 2019, houve no
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pais uma série de protestos contra 0 aumento no custo de vida, na falta de combustiveis e na
inflacdo de 19% ao ano (G1, 2019). Consequentemente, a migracdo haitiana para o Brasil
continua constante, mas com mudancas nas causas de origem da migracdo. Dados do Ministério
da Justica e da Seguranca Publica, publicados no relatorio Refugio em Numero, mostram que
em 2018, 7.030 haitianos deram entrada no processo de solicitacdo de reconhecimento da
condig&o de refugiados (BRASIL, 2019).

3. Incluséo da crianca imigrante e refugiada na escola

Falar de incluséo e politicas educacionais para o imigrante e refugiado €, antes de tudo,
falar do seu direito a educacdo. No caso dos refugiados, os artigos 43 e 44 da lei n® 9.474/1997
asseguram que a falta de documentos ndo pode impedir o acesso do refugiado a educacgédo
formal, devido a condicdo atipica que essas pessoas vivem. Para os imigrantes, a lei de
migracdo, n® 13.445, de 20 de maio de 2017, expressa o direito & educacdo como um dos
principios da politica migratdria brasileira, sendo vedada a discriminacdo em fungdo da
nacionalidade e da condi¢do migratéria.

Diante disso, o papel do professor é ser um profissional do direito a educacédo
(MONTEIRO, 2003), ou seja, quem cria o elo entre o saber escolar e a crian¢a. No entanto, néo
é nossa intencdo culpabilizar o professor, ou colocar sobre ele um peso demasiado e que
ultrapassa suas possibilidades, pois, apesar de ter um papel nesse processo, ndo cabe somente a
ele a garantia do direito a educacéo para alunos imigrantes e refugiados.

Além disso, o direito a educacdo € acompanhado por um carater contraditorio, ja que,
apesar de ser um direito, nele reside uma dimenséao de “luta por inscri¢bes mais democraticas,
por efetivacbes mais realistas, contra descaracterizacbes mutiladoras, por sonhos de justi¢a”
(CURY, 2002, p. 247). Inscri¢cBes mais democraticas e efetivacdes mais realistas sdo a¢des que,
para se realizarem, ndo compete apenas ao professor, mas envolve outras pessoas e institui¢oes.
Como Santos (2013) afirma, em qualquer @mbito as transformagdes sociais acontecem primeiro
na lei e, apenas depois, muito lentamente, influenciam as instituigdes.

Deve-se haver, entdo, esforgos continuos para que a inclusdo de pessoas provenientes
de fluxos migratdrios ocorra nas escolas. Que a inclusdo saia apenas da lei documental e se
torne uma realidade. E importante ressaltar que, por inclusio, referimos & concep¢do mais
abrangente, uma vez que o termo inclusdo é comumente associado apenas a um grupo de

pessoas, geralmente aquelas com alguma deficiéncia. Para o aprofundamento desse conceito,
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pautamo-nos em Omote (2013), o qual afirma que a inclusdo abrange pessoas com
especificidades fisicas, superdotadas, pertencentes a grupos marginalizados ou em situacao de
desvantagem, como minorias linguisticas, étnicas ou culturais.

A inclusdo deve permear todos os niveis da sociedade, com oportunidades sendo dadas
ao cidaddo sem levar em conta suas posses, religido, preferéncia politica, ideoldgica ou, ainda,
atributos  anatomofisiolégicos, somatopsicolégicos, comportamentais, psicossociais,
socioeconémicos, etnoculturais e de afiliagdo grupal. Diante dessa premissa, a educacéo torna-
se determinante para possibilitar as pessoas 0 acesso aos bens intelectuais e culturais,
fundamentais para o exercicio pleno da cidadania e para a superacdo das desigualdades
(OMOTE, 2013).

4. Interculturalidade na escola

Na cultura escolar dominante ainda impera uma matriz politico-social e epistemoldgica
pautada na modernidade, priorizando o comum, o uniforme e 0 homogéneo. Nessa perspectiva,
o diferente é ignorado e um problema a ser resolvido (CANDAU, 2011). Como consequéncia,
a escola, por estar imersa em uma cultura local e geral, é pensada para neutralizar as varias
culturas presentes no ambiente, a fim de obter uma homogeneidade, por meio da neutralizagédo
das diferencas (WEISSMANN, 2018). Dai ser necessario pensar a escola por uma visao
diferente, por uma visdo intercultural que, ao contrario de homogeneizar, agregue as diversas
culturas.

Para nossa reflexdo sobre a interculturalidade, embasamo-nos no trabalho de duas
autoras, Candau (2012) e Weissmann (2018), as quais se referem a interculturalidade como o
conflito e o didlogo que ha entre culturas que ocupam um mesmo espago em um mesmo tempo,
ou seja, ela ndo obstrui as diferencas presente nas culturas, mas estabelece um dialogo, um
entrelacamento, e amplia 0s horizontes pessoais ao propiciar um lugar para viver as diferencgas
(WEISSMANN, 2018). A dimensdo intercultural demanda também por sociedades que
assumam as diferencas como marcas constitutivas da democracia e, a partir disso, haja a
construcdo de relagcbes novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos
(CANDAU, 2012).

A interculturalidade estabelece uma relagéo possivel entre varias culturas ao apresentar

um caminho distinto daquele em que a escola € concebida como instituicdo homogénea. Ao se
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opor a ideia de uma escola padronizada em uma cultura dominante, a concep¢do de
interculturalidade fomenta o dialogo e o entendimento das diferentes perspectivas. Nos campos
da educacéo e da migracéo, ela é compreendida pelo choque de duas nacionalidades diferentes
que estdo em um mesmo ambiente, mas que, mesmo assim, o didlogo e o aprendizado sobre o
outro se torna possivel.

Weissmann (2018) apresenta um caso que ilustra a importancia dessa concepcao teorica.
A autora relata a situacdo de um garoto de Cuba que passa a estudar em uma escola do Uruguai.
Nesse novo ambiente, o choque entre as duas culturas € sentido nas aulas de educacao fisica,
especificamente nas partidas de futebol. Enquanto as criangas uruguaias praticavam o esporte
de forma competitiva, em que “[...] o corpo ¢ colocado em xeque” (WEISSMANN, 2018, p.
31), o menino cubano compreendia o futebol de maneira diferente: “em Cuba o futebol é uma
atividade para ser compartilhada nas ruas, as criancas formam bolas com tecidos e papel e
jogam todos juntos no espaco social compartilhado” (WEISSMANN, 2018, p. 31).

Enguanto em Cuba o futebol é compartilhado de forma comunitéria, no Uruguai, essa
pratica esportiva detém uma dimensdo mais competitiva e individual. Como consequéncia das
diferencas de percepc¢do quanto a modalidade esportiva, o aluno cubano apresentou dificuldades
na adaptacdo: “nos defrontamos com um grande conflito intercultural, que lido embaixo de
outra Otica, poderia ser diagnosticado de forma errada” (WEISSMANN, 2018, p. 31). Em uma
concepgdo de cultura escolar tradicional, tal dificuldade em se adaptar poderia ser analisada e
interpretada como se a crianca tivesse dificuldades de adaptacdo e respeito as leis e a ordem
social, ou ainda, a crianca poderia ser diagnosticada com algum tipo de transgressdo, no entanto,

0 cenario apresentado trata-se de um conflito intercultural:

[...] estamos frente a um conflito intercultural que de ser explicitado poderia dar
compreensdo e inteligibilidade as duas culturas que aparecem aqui. Podemos pensar
em duas culturas em luta por uma se superpor a outra como a dominadora, ou
poderiamos nos aventurar a pensar um didlogo intercultural, onde tenhamos espago
para as diferencas e a possibilidade de nos surpreender frente ao estrangeiro que nos
desafia a pensar e sair de nossos conhecimentos fechados e habituais (WEISSMANN,
2018, p. 31).

Em uma perspectiva homogeneizante, a crianga cubana poderia ser diagnosticada com
alguma dificuldade ou disturbio. Na perspectiva intercultural, o que se busca é, pelo conflito
entre culturas diferentes, estabelecer o didlogo e ampliar a visdo de mundo das pessoas que ali

se relacionam. Dessa forma, pela interculturalidade, busca-se superar uma realidade em que
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alunos com determinadas marcas identitarias séo rejeitados, inferiorizados e discriminados no
dia a dia das escolas (CANDAU, 2012).

5. Metodologia

Realizamos o levantamento de trabalhos no google scholar, ferramenta escolhida por
disponibilizar diversos materiais académicos, desde publicacdes de artigos em periddicos e
anais de eventos a teses, dissertacdes e capitulos de livros (MARTINS, 2014). Para este
trabalho, fizemos o recorte em torno de artigos publicados em periddicos académicos e anais
de congressos da area da educagdo. Os descritores utilizados foram: “imigrante na escola”;
“imigracdo e educacdo”; “crianga imigrante na escola”; “crianca haitiana na escola” e “Haiti e
educacao”.

A linha temporal de 2014 a 2018 foi escolhida por dois critérios. Primeiro, apesar do
extenso movimento migratorio haitiano para o Brasil ter iniciado em 2010, identificamos pelo
levantamento que foi a partir de 2014 que os primeiros trabalhos sobre criangas haitianas na
escola foram publicados em periddicos e anais de congressos. Uma possivel explicacédo € que
0 periodo de quatro anos, 2010 a 2014, foi o tempo necessario para a insercdo da populacao
haitiana no Brasil e nos diversos setores sociais, como a escola. Com a entrada das primeiras
criangas, comegou-se a chamar atencéo para uma realidade até entdo desconhecida de grande
parte do professores e pesquisadores brasileiros, surgindo entdo as primeiras producoes
académicas. Segundo, porque em 2018 houve um aprofundamento da migracdo haitiana, de
modo que o Brasil passou a receber haitianos com solicitacdo de reflgio devido a uma crise
politica e socioecondmica em seu pais.

As publicagdes relatam a presenca da crianca haitiana na educacéo infantil e no ensino
fundamental de escolas publicas dos estados de Parana, Santa Catarina, Rond6nia, Mato Grosso
e Rio Grande do Sul. Apesar da linha temporal de cinco anos e da pequena quantidade de
trabalhos, chamou nossa atencéo o fato dos estudos provirem de diversas regides do Brasil: Sul,
Norte e Centro-Oeste. Um dos estudos apresentou uma pesquisa ainda mais ampla, envolvendo
varios estados. Consideramos essa uma evidéncia da forca da migragéo haitiana no Brasil nos
ultimos anos e como a educacdo estd inserida nesse debate. No Quadro 1, apresentamos de

forma detalhada as publicacgdes:

QUADRO 1 — Artigos publicados em anais e periddicos académicos 2014-2018
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Ano Autor Revista/Anais Titulo Estado
Marilia Lima Pimentel | Pedagdgica: Revista | Imigracdo haitiana para o | Rondonia,
2014 | Cotinguiba;  Geraldo | do programa de P@s- | Brasil: os desafios no | Mato Grosso,
Castro Cotinguiba graduacdo em | caminho da educacdo | Rio Grande
Educacdo-PPGE escolar. do Sul, Santa
Catarina e
Parana
Alice Kramer lorra O acesso a educagdo aos
Schmidt; Marta Luisa imigrantes haitianos em
2016 | Piccinini; Marcia uma escola publica de | Rio Grande
Solange Volkmer Revista Signos Arroio do Meio. do Sul
Anais da Reunido | “Aquela preta ndo é minha
Nacional da | amiga!”: Interacdo e
Associacdo Nacional | Socializagdo de Criangas
2017 de Po6s-Graduacdo e | Haitianas nas Escolas de
Pesquisa em | Educacdo Infantil em
Ivone Jesus Alexandre | Educacdo Sinop/MT Mato Grosso
Migragdo haitiana: um
2017 estudo etnografico com
Ivone Jesus Alexandre | Revista Askesis criangas, pais, professores | Mato Grosso
em escolas publicas de
Sinop, MT.
Ivone Jesus Alexandre; Insercdo escolar: criangas
2017 | Anete Abramowicz migrantes do Haiti nas
creches e escolas de Sinop,
Revista Périplos MT. Mato Grosso
Danuse da Porcitncula | Anais do Congresso | A crianga imigrante e a
Aradjo; Humberto | Nacional de | escola: adaptacdo social e
Silvano Herrera | Educacao curricular Parana
2017 | Contreras

Fonte: dos autores, a partir de levantamento bibliogréafico.

A seguir, apresentamos os resultados da andlise no item Resultado e discusséo, que,

para melhor compreensdo do leitor, dividimos em dois subtdpicos: A crianca haitiana e a

crianca brasileira e A crianca haitiana e o professor brasileiro.

6. Resultado e Discussao

6.1 A crianca haitiana e a criancga brasileira

Para compreender o cotidiano da crianca imigrante em uma escola brasileira é

necessario observar a relagdo dela com os demais atores do ambiente, dentre 0s quais, seus
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colegas de sala. No tocante a esse ponto, os dados que encontramos na pesquisa bibliogréafica
mostraram casos distintos.

Em um primeiro grupo de analise, encontramos dados que apontam para o fato de que
as criancas ndo tiveram dificuldades em fazer amigos. Isso esta relacionado ao fato de as
criancas terem recebido atengéo por parte das professoras, o que foi fundamental para que, por
meio dessa relacdo, a crianga haitiana pudesse se relacionar com os colegas da sala de aula.
Nessa interacdo entre grupos de culturas diferentes, elas recebiam ajuda dos colegas com o0s
contedidos curriculares e o aprendizado da lingua portuguesa (ARAUJO; CONTRERAS, 2017;
SCHMIDT,; PICCININI; VOLKMER, 2016).

No segundo grupo de analise, os dados destoam. Tanto em creches como em escolas
do ensino fundamental houve situacbes em que as criangas brasileiras se negavam a sentar
perto, abracar, tocar, brincar e fazer trabalho em grupo com criancas haitianas. Além do fato de
serem imigrantes, as dificuldades estavam ligadas a cor de pele e aos aspectos fisicos das
criangas haitianas, percebidas como feias, sujas e exéticas. De forma geral, elas passavam por
trés desafios: serem estrangeiras, pobres e negras, 0 que acarretava preconceitos de raga/cor,
nacionalidade e classe (ALEXANDRE, 2017a; ALEXANDRE; ABRAMOWICZ, 2017).

Outro fator que trouxe dificuldades na interacdo foi a diferenca linguistica. E aqui ha
um distanciamento para com os resultados do primeiro grupo analisado. Enquanto no primeiro
grupo as criancas recebiam ajuda dos préprios colegas com o aprendizado do portugués, nesse
segundo as criancas haitianas eram inibidas pelo contexto escolar e pelos atos de discriminacéo
que sofriam, interferindo no aprendizado e na internalizacdo das regras escolares. Foram
relatados, por exemplo, casos em que a crianga ndo sabia como pedir para ir ao banheiro e nao
conseguia se expressar de outra forma (ALEXANDRE; ABRAMOWICZ, 2017).

E preciso lembrar que a inclusdo deve abranger cidaddos com especificidades fisicas,
étnicas ou culturais. Nessa concepcdo, a crianca haitiana se torna uma crianca com necessidades
especificas e que, por isso, demanda um olhar particular. O desafio é que, ao tratd-la como
igual, mas sem destacar suas diferencas, acontecera o processo de homogeneizar suas
caracteristicas com as das criancas brasileiras (CANDAU, 2011). N&o ha percepgdo em torno
das diferencas dos dois grupos em termos interculturais, o que justamente os tornam singulares
e que ndo é observado no processo educacional, gerando, em consequéncia, conflitos como os
mencionados (WEISSMANN, 2018).
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6.2 A crianca haitiana e o professor brasileiro

Se na relagéo entre criangas haitianas e brasileiras houve um distanciamento entre 0s
dados, tal situacdo se repete ao analisar a relacdo das criancas haitianas com os professores
brasileiros. No trabalho de Aradjo e Contrelas (2017) foi apontado que as escolas realizaram
mudancas para receber as criangas haitianas, como aulas de refor¢co no contraturno escolar e
atividades diferenciadas para auxiliar no processo de aprendizagem. Além disso, algumas
professoras prepararam as criancas brasileiras para a recep¢do dos novos colegas. Nesse caso,
percebe-se um maior envolvimento das escolas e das professoras para com a realidade do
imigrante. Os autores explicam, inclusive, que havia na cidade uma equipe especifica da
Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba para auxiliar as professoras que ministravam
aulas para esse grupo.

O que esses dados nos mostram? Que para a realizacdo do processo de inclusdo da
crianga haitiana é necessario nao apenas o envolvimento da escola e da professora em sala de
aula, mas do Estado, a nivel federal, estadual e municipal. Sem o suporte institucional, com
programas de formacdo continuada e equipes que possam auxiliar os professores na recepgéo e
na inclusdo dessas criangas em uma nova realidade, as dificuldades se multiplicam no contexto
em que o trabalho docente ja se encontra precarizado. Ressaltamos, com isso, que a
interculturalidade e o respeito as diferencas ndo devem ser algo advindo apenas da escola, mas
uma visdo de trabalho que habite em todos os ambientes da educacdo publica, seja em uma
escola, seja em uma secretaria de educacao.

Quando ndo ha o suporte, os professores se encontram sozinhos, no sentido de
empreender esforgos prdprios e sem o auxilio necessario para a atuacdo em um contexto de
trabalho novo. Em um dos artigos do levantamento bibliogréafico, deparamo-nos com essa
realidade ao verificar o movimento que os professores fizeram para apoiar 0s alunos haitianos
(SCHMIDT; PICCININI; VOLKMER, 2016). Os profissionais, por iniciativa prépria,
buscaram auxilio de uma pessoa fluente na lingua francesa para auxilia-los no contato inicial
com os alunos e os pais e, na sala de aula, usavam aplicativos de comunicacdo. Houve ainda
uma campanha de arrecadacdo de roupas, eletrodomésticos e mobiliarios para serem doados
aos imigrantes haitianos.

Nesse estudo, os autores ressaltam que a escola ndo tinha uma equipe para auxiliar 0s
professores, entdo, a propria instituicdo desenvolveu os procedimentos necessarios para a

recepcdo e a incluséo dos alunos haitianos. O processo de incluséo foi positivo, mas devido ao
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esforco conjunto dos professores e estudantes, uma vez que a escola ndo recebeu treinamento
ou orientacdo prévia sobre como acolher os imigrantes.

Dos trabalhos que analisamos, apenas dois (ALEXANDRE, 2017a; ARAUJO;
CONTRERAS, 2017) relatam a existéncia de politicas educacionais que contemplam as
criangas haitianas e os professores. Além do artigo de Araldjo e Contreras (2017), em que
citamos o caso da Secretaria de Educacdo de Curitiba, o trabalho de Alexandre (2017a) nos
chamou atencdo porque mostra a politica pedagdgica criada pela Secretaria Municipal de
Educacao de Cuiaba, ao desenvolver uma matriz curricular de lingua portuguesa mais ampla,
para a inclusdo da crianga haitiana nas aulas.

No entanto, como mencionamos, esses casos sdo a excecao e ndo a regra. No trabalho
de Contiguiba e Contiguiba (2014), um dos principais resultados encontrados foi a auséncia de
politicas educacionais em cidades de Rondbnia, Mato Grosso, Rio Grande do Sul, Santa
Catarina e Parana. As instituicbes ndo possuiam diretrizes para traducdo de documentos, ndo
sabiam como proceder em uma prova de nivelamento e ndo tinham a disposicdo uma equipe
para auxilia-los. Em algumas cidades, foi presenciado o trabalho de universidades publicas que
atuavam na ministracdo de cursos de portugués, consultoria gratuita para a traducdo e
autenticacdo de documentos e contatos com 6rgdos publicos locais, nacionais e internacionais.
No entanto, trata-se de casos isolados, sem uma continuidade a longo prazo.

Os autores ainda destacam que a auséncia de politica educacional ndo é por
desconhecimento, uma vez que o Exército Brasileiro ja comandou tropas militares a servico da
ONU no processo de estabilizacdo da paz no Haiti e, em 2012, a migracdo haitiana foi pauta da
redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), com o tema: Movimento imigratorio
para o Brasil no século XXI. Portanto, a auséncia de uma diretriz pode ser concebida como falta
de empenho politico que envolve, entre outros atores, 0 Ministério da Educacdo, o Ministério
das Relagbes Exteriores e o proprio Haiti. Como decorréncia, a inclusdo escolar dos haitianos
é colocada em risco. Ndo € incomum relatos de criangas que ficaram um ano sem estudar porque
as escolas nao tinham informacoes suficientes sobre documentos e orientagdes para matricula,
e 0s pais nao entendiam os parametros burocraticos (CONTIGUIBA; CONTIGUIBA, 2014).

Se a situagcdo em cendrio macro é complexa, em um olhar mais centrado na sala de aula,
os efeitos da falta de empenho politico sdo sentidos no cotidiano escolar. Alexandre (2017b)
aponta para situacdes em que as criancas haitianas sofreram preconceitos em funcao da cor de

pele e da origem. Houve omissdes e comportamentos velados de professores que ndo se
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envolviam na solugdo de conflitos e ndo se interessavam em compreender a cultura dos alunos.
Embora alguns profissionais tenham afirmado que as criangas falavam francés, a autora
observou que falavam apenas o crioulo. De um total de catorze professores que ministravam
aulas para as criancas, apenas dois buscaram estabelecer uma forma de dialogo por meio de
aplicativos de traducéo simultanea. N&o era incomum encontrar criancas haitianas excluidas de
atividades escolares e eventos.

Alexandre (2017a) destaca ainda as dificuldades de aprendizado das criancas por nao

conhecerem os classicos da literatura e os conceitos da cultura brasileira:

As criancas haitianas nas escolas também enfrentam problemas em relagdo a
repertério cultural, por exemplo, eles ndo conhecem os classicos de literatura que as
instituigdes educacionais no Brasil utilizam em salas de aula, como também
desconhecem a traducéo de alguns nomes e conceitos de nossa cultura. Observamos
isso quando o professor da turma da W.S.S. contou a historia de “Chapeuzinho
vermelho”, e apds leitura e interpretacdo da historia, solicitou que as criancas
desenhassem os personagens. W.S.S ficou com olhando o papel sulfite e nos
perguntou:

- E para desenhar a banana?

Respondemos que ndo, era para desenhar os personagens da histéria. Ela virou e ficou
olhando a colega para ver o que ela estava desenhando e depois comecou a desenhar
uma pessoa. Banana foi a fruta servida de sobremesa no lanche (ALEXANDRE,
20174, p. 13).

O excerto acima € importante para nos fazer refletir sobre outro fato ligado a incluséo
de criangas imigrantes e que, muitas vezes, passa despercebido: o conhecimento que o professor
detém precisa ser questionado, e mesmo modificado, quando ele for mediar situacdes de
aprendizagem do estudante imigrante.

Partindo da perspectiva da interculturalidade, uma crianca haitiana na sala de aula se
difere justamente por ser haitiana. Dificilmente havera uma crianga brasileira que fale francés
ou crioulo. Até mesmo a forma da crianca haitiana se vestir, de brincar, de entender um
conteddo do componente curricular, de se relacionar, de interpretar uma situacdo, suas
referéncias culturais, todos esses sdo fatores que a diferencia. Além disso, ndo podemos
desconsiderar a situacdo que originou 0 movimento migratério dela: o terremoto e as
consequéncias posteriores, uma tragédia que impacta a estrutura psicossomatica da crianca e
pode interferir, entre outros aspectos, na forma como ela se relaciona com as pessoas e nos

momentos de aprendizagem.
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7. Consideracdes Finais

Trabalhar a incluséo da crianca haitiana ou de qualquer outra nacionalidade na escola
demanda uma pluralidade de perspectivas. A escola pode ser o lugar onde € possivel conviver
com a diferenca e enxergar nesse caminho uma oportunidade de aprendizado com novas e
concretas experiéncias pedagogicas (CANDAU, 2011) ou, ainda, constituir-se como um espago
educacional ndo-homogéneo, que congrega uma variedade de culturas.

Ademais, a presenca da crianca haitiana no ambiente escolar ndo é apenas uma questao
linguistica. A comunicacdo é de fato um desafio, mas nédo é o todo da situacdo. Questdes como
raca, classe e nacionalidade também sdo determinantes quanto a possibilidade da crianca sofrer
algum processo de exclusdo, conforme foi constatado pelos dados que aqui apresentamos.

N&o podemos desconsiderar a importancia do poder publico no processo de integracédo
do imigrante a sociedade brasileira e, em especifico, & escola. E necessério o estabelecimento
de politicas pautadas na interculturalidade e na inclusdo da crianca que apresente alguma
diferenca, seja ela de qual ordem for: fisica, socioecondmica ou etnocultural. Nesse sentido,
deve-se ter o cuidado em ndo incorrer em um processo de culpabilizacdo docente, visto que
seria uma critica aparente e superficial.

Para fazer uma critica profunda, é necessario levar em conta todos os aspectos
imbricados na relagdo entre professores e criangas, como a precarizacdo do trabalho docente, a
alta carga horéria, a falta de materiais, infraestrutura e estimulo a formagéo continuada. Sim,
apresentamos aqui processos de discriminacdo e exclusdao que criancas haitianas sofreram em
diversos contextos escolares, mas também apresentamos situacdes em que professores, mesmo
sem suporte, agiram em prol da inclusdo dessas criancas, com praticas e movimentos

significativos para o respeito ao outro.
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