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Resumo

O objetivo do texto € discutir o Ensino Médio Integrado enquanto possivel concepcao
educativa de formacdo integral. Procuro como referéncia, para mostrar essa finalidade, a
integracdo entre os conceitos de trabalho, ciéncia e cultura. A urgéncia dessa compreensdo
passa por duas apreensoes: a) historicamente, o capital vem apropriando-se do trabalho, da
ciéncia, da cultura ocasionando um impasse posto pelo avanco da democratizacdo da
escola basica e do acesso ao saber cientifico e tecnolégico; b) as forcas hegemdnicas,
através do consenso, atraem 0s jovens para 0s processos funcionais da escola, cujo objeto é
atender o mercado de trabalho. Diante disso, 0 nosso desafio esta na constru¢do de uma
escola unitaria de ensino médio que tenha no seu espaco institucional a concepcao
educativa de formac&o integral vindo a superar a dualidade historica entre formacdo bésica
e a profissional.

Palavras-chave: Politicas educacionais. trabalho e educacdo. educacao profissional.

Abstract

The aim of this paper is to discuss the integrated secondary school as possible educational
concept of integral education. Looking for reference, to show that purpose, the integration
between the concepts of work, science and culture. The urgency of that understanding goes
through two seizures: a) historically, capital comes appropriating the work of science,
culture causing an impasse posed by the advance of democratization primary school and
access to scientific and technological knowledge, b) hegemonic forces, through consensus,
attract youngsters to the functional processes of the school, whose object is to meet the
labor market. Therefore, our challenge is to build a unitary school high school that has
space in its institutional design educational training been fully overcome the historical
duality between basic training and professional.

! Esse texto foi apresentado na mesa redonda: politicas de educacdo bésica na 1X Jornada de Educacéo de
Mato Grosso do Sul - impactos das novas politicas educacionais na atualidade: impasses e desafios e guarda
em sua redacao alguns aspectos de minha fala na sua forma coloquial.

2 Essa fala esta inserida na pesquisa que venho desenvolvendo no PPGE - UCDB, Formas de producio e
trabalho e as politicas publicas de educacdo profissional integrada ao ensino médio no Estado de Mato
Grosso do Sul, Financiado pelo CNPq (Edital MCT/CNPq n. 014/2010 — Universal).
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Considerac0es Iniciais

O objetivo da minha fala € discutir o Ensino Médio Integrado enquanto possivel
concepcao educativa de formacdo integral. Procuro como referéncia, para mostrar essa
finalidade, a integragdo entre os conceitos de trabalho, ciéncia e cultura. Esse escopo
encontra eco na exposicao de trés textos (FRIGOTTO; RAMOQOS; CIAVATTA, 2005,
FRIGOTTO; FRIGOTTO; CIAVATTA, 2005, BRASIL, 2007)3 e em autores como
Antonio Gramsci, Karl Marx e Georg Lukacs, dentre outros.

E possivel identificar, por meio da histdria e da historiografia, que o trabalho e a
educacao sempre estiveram unidos a formacao profissional. Desde 0s seus primérdios essa
formacdo esteve em suas varias formas destinada a amparar, a assistir os 6rfaos e 0s
demais desvalidos da sorte e sempre acentuou seu carater dualista por articular, em sua
base, com a economia capitalista (CUNHA, 2000, 2005; CIAVATTA, 2009, FRIGOTTO,
2010).

Vaérios estudos identificam, no caso brasileiro, a relacao entre educacdo e trabalho e
sua visivel articulagdo com o mundo do trabalho e com a escola, embora ndo podemos
esquecer que na base dessa admissdao ha contradicOes e interesses de classes em formacéo
(SALM, 1995; KUENZER, 1988, 1997, MACHADO, 1991, FERRETTI; MADEIRA,
FRANCO, 1994; CARMO, 2004, 2005).

E possivel identificar nessa semelhanca contraditéria um ato estabilizador que
humaniza e harmoniza as afinidades entre 0 homem e a natureza, cujo principio estd no
trabalho, na ciéncia e na cultura, 0 que permite conceber o trabalho como principio
educativo. Este principio, segundo Gramsci (2000) permite, no ambito dos processos de
producdo, identificar o vinculo entre a vida produtiva e a cultura humanistica de formacao
intelectual e moral para a autonomia e liberdade individual e coletiva do educando.

Considera-se, portanto, nessa preposicdo, que o sentido historico do trabalho enquanto

® FRIGOTTO, G. CIAVATTA, M. (Org.). Ensino médio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia,
MEC/SEMTEC, 2004; RAMOS, M., FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. (Org.). Ensino médio integrado:
Concepcdo e Contradigdes. Sdo Paulo: Cortez, 2005. BRASIL. Ministério da Educacdo. Documento base.
SETEC, Brasilia, 2007. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/>. Acesso em: 14 maio
2011.
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pratica social ganha especial importancia no ensino médio, etapa da educacdo basica onde,
segundo Kuenzer (2000), as relagdes entre o saber e processo de trabalho se estabelecem
transformando-se em forca produtiva.

A urgéncia dessa compreensdo esta, por um lado, no fato de que, historicamente, o
capital vem apropriando-se do trabalho, da ciéncia, da cultura ocasionando um impasse
posto pelo avanco da democratizacdo da escola basica e do acesso ao saber cientifico e
tecnoldgico e, por outro lado, pelas forgas hegemonicas que, através do consenso, atraem
0s jovens para 0s processos funcionais da escola, cujo objeto € atender o mercado de
trabalho (PINTO, 2010; POCHMANN, 2000).

Atualmente constatamos que as mudancas no paradigma produtivo sdo visiveis,
bem como a demanda para a formagdo para o trabalho na forma como vem sendo
organizado o ensino médio e a frequéncia dos jovens nesse nivel educacional. Ha varios
estudos que apontam duas situacdes, no minimo.

A primeira refere-se aos novos modelos de producdo e demanda do jovem para a
formacao profissional nesse nivel educacional, tendo em vista inseri-los funcionalmente no
mercado de trabalho. A segunda refere-se a crescente incorporacdo da ciéncia aos
processos de producdo, dividindo progressivamente o processo de trabalho, cuja
consequéncia € visivel no processo de rotinizacdo e desqualificacdo do trabalho (CORIAT,
1976; PALAEZ; SZMRECSANY |, 2006; SCHEPS, 1996).

A incorporacédo da informatica e da microeletrénica no desenvolvimento das novas
formas de organizacdo do trabalho determina uma nova dindmica na formacdo do
trabalhador (CARMO, 2008; WOLFF, 2005). A ciéncia, a cultura e a técnica sao
incorporadas ao trabalho como forca do capital, desenvolvendo dupla fungdo no processo
de formagdo do educando. Nas palavras de Marx (1978), ocorre a subsungdo do
trabalhador ao trabalho capitalista expandindo o processo de producdo tornado-o mais
competitivo entre os capitalistas.

Como entender o trabalho, a ciéncia e a cultura no a&mbito do impasse que é
colocado pelas novas formas de trabalho na vertente de uma proposta de ensino medio
integrado na perspectiva da formacgao integral?

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos, (2005) ao discutirem sobre a “a génese do

Decreto n. 5154/04” afirmam que, no inicio do mandato do governo de Luiz Inécio Lula da
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Silva, evolui um debate acerca do decreto n. 2.208/97, que estabelecia uma dicotomia
obrigatoria entre 0 ensino médio e a educacéo profissional. Segundo esses autores, 0 cerne
deste debate foi trazer de volta a possibilidade de integracdo do ensino médio a educagédo
profissionalizante de nivel médio, numa concepcéao diferenciada das distor¢cdes apontadas
pela Lei Federal n. 5.692/71. Ao fazerem essa discussdo produziram reflexdes relevantes
tendo em vista a possibilidade de criarem material que possibilitasse a implementacéo
plena de uma educacdo politécnica no ensino médio. As discussdes postas por esses
autores, também trazem a tona que a forma como é constituida a nossa sociedade
dificultaria essa implementacdo por conta da extrema desigualdade socioeconémica que
obriga os filhos da classe trabalhadora a incluirem-se no mundo do trabalho ainda muito
jovens, tendo em vista a complementacdo salarial das familias.

Diante dessa constatacdo esses autores apontam para uma solucdo que nao seja
transitdria, mas viavel a um tipo de Ensino Médio que garanta a integralidade da educacéo
bésica e, também, os objetivos de formacdo profissional numa perspectiva da integracao
dessas dimens@es, ou seja, “o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base
unitaria de formacéo geral, € uma condi¢do necessaria para se fazer a “travessia” para uma
nova realidade” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p.43). Em varios momentos
esses autores apontam para uma (re) construcdo de principios e fundamentos da formacéo
dos trabalhadores para uma concepgéo de educacdo omninelateral.

As discussbes postas pelos autores apontavam para a defesa do ensino médio
unitario e politécnico, que integraria em si 0s principios da ciéncia, do trabalho e da
cultura, com vistas a transformacdo da estrutura da educacdo brasileira nesse nivel
educacional. Reconhecem, ainda, que para isso acontecer seria necessario uma profunda
reformulacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) no que se refere
a educacdo profissional ¢ “um novo decreto seria um dispositivo transitorio que, enquanto
garantisse a pluralidade de acGes a sistemas e instituicGes de ensino, mobilizasse a
sociedade civil em torno do assunto” (FRIGOTTO et al., 2005, p. 4).

As diversas discussdes, debates e estudos resultaram no Decreto n. 5.154/04, que:
além de manter as ofertas dos cursos técnicos concomitantes e subsequentes trazidas pelo

Decreto n. 2.208/97, possibilita a integracdo do ensino médio aos cursos técnicos, numa
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perspectiva que ndo se confunde totalmente com a educacdo tecnoldgica, mas que aponta
em sua direcd@o por conter os principios de sua construcéo.

Em 2007 o Documento Base (BRASIL, 2007) sobre Educagéo Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, por meio do Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), apoia a consolidacao juridica desse nivel educacional, na LDB. Essa
adesdo passa pelo [...] acréscimo de uma secdo especificamente dedicada a articulacao
entre a educagdo profissional ¢ o ensino médio, denominada “Da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio”, e pelo financiamento para a melhoria da qualidade do ensino
médio integrado e ampliacdo de sua oferta nos sistemas de ensino estaduais por meio do
Programa Brasil Profissionalizado, instituido pelo Decreto no. 6.302, de 12 de dezembro
de 2007. (BRASIL, 2007, p.1).

Essa adesdo acontece por haver um entendimento, do governo, que educagédo
profissional técnica de nivel médio integrado ao ensino médio apresenta melhores
resultados pedagdgicos. Essa constatacdo impulsionou a sua consolidacdo juridica, por
meio do Programa Brasil Profissionalizado, cujo objetivo foi estimular o ensino médio
integrado a educacdo profissional, tendo como base a educacéo cientifica e humanistica e a
sua articulacdo entre formacdo geral e educacdo profissional, sem perder de vista 0s
arranjos produtivos e as vocacgdes sociais, culturais e econdmicas locais e regionais.

Porém, o documento chama a atencdo das instituicGes de ensino e da sociedade
civil para uma acgdo politica concreta que venha explicitar os principios e as diretrizes do
ensino médio integrado a educacdo profissional, por meio da sua, [...] contextualizacdo dos
embates que estdo na base da opcdo pela formacao integral do trabalhador, expressa no
Decreto n. 5.154/2004, apresentando 0s pressupostos para a concretizacdo dessa oferta,
suas concepcdes e principios e alguns fundamentos para a construcdo de um projeto
politico-pedagdgico integrado. (BRASIL, 2007, p. 1).

O Documento de Base (BRASIL, 2007) tendo em vista esses pressupostos para as
ofertas do ensino médio integrado indica concepg¢des e principios que devem nortear esse
nivel educacional. Recomenda o documento que o ponto de partida seja a formacao
integrada ao ensino médio e que essa integralidade ultrapasse a dualidade entre cultura
geral e cultura técnica, e entre a divisdo social do trabalho tdo presente nas politicas

educacionais em exercicio no Brasil. Nesse sentido, o documento esclarece,
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No caso da formacdo integrada ou do ensino medio integrado ao ensino técnico, o
que se quer com a concepgdo de educacdo integrada é que a educacdo geral se torne parte
inseparavel da educacdo profissional em todos os campos onde se d& a preparacéo para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a formagéo
inicial, como o ensino técnico, tecnologico ou superior. Significa que buscamos enfocar o
trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual /
trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos. (BRASIL, 2007, p. 41).

Segundo o documento, 0 ensino médio integrado deve propiciar aos educandos, na
condicdo de sujeitos, 0 acesso aos conhecimentos e a cultura construida pela humanidade.
Esse acesso tem por finalidade viabilizar a realizagdo de escolhas e a construcdo de
caminhos para a producdo da sua vida, por meio da formagé&o integral.

Essa, entendida por Ciavatta (2005, p. 85) como superacdo do [...] ser humano
dividido historicamente pela divisao social do trabalho entre a acéo de executar e a acdo de
pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparagéo para o trabalho ao
seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua
génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagdo historico-social.

Como formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacgdo completa para a leitura do mundo e para a
atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica.

Formacao que, nesse sentido, supde a compreensado das relagcdes sociais subjacentes
a todos os fendmenos.

Com isto o documento propde dois pilares conceituais para a formagdo humana integrada.
O primeiro, que sugere um tipo de escola que ndo seja dual, mas unitaria e desinteressada e
garanta o direito ao conhecimento cientifico. [...] o conceito de escola desinteressada do
trabalho, como escola unitéria, diferencia-se da escola do trabalho por néo significar uma
escola que esta preocupada em satisfazer interesses imediatos, em proporcionar a aquisi¢cao
de habilidades operacionais para a producdo industrial e por ndo ser uma escola do

emprego. A escola desinteressada do trabalho coincide com a escola do trabalho apenas
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por fundamentar seu processo de ensino/aprendizagem na aplicacdo direta e objetiva da
ciéncia e da tecnologia em processos produtivos. (CARMO, 2011, p. 151).

Gramsci, no texto intitulado Homens ou méquinas? em que reproduz o cerne da
discusséo feita na Camera dos Vereadores na Italia em 1916 sobre o programa do ensino
profissional para o proletariado, no &mbito do Estado e da luta de classe, argumenta sobre a
escola desinteressada da seguinte forma:

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na qual seja dada
a crianga a possibilidade de ter uma formacdo, de tornar-se homem, de adquirir aqueles
critérios gerais que servem para o desenvolvimento do carater. Em suma, uma escola
humanistica, tal como a entendiam os antigos e, mais recentemente, os homens do
Renascimento.

Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianca e ndo constrinja sua vontade, sua
inteligéncia, sua consciéncia em formacdo a mover-se por um caminho cuja meta seja
prefixada. Uma escola de liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola de escravidao e de
orientacdo mecanica. (GRAMSCI, 2004, p. 75).

Gramsci (2000) ja reafirmava a sua preocupacgdo central em integrar a corrente
humanista com a profissional no ensino do proletariado, lembrando que, antes do operario,
existe 0 homem que, embora subjugado pela maquina, ndo deve ser impedido de percorrer
os mais amplos horizontes do espirito. A escola desinteressada do trabalho, ou a Escola
Unica, ndo representa um saudosismo humanista tradicional nem um profissionalismo
tecnicista.

A proposta de Escola Unica resgata o potencial educativo da escola humanista
tradicional, em confronto com a necessidade de um novo tipo de escola em relagdo ao
mundo industrial moderno, baseada em principios cientificos e tecnoldgicos e que se
constitua num espaco de sintese entre a pratica e a teoria, entre o trabalho manual e o
intelectual.

O segundo pilar é uma educacgdo politécnica, que possibilita 0 acesso a cultura, a
ciéncia e ao trabalho, por meio de uma educacdo basica e profissional. Segundo Saviani
(2003) o conceito de politécnica ndo pode ser compreendido a partir de seu significado
literal, mas [...] Politécnica diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das

diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esta
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relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como base
determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela
formacdo politécnica. Por qué? Suple-se que, dominando esses fundamentos, esses
principios, o trabalhador estd em condi¢Bes de desenvolver as diferentes modalidades de
trabalho, com a compreensdo do seu carater, sua esséncia. (SAVIANI, 2003, p. 140).

Assim, considerando o documento de Base (BRASIL, 2007) e os autores em
questdo, podemos inferir que as categorias trabalho, ciéncia e cultura ndo sejam
indissociaveis da formacdo humana e que sejam acompanhadas de alguns pressupostos. O
primeiro que os homens (educandos) sejam compreendidos como seres historico-sociais
qgue atuam em realidade concreta para satisfazerem suas necessidades (espirituais)
subjetivas, sociais e materiais tendo o trabalho como mediagdo de suas acoes
(FERNADES, 1989; MARX; ENGELS, 1959, CIAVATTA, 2009).

Segundo, a realidade concreta entendida em sua totalidade e nos movimentos das
maultiplas relacbes postas nessa totalidade viabilizando a compreensédo da sua determinacao
dialética (KOSIK, 1996). Essa compreensdo passa a ser decorrente de um principio de
ordem epistemoldgica, que consiste em compreender o conhecimento como uma producdo
do pensamento no qual e pelo qual apreende as relacdes que constituem e estruturam da
realidade sociopolitica, ou seja, no &mbito das suas multiplas determinacdes.

Assim sendo, esclarece o Documento Base (2007, p.42) “O processo de
conhecimento implica, apo6s a analise, elaborar a sintese que representa o concreto, agora
como uma reproducdo do pensamento conduzido pelas determinagdes que o constituem”.
O que indica o documento € que o concreto seja pensado em suas multiplas determinacdes.

O terceiro refere-se ao trabalho pedagdgico enquanto método de exposicdo e que
tenha como objetivo restabelecer, reconstruir o movimento entre os conceitos e as relagoes
presentes na totalidade concreta da qual se originam, de modo que o objeto a ser conhecido
revele-se gradativamente em suas peculiaridades préprias. Segundo o documento isso sera
feito por um curriculo integrado.

O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o0 processo de ensino-
aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relagdes de

uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender. (BRASIL, 2007, p. 42).
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Segundo o documento de Base (BRASIL, 2007) esses pressupostos indicados, acima
devem nortear os principios da formacéo integral, sendo esses o trabalho, a ciéncia e a
cultura.

Resumindo, é possivel identificar que o Decreto n. 5.154/04 dispde, em sua
expressao, conferir uma identidade de formacéo integral aos educandos, capaz de superar a
dualidade estrutural entre cultura geral e cultura técnica e/ou formacao instrumental. A
busca dessa identidade, em 2008, foi reforgada pela Lei 11.741, que altera os dispositivos
da Lei n. 9.394, redimensiona, institucionaliza e integra as a¢0es da educagéo profissional
técnica de nivel médio, por meio da criacdo da Seccdo IV-A, que trouxe modificacdes
consistentes a esse nivel educacional.

Ao alterar a LDB, a Lei 11.741/08 localiza a educacéo profissional técnica de nivel
médio como Secdo I1V-A do Capitulo Il — Da Educagdo Baésica. Essa disposi¢do no texto
legal procura ressaltar a concepcdo de que esses cursos sdo da educacdo bésica e
encontram-se, portanto, no ambito das politicas educacionais.

Além disso, estd colocada como secdo vinculada aquela que trata do ensino médio,
Secdo IV, e ndo como uma sexta secdo, apds a que trata da EJA, Secdo V. Mais do que
técnica legislativa, a inclusdo de uma Secdo IV-A, demonstra a compreensdo de que a
educacdo profissional técnica de nivel médio é uma das possibilidades de desenvolvimento
do ensino médio e ndo uma modalidade educacional. A concep¢do de modalidade
educacional é assumida para a educagdo profissional e tecnolégica em geral que passa a
compor o Capitulo 111 (BRASIL, 2008).

Trabalho

Segundo Marx, (1978, 1989), Gramsci, (1999, 2000, 2002) e Lukéacs (1981, 2004) o
trabalho na Otica da formacdo integral assume duas dimensGes: como realizacdo humana
ontoldgica e econdmica. No sentido ontolégico é um processo inerente a formacao e a
realizacdo humana que acontece por meio da relacdo entre homem e natureza tendo em
vista a transformacdo de ambos. Nesse sentido, o trabalho é a criacdo e a realizacdo do
homem por meio de sua acdo e interagdo com a natureza para satisfazer as suas de

necessidades de producéo e de liberdade. O trabalho passa a ter um carater fundandante na
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vida dos individuos quanto a sua existéncia e quanto a sua humanizacéo, por ter o status de
criador de valor de uso (MARX, 1989).

Segundo Lucécs, (1981, 2004) nesse momento 0 homem cria seu valor de uso, mas
¢ também transformado por ele e, nessa dialética, o trabalho é a referencia do seu
desenvolvimento historico por conceber ao homem uma dupla transformacdo. O homem
que trabalha é transformado pelo seu trabalho, mas também é transformado pela forca da
natureza que é o objeto de trabalho. O trabalho passa a ter um carater fundante na
transformacdo social dos homens porque se converte em elemento central do
desenvolvimento da sociabilidade humana.

A outra dimensdo € a econdmica que, como forma historica, esta presente nas
relagdes sociais sob um modo de producdo capitalista. Nessa dimensdo o homem passa a
ser assalariado e o trabalho, em sua forma hegemonica, acontece pela venda e compra da
sua forca, regulada contratualmente na forma de emprego e pelo direito do trabalho.

Em um sentido primeiro, o processo de trabalho passa a ser um meio de
subsisténcia e a forca de trabalho passa a ser mercadoria, cuja finalidade é criar novas
mercadorias objetivando a valorizagéo do capital.

Nesta acepcdo o trabalho se torna meio, e ndo "primeira necessidade" de realizacdo
humana, como formula Marx nos Manuscritos Econémico-Filosoficos (2004, p. 79): “o
trabalhador baixa a condi¢do de mercadoria”, torna-se “um ser estranho a ele, um meio da
sua existéncia individual”. Como expressdo da realidade capitalista, da sociedade regida
pelo valor de troca, tem-se a dialética de riqueza e miséria, de acumulacéo e privacdo, do
possuidor e do despossuido.

Nessa ordem capitalista, € possivel constatar que o processo de trabalho passa a ser
fator de estranhamento do ser social, o trabalhador passa a ser alheio ao produto de seu
trabalho. Segundo Marx é um processo de alienagdo/estranhamento que torna presente no
ato que se efetiva no processo de producéo e que passa a ser uma atividade alienada.

E essa dimensdo econdmica do trabalho que estd, no meu entendimento, na
estrutura das préaticas de formacao profissional, dai a necessidade de se pensar no trabalho

como realizagdo humana.
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Ciéncia

A segunda categoria que deve percorrer a estrutura do ensino médio integrado,
segundo o Documento de Base (2007, p. 40-41), é a ciéncia [...] entendida como os
conhecimentos produzidos pela humanidade em processos mediados pelo trabalho, pela
acao humana, que se tornam legitimados socialmente como conhecimentos validos porque
explicam a realidade e possibilitam a intervencao sobre ela.

Para exemplificar isso retomamos a discussao que Marx faz em O Capital na qual
adverte sobre o poder da ciéncia, sobretudo na passagem do processo de produgdo
manufatureiro ao da grande inddstria, que correspondem a duas formas distintas de
producao.

O mecanismo especifico do periodo manufatureiro é o trabalhador coletivo,
constituido de muitos trabalhadores parciais. As diferentes operacfes executadas
sucessivamente pelo produtor de uma mercadoria e que se entrelagam no conjunto de seu
processo de trabalho, apresentam-lhe exigéncias diversas. Numa tem ele de desenvolver
mais forga, noutra mais destreza, numa terceira atengdo mais concentrada etc., e 0 mesmo
individuo ndo possui no mesmo grau essas qualidades.

Depois de separar, tornar independentes e isolar essas diversas operacdes, Sa0 0S
trabalhadores separados, classificados e grupados segundo suas qualidades dominantes. Se
suas peculiaridades naturais constituem a base em que se implanta a diviséo do trabalho,
desenvolve a manufatura, uma vez introduzida, forcas de trabalho que por natureza s6 sdo
aptas para funcdes especiais, limitadas.

O trabalhador coletivo passa a possuir entdo todas as qualidades produtivas no
mesmo grau elevado de virtuosidade e as despende ao mesmo tempo da maneira mais
econdmica, individualizando todos os seus drgdos em trabalhadores especiais ou em
grupos de trabalho aplicados exclusivamente em suas fungées especificas. A estreiteza e as
deficiéncias do trabalhador parcial tornam-se perfeicdes quando ele é parte integrante do
trabalhador coletivo. (MARX, 1989, p. 400).

Marx mostra que na grande industria ndo apenas a combinacéo e o espirito coletivo
do trabalho se transferem, mas a prépria capacidade produtiva do trabalhador passa a ser
substituida pela maquina, passagem essa somente possivel pela aplicacdo da ciéncia a
producéo.

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.4, n.11, p.207-223, 2013.
ISSN2177-7691



INTERFACES DA EDUCACAO 218

Para trabalhar com maquinas, o trabalhador tem de comecar sua aprendizagem
muito cedo, a fim de adaptar seu préprio movimento ao movimento uniforme e continuo de
um autdmato. Quando h&a maquinas diferentes, operando simultaneas e combinadas, exige
a cooperacdo nela baseada uma distribuicdo das diferentes espécies de grupos de
trabalhadores pelas diferentes espécies de maquinas.

Mas a producdo mecanizada elimina a necessidade que havia na manufatura, de
cristalizar essa distribuicdo anexando permanentemente o mesmo trabalhador a mesma
fungdo. Né&o partindo do trabalhador o movimento global da fabrica, mas da maquina,
pode-se mudar o pessoal a qualquer hora sem interromper o processo de trabalho. A prova
mais contundente disso € o sistema de turnos multiplos (relays system) posto em préatica na
Inglaterra, durante a revolta patronal de 1848 a 1850.

Finalmente, a velocidade com que os menores aprendem a trabalhar a maquina
elimina a necessidade de se preparar uma classe especial de trabalhadores para operar
exclusivamente com as maquinas. (MARX, 1989, p. 481-482).

Marx coloca a ciéncia como referencia fundamental na producéo de conhecimentos
que, por sua vez, é fundamental na manutencdo do trabalho, no ambito do capitalismo. O
conhecimento presente nessa manutencdo € mediado pelo trabalho que assume, nessa
relacdo, um estatuto especifico na esfera das novas formas de producéo e trabalho, no caso
das transformac@es ocorridas do periodo manufatureiro para o industrial. Nesse sentido, o
trabalho aparece sob as duas formas, a ontoldgica e econdbmica, mas o0 que deve ser posto
em discussdo quando estamos nos referindo a formacdo integral € a apreensdo do

conhecimento que norteia essas mudancas.

Cultura

Por fim, a cultura, enquanto dimensdo para fundamentar a escola desinteressada e
Unica. Segundo Bruccoli, (1974), Crehan (2004) e Diaz-Salazar (1994) é possivel verificar,
desde os primeiros escritos politicos até os Cadernos do Carcere de Antonio Gramsci, 0
respaldo dessa dimensdo entendida como as diferentes formas da sociabilidade humana
que cria seus valores, normas de conduta e suas obras.

Nos escritos pré-carcerarios (1919-1926) encontramos no texto “Socialismo e

Cultura” a anélise da natureza da cultura e a sua relagdo com o caminho revolucionério.
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Nesse texto, a cultura aparece como ferramenta para compreender e mudar as relacdes
contraditérias postas pela organizacdo da sociedade e comeca polemizando com a
identificagdo da cultura como um conhecimento passivo.

E preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como saber enciclopédico,
no qual o homem é visto apenas sob a forma de um recipiente a encher e entupir de dados
empiricos, de fatos brutos e desconexos, que ele depois devera classificar em seu cérebro
como nas colunas de um dicionério, para poder em seguida, em cada ocasido concreta,
responder aos varios estimulos do mundo exterior. Essa forma de cultura é realmente
prejudicial, sobretudo para o proletariado.

Serve apenas para criar marginais, pessoas que acreditam ser superiores ao resto da
humanidade porque acumularam na memdria um certo numero de dados e de datas que
vomitam em cada ocasido, criando assim quase que uma barreira entre elas e as demais
pessoas. Serve para criar aquele tipo de intelectualismo balofo e incolor, tdo bem fustigado
duramente por Romain Rolland, intelectualismo que gerou toda uma caterva de
presuncosos e sabichfes, mais deletérios para a vida social do que os microbios da
tuberculose e da sifilis 0 s&o para a beleza e a satde fisica dos corpos. (...) A cultura é algo
bem diverso.

E organizacdo, disciplina do proprio eu interior, apropriacdo da propria
personalidade, conquista de consciéncia superior: e é gracas a isso que alguém consegue
compreender seu proprio valor historico, sua propria funcdo na vida, seus proprios direitos
e seus proprios deveres. Mas nada disso pode ocorrer por evolucao espontanea, por acdes e
reacOes independentes da propria vontade, como ocorre na natureza vegetal e animal, onde
cada ser singular seleciona e especifica seus préprios 6rgdos inconscientemente, pela lei
fatal das coisas. (GRAMSCI, 2004, p. 56-57).

A cultura € definida, nesse texto, como produto do conhecimento. Ndo um
conhecimento individualizado, mas sim um conhecimento critico e interessado em
compreender as relagdes com os demais conhecimentos historicamente construidos. Para
Gramsci a cultura é uma producio ética, mas também estética de uma sociedade. E nesse
sentido que o pensador sardo compreende a cultura, como 0s conhecimentos caracteristicos

de um tempo histérico e de um grupo social. Esse conhecimento é marcado pela razao,
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pelos problemas, pelas necessidades e pelas possibilidades que o motivam para avancar
para a sociedade em mudanca.

Podemos, de forma muito rapida, concluir afirmando que, a partir do pensamento e
acdo de Antonio Gramsci sobre o carater indissocidvel entre trabalho, ciéncia e cultura é
que devemos compreender o trabalho como principio educativo. Nesse sentido, néo
podemos confundir o trabalho como “aprender fazendo”, para a manutencdo do mercado
de trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser
humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-Ia.

Consideracoes finais

O principio norteador de nossa fala foi o Ensino Médio Integrado enquanto possivel
concepgdo educativa de formacdo integral, tendo o trabalho como principio educativo.
Diante disso, penso que um dos nossos desafios estd na construcdo de uma escola unitaria
de ensino médio que tenha no seu espaco institucional a concepc¢édo educativa de formacao
integral vindo a superar a dualidade historica entre formacéo bésica e a profissional. Essa
superacao estd na compreensdo do trabalho no seu duplo sentido, como esclarece Ramos
(2004, p.46).

a) ontoldgico, como praxis humana e, entdo, como a forma pela qual o homem
produz sua propria existéncia na relacdo com a natureza e com 0s outros homens e, assim,
produz conhecimentos;

b) historico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado ou
fator econémico, forma especifica da producdo da existéncia humana sob o capitalismo;
portanto, como categoria econémica e praxis diretamente produtiva.

A compreensdo do trabalho em seu sentido duplo, no dominio da educacdo de
ensino meédio, deve acontecer como préatica social, tendo em sua base o trabalho como
principio educativo. Este principio apropria-se de dois sentidos, no Documento Base
(BRASIL 2007, p. 46). (...) a compreensdo do processo historico de producéo cientifica e
tecnoldgica, como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a
transformacdo das condigdes naturais da vida e a ampliagdo das capacidades, das

potencialidades e dos sentidos humanos. (...) coloca exigéncias especificas para 0 processo
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educativo, visando a participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho
socialmente produtivo.

Estes sentidos devem nortear a formacdo integral para o exercicio produtivo e
propiciar ao educando, no ambito da sua formacdo profissional, a compreensdo e
participacdo dos fundamentos da vida produtiva em geral, por meio do trabalho, da ciéncia

e da cultura.
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