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Resumo

A discussao sobre formacdo dos professores e construcao dos saberes docentes possibilita um
olhar critico sobre as agdes dos profissionais da area da educacdo, sendo assim, tracamos
como objetivos da pesquisa analisar 0os conhecimentos que fundamentam a acdo pedagdgica
das professoras que atuam na Educacdo Infantil, caracterizar historicamente o trabalho
docente e discutir as praticas do professor iniciante e do professor que ja exerce a profissao
por um periodo maior de tempo na etapa da Educacdo Infantil. Realizamos entrevistas semi-
estruturadas com professoras iniciantes e militantes, bem como, um estudo criterioso sobre o
tema. Percebemos caracteristicas do trabalho docente no inicio da carreira do professor de
Educacao Infantil e quais as consideracdes realizadas pelos professores iniciantes e militantes
a respeito dos recursos teorico-praticos que recorrem para tomar decisdes. Guarnieri (2005),
Imberndn (2005), Saviani (2009) e Tardif; Raymond (2000) séo autores que foram de extrema
importancia para a constituicdo do referencial tedrico dessa pesquisa.

Palavras-chave: Saberes docentes. Formacdo de professores. Pratica pedagdgica.

Abstract

The discussion on teacher training and construction of teaching knowledge enables a critical
look at the actions of the education professionals, so we have as research objectives to analyze
the knowledge underlying the pedagogical action of the teachers working in kindergarten,
characterize historically the teaching work and discuss the practices of beginner teachers and
teachers who have worked for a longer period of time in the stage of early childhood
education. We conducted semi-structured interviews with beginner teachers teaching
kindergarten and more experienced teachers. What are the considerations made by beginning
teachers and activists about the theoretical and practical resources that are used to make
decisions. Guarnieri (2005), Imbernén (2005), Saviani (2009) and Tardif; Raymond (2000)
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are authors that were extremely important for the formation of the theoretical framework of
this research.

Keywords: teachers Knowledge. Teacher training. Pedagogical.

1. Introducéo

A profissdo docente vem se modificando ao longo dos anos e com isso observamos
que ela mantém fortes relagdes com as questdes ligadas a construcdo dos saberes dos
profissionais. Os saberes do professor sofrem influéncia das mudancas sociais, politicas,
econbmicas e assim, interferem na concep¢do de ensino. Sdo construidos por meio da
formacdo académica e da insercdo dos professores nas escolas, ou seja, na préatica cotidiana.
Visualizamos que a agdo docente implica em consciéncia, compreensdo e conhecimento,
necessitando constante reflexdo. Ressaltamos que a reflexdo que nos referimos estd embasada
na critica e ultrapassa o simples repensar diante da propria acdo com auséncia de bases
teoricas.

Diante de tais constatacdes, definimos o problema desta pesquisa a partir da
observacao do espaco escolar e da atuacdo no mesmo. Nesse sentido, questionamos: Como se
constitui o trabalho docente considerando os recursos teorico-praticos?

Com base em tal questionamento, pesquisamos o trabalho dos professores e de que
forma ocorre a modificagdo do mesmo a medida que o docente aprimora seus conhecimentos
por meio dos cursos de formacdo inicial e continuada e adquire experiéncia no ambito escolar.

Apontamos como objetivos da pesquisa:

e Analisar os conhecimentos que fundamentam a acdo pedagdgica das professoras que
atuam na Educacéo Infantil.

e Caracterizar historicamente o trabalho docente.

e Discutir as préaticas do professor iniciante e do professor que ja exerce a profissdo por
um periodo maior de tempo na etapa da Educacédo Infantil.

Para o desenvolvimento da investigacdo cientifica, compreendemos que 0s metodos
se constituem de extrema importancia, pois sdo procedimentos que sistematizam e asseguram

0 desenvolvimento e coordenacdo de diferentes etapas da pesquisa, dessa forma, definimos
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como método desta pesquisa o0 estudo de caso, sendo caracterizado por Fachin (2006) como

um estudo intensivo. O autor ainda coloca que:

No método do estudo de caso, leva-se em consideracdo, principalmente, a
compreensdo, como um todo, do assunto investigado. Todos os aspectos do caso séo
investigados. Quando o assunto € intensivo, podem até aparecer relagdes que, de
outra forma ndo seriam descobertas (FACHIN, 2006, p. 45).

Para a coleta de dados utilizamos a entrevista semi-estruturada, pelo seu carater de
interacdo. Compreendemos que nas entrevistas ndo totalmente estruturadas o entrevistador
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto com base nas informacGes que ele
domina e, segundo Ludke; André (1986), esse constitui o verdadeiro propésito do instrumento
em questéo.

Percebemos que a entrevista também permite correcBes, esclarecimentos e
adaptacdes que tornam o instrumento um modo eficaz na obtencdo das informacdes
desejadas. Lidke; André (1986, p.34) colocam que: “Enquanto outros instrumentos tém seu
destino selado no momento em que saem das méos do pesquisador que os elaborou, a
entrevista ganha vida ao se iniciar o dialogo entre o entrevistador e o entrevistado”. A 0p¢ao
por tal instrumento derivou do fato de que a entrevista possibilita uma maior aproximacao
entre 0s sujeitos.

Por meio da pesquisa, ficou notério que os saberes docentes estdo relacionados a
diversos fatores, sendo assim, ndo € apenas a formacao inicial ou a experiéncia na profissdo
gue possuem maior ou menor importancia para a construcdo dos mesmos, mas € a associacao
dos multiplos aspectos que contribuirdo para a ampliacdo dos saberes do profissional docente,
dentre os quais estdo o processo de formacéo inicial e continuada, a partilha de conhecimentos
entre os profissionais, 0s anos de experiéncia na carreira. Guarnieri (2005) coloca esta relacao
entre os conhecimentos académicos e a atividade em sala, assim, a pratica € visualizada como
aquela que possibilita a analise das situacbes cotidianas da profissdo docente, porém, essa
analise depende da aquisicdo de conhecimentos provenientes da formacdo inicial e
continuada. Os conhecimentos do professor sdo construidos e reconstruidos por meio do
confronto derivado da pratica profissional. A articulagdo entre o conhecimento teorico-
académico e o exercicio da profissdo é colocada por Guarnieri (2005) como forma de
consolidar o processo de tornar-se professor.

2. Referencial tedrico
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2.1. O trabalho docente: saberes e praticas

O trabalho docente é uma atividade que possui como objeto o ser humano, assim,
depende da constante interacdo entre os alunos e o professor, além da partilha entre os
profissionais da area. Tal trabalho sobre e com o outrem sofre profundas transformacdes
decorrentes da forma com que a sociedade visualiza a acdo do professor, sendo marcada pelo
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico (COSTA, 1995).

Dentre as diferentes modalidades de trabalho, encontramos o trabalho docente, o qual
sofreu enormes mudangas. A docéncia é uma atividade com intencionalidade, finalidades,
orientada por objetivos e que causa efeitos sobre a identidade do trabalhador, ao interferir no
conjunto das suas relacGes e das suas a¢fes. Um exemplo de mudanga com a influéncia das
concepcdes da sociedade na educacdo € o distanciamento da pratica pedagogica dos
professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental como mera
extensdo da maternidade. Legislagdes foram estabelecidas e ocorre a preocupacdo com a
formagdo dos profissionais das etapas e niveis iniciais da Educacéo Basica.

A atividade docente esta longe de ser aprendida apenas com a memorizacdo ou
transmissdo de técnicas, por isso, defendemos que os saberes do professor sao construidos e
reconstruidos constantemente. Estamos nos referindo a um processo de aprender a ser
professor e ndo apenas de momentos de formacéo inicial ou continuada dissociados da préatica
cotidiana. Para Tardif; Lessard (2005, p. 41), “[...] a atividade docente no contexto escolar ndo
tem nada de simples e natural, mas € uma constru¢do social que comporta multiplas facetas e
cuja descricdo metddica implica necessariamente em escolhas epistemolédgicas”. Assim,
quando o professor efetua uma opcao por caracteristicas de determinada teoria ele realiza uma
escolha que depende das suas concepgdes, sua formacdo e suas experiéncias. A atividade
docente ndo pode apresentar como caracteristicas 0s atos mecanicos; cada opcao trara
consequéncias para o profissional e para seus alunos, por isso, a importancia da consciéncia
do professor em relacéo ao trabalho que ele efetua.

Percebemos que pelas caracteristicas que a docéncia apresenta é possivel distingui-la
de outras formas de trabalho humano, porém, quando o professor deixa de ter a consciéncia
do trabalho que desenvolve e apenas cumpre tarefas de forma dissociada, acentua-se o
processo de desprofissionalizagdo da docéncia. Lidke; Boing (2004) realizaram
consideracOes a respeito da complexa situacdo do grupo de profissionais que exercem a
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docéncia, assim, os sinais da precarizagdo sdo abordados a partir de determinadas
comparagGes com tempos anteriores. Os autores ainda constatam a perda de prestigio, de
poder aquisitivo, as condi¢fes de vida e a insatisfacdo de alguns durante o exercicio do
magistério nos dias atuais, bem como, a necessidade de multiplos saberes para o0 exercicio da
docéncia.

O professor constroi seus saberes a todo o momento, nesse sentido, depende das
inimeras associacdes e da relacdo teoria e pratica. A consciéncia de que as acdes ndo se
encontram descritas em formato de receitas a serem seguidas no espaco da sala de aula é
necessaria, assim, a construcdo dos saberes vai além dos conhecimentos pragmaticos. O
trabalho do professor exige o conhecimento aprofundado sobre a &rea. Scalcon (2008) ilustra
as principais consequéncias de considerarmos o saber do professor como pragmatico e nos
ressalta que essa concepc¢do conceitua a teoria como desnecessaria, ou seja, as bases tedricas
sdo desvalorizadas, logo, surge um determinado ceticismo com relagdo aos conhecimentos
derivados da ciéncia. Nas palavras da autora verificamos a posi¢do que a teoria assume diante
de uma perspectiva pragmatica:

O pragmatismo, ao alimentar a promessa da utopia de que a teoria como reveladora
da verdade esgotou suas possibilidades explicativas da realidade - segundo o
interesse do capital e, em particular, do tipo de formagdo profissional almejada pelas
reformas educacionais -, determina uma consequente desvalorizagdo do
conhecimento cientifico. Por conseguinte, aqui a teoria como contetdo cultural,
cientificamente elaborado e fundamental para a formacdo do homem, é
secundarizada. (SCALCON, 2008, p. 502).

Quando seguimos os apontamentos tedricos de Scalcon (2008), verificamos que a
educacdo, ao assumir uma posi¢do pragmatica, cética e relativista, acaba por negar a tarefa
historica e classica de transmissdo-assimilacdo do saber objetivo que é transformado em saber
escolar por meio da acdo pedagdgica. Segundo a autora, a transformacédo do saber objetivo em
saber escolar constitui a justificativa da existéncia da escola. Os conhecimentos cientificos
formam a base da escola, pois foram construidos na e pela sociedade, assim, necessitam
serem propagados para que ocorra constante aprimoramento da humanidade.

O profissional competente é portador de conhecimentos sélidos, por meio dos quais
consegue estabelecer a unido entre os conceitos abordados no processo de formacgdo e o seu
cotidiano na escola. Verificamos que os saberes do professor incorporam experiéncias novas

ao longo do processo de socializagcdo e da constituicdo da carreira. Para que o profissional
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realmente realize as acOes de forma consciente, superando a racionalidade técnica, necessita
de conhecimentos consistentes. Os saberes que sdo construidos nas rotinas de trabalho
adquirem um carater de validade psicoldgica a medida que ddo sentido a algumas das praticas
docentes, influenciam em formas de pensar e agir especificas e resolvem problemas, assim,
denominamos tais saberes de cotidianos, os quais se tornam sélidos e cristalizados na préatica
docente. Tais saberes podem até deixarem de ser conscientes, tornando-se repetitivos e sem
controle da racionalidade (GUANIERI, 2005). Portanto, para uma pratica docente consciente
é importante refletirmos criticamente sobre o ato de ensinar, a fim de que a indagacéo esteja
presente diante das proposicdes tidas como verdades absolutas.

Percebemos que a pratica pedagdgica dos profissionais é fortemente influenciada
pelo aspecto pessoal, dessa forma, Nunes (2001) afirma que no Brasil, a partir da década de
90, surgem novos enfoques e paradigmas para compreender a pratica pedagdgica, assim
como, 0s saberes pedagogicos e epistemologicos. A autora afirma que nesse periodo a
complexidade da pratica pedagdgica e dos saberes docentes comeca a ser considerada; o papel
do professor é analisado por meio de uma abordagem que envolve o desenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional da profissdo docente, por isso, vai além do mero ensino
académico. Nunes (2001) ainda coloca que o professor constroi e reconstréi seus
conhecimentos a partir da necessidade dos mesmos, suas experiéncias e suas caminhadas de
formagéo profissional.

O professor € portador de saberes que estdo implicitos na pratica docente. Tal
afirmacdo é perceptivel quando dois professores realizam o planejamento de suas aulas
juntos, definindo quais recursos irdo utilizar, porém, quando cada profissional desenvolve sua
aula na mesma instituicdo e turma, verificamos diferencas, as quais surgem por causa do
modo muito particular de cada um. O modo singular deriva das caracteristicas individuais, da
trajetoria de sua formacdo, da caminhada profissional, entre outros aspectos. E a partir da
pratica que o docente mobiliza seus saberes e ao longo da sua atuacdo modifica-os. Os saberes
jamais sdo transmitidos, mas sim formulados pelo préprio sujeito, pois dependem das
experiéncias pessoais diante da atuacdo e dos sentidos que os processos de formagéo

oportunizaram ao profissional.
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2.2. O trabalho docente no inicio da carreira

O professor possui desde o inicio de sua carreira docente modelos do exercicio da
profissdo, pois, antes de ser professor, ja foi aluno, foi filho ou até mesmo parente de
professores®. A partir dessas situaces, o profissional aprende a acreditar em algumas ideias,
valores e as suas préprias concepcdes a respeito da escola, do ensino, do processo de
aprendizagem. As ideias sobre como ser professor e como ensinar também se formam nas
diferentes experiéncias de vida. De acordo com os estudos de Souza (1996) citados por Silva
(2005), alguns autores denominam esse pensamento desenvolvido a partir das experiéncias
espontaneas do profissional enquanto aluno de “pensamento espontaneo do professor”.
Verificamos que as experiéncias em diferentes situacdes® influenciaréo fortemente as acdes do
professor.

Segundo Silva (2005), por um lado as situac@es que se relacionam a escola durante o
exercicio da profissdo e até mesmo anteriormente, podem ser uma forma de conhecer o
processo ensino aprendizagem. No entanto, somos levados a refletir a respeito do fato de que,
muitas vezes, as ideias que o professor constituiu em um periodo anterior a sua formacéo
profissional propriamente dita ndo sdo analisadas de modo critico e acabam por se
apresentarem como obstaculos para o exercicio da atividade docente inovadora e criativa.

A partir da cultura escolar, os saberes profissionais tendem a ser construidos pela
realidade educacional preexistente, porém, como afirma Silva (2005), é necesséario que a
reflexdo seja utilizada para a constru¢cdo de novos conhecimentos e desmistificacdo de
determinadas crencas enraizadas. O professor iniciante, muitas vezes, encontra uma escola
fechada, determinada por regras, orientacdes, solicitacdes e habitos que diferem dos ideais
pedagogicos aprendidos no processo de formacéo profissional.

Em virtude de a docéncia possuir saberes especificos e o profissional poder vir a se
deparar com as mais variadas situacGes na escola, ressaltamos que os cursos de formacdo

devem fornecer uma base tedrica consistente para proporcionar aos professores a capacidade

% As concepcdes acerca do trabalho docente perpassam a vida inteira do professor e influenciam os aspectos
essenciais do ensino. Todos os fatos relacionados a escola contribuem, sendo pano de fundo para os pensamentos
e agbes (SILVA, 2005).

* Silva (2005, p.35) enfatiza que, “Esse dado nio pode ser esquecido: estudar as concepgdes do professor implica
vé-lo nesse todo enquanto filho, aluno e cidaddo”. Esse é um dos motivos dos saberes dos professores serem
heterogéneos, pois derivam dos significados das suas crengas; foram e sdo adquiridos ao longo de suas
experiéncias.
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de andlise critica de suas posturas, seus preconceitos, opinides e saberes construidos na vida
dos sujeitos. A investigagdo do pensamento dos profissionais da area da educacdo, dos
significados que eles atribuem ao processo de ensino e ao seu proprio trabalho € decisiva para

que possamos entendé-los a partir de seus argumentos e crencas.
2.3. A formacéo de professores

Perante a importancia da formacéo inicial e continuada dos professores, nos
propomos a efetuar inicialmente uma retomada histérica sobre como originaram essas
preocupacles e quais dificuldades surgiram. As modificagdes quanto as preocupacgdes que
aludem ao preparo didatico, pedagdgico ou ao preparo acerca do dominio dos contetdos pelos
professores nos ficam notdrias nas propostas que oscilam de concepcdes constantemente. A
seguir verificamos situacdes marcantes sobre o processo de formacao docente.

A primeira Escola Normal foi instalada em Paris em 1795. Em 1802, foi instituida a
Escola Normal de Pisa nos moldes da Escola Normal Superior de Paris. Tal escola era
destinada a formacdo de professores para o ensino secundario, porém acabou transformando-
se em uma instituicdo de altos estudos e que ndo demonstrava preocupacao com 0O preparo
didatico-pedagogico. Ainda de acordo com Saviani (2009, p. 143): “No Brasil a questdo do
preparo de professores emerge de forma explicita apds a independéncia, quando se cogita da
organiza¢do da instru¢do popular”. Verificamos que a principio as questfes pedagdgicas
estavam em segundo plano na formacdo dos professores.

Na historia da formacdo de professores no Brasil, encontramos diversos periodos,
sendo assim, Saviani (2009) cita os ensaios intermitentes de formacédo de professores (1827-
1890). Em tal periodo o método mutuo era utilizado para o treino dos professores, dessa
forma, coloca-se a exigéncia do preparo didatico, porém ndo é ressaltada a questdo
pedagdgica. Com a promulgacdo do Ato Adicional de 1834 (SAVIANI, 2009), criaram-se as
Escola Normais e a primeira delas instituiu-se em Niterdi, em 1835, na provincia do Rio de
Janeiro.

Outro periodo colocado por Saviani (2009) é o de estabelecimento e expansdo do
padréo das Escolas Normais entre 1890 e 1932. Verificamos que o ponto principal referente a

este momento é a reforma marcada pelo enriquecimento dos contetidos curriculares anteriores
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e énfase nos exercicios praticos de ensino, com a criacdo da escola-modelo anexa a Escola
Normal.

A organizagdo dos Institutos de Educagdo em 1932 e 1939 constitui o terceiro
periodo e nele a educacédo era considerada ndo mais como objeto do ensino mas também da
pesquisa. Agora estava colocada a preocupacdo com o modelo pedagogico-didatico de
formagé&o docente.

Como quarto periodo, Saviani (2009) aponta a organiza¢do e implementacdo dos
cursos de pedagogia e de licenciatura e a consolidacdo do padrdo das Escolas Normais entre
1939 e 1971. Neste momento coloca-se em acdo o decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939
(SAVIANI, 2009), implantando o modelo que ficou conhecido como esquema 3+1 que
passou a compor a organizacao dos cursos de licenciatura e de Pedagogia.

Ocorre entdo a substituicdo da Escola Normal pela habilitacdo especifica do
Magistério no periodo de 1971 e 1996. As adequacbes no campo educacional aconteceram
apo6s o golpe militar de 1964. A condicdo de precariedade da formacdo de professores fica
explicita nas consideracdes de Saviani (2009) ao afirmar que uma habilitacdo dispersa
substituiu o curso normal. De acordo com Saviani (2009, p. 147):

O curriculo minimo compreendia o nicleo comum, obrigatério em todo o territério
nacional para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a formacéo geral; e
uma parte diversificada, visando a formagdo especial. O antigo curso normal cedeu
lugar a uma habilitacdo de 2° Grau. A formacg&o de professores para o antigo ensino
primario foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras,
configurando um quadro de precariedade bastante preocupante.

Como sexto periodo encontramos o advento dos Institutos Superiores de Educacédo e
das Escolas Normais Superiores entre 1996 e 2006. Nele sdo propostos como alternativa aos
cursos de pedagogia e licenciatura os institutos superiores de educacdo e as Escolas Normais
Superiores.

Apbs a caracterizacdo dos periodos, Saviani (2009) destaca a descontinuidade no
processo de formacdo docente devido as mudancas introduzidas constantemente, afirmando
que a precariedade das politicas formativas € notoria e que ndo possibilitam o estabelecimento
de um padrdo consistente de preparacdo docente, voltado para acdes conscientes diante dos

problemas que a educagéo escolar no Brasil enfrenta.
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Com relacéo a formacao de professores no Brasil, constatamos que a partir da Lei n.
9394 de 1996 (BRASIL, 1996), a formagéo para os professores dos primeiros anos do Ensino
Fundamental e da Educacéo Infantil passou para o nivel superior. Entretanto, a preocupagéo
com a formacao dos professores atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio aparece no inicio do século XX, por meio dos cursos regulares e especificos. Nesse
aspecto nos fica ilustrada a desvalorizagdo das etapas iniciais da Educacdo Bésica, pois se
sustentava que o assistencialismo dava conta das questdes relacionadas a infancia.

O exercicio da docéncia permite que o profissional tenha contato com situagdes
complexas, neste ponto colocamos a importancia do processo de reflexdo alicercado em
teorias e capaz de emancipar os individuos. Perante os dilemas que o profissional ira se
deparar ao longo da carreira, observamos a necessidade da formagédo constante. A relagéo
indissociavel entre teoria e pratica é crucial para a formacdo de qualidade e que possibilite o
oferecimento de suportes aos professores.

Scalcon (2008) realiza colocagbes com base em Duarte (2000, apud SCALCON,
2008) a respeito das relagdes entre sociedade e conhecimento a partir do modelo neoliberal.
Desse modo, afirma que o conhecimento individual é reduzido a imediaticidade da percepcao.
Segundo a autora, percebemos no ideario neoliberal um modelo baseado no pragmatismo,
julgando que a verdade deriva da pratica. Consideramos que a pratica acrescenta muito ao
profissional, entretanto, sozinha, ou seja, na auséncia de teorias é insuficiente.

A pratica deve ser valorizada, porém, o mero relato aligeirado e as narrativas
embasadas apenas nas acfes momentaneas ndo sdo capazes de transformar as situacGes, por
isso, visualizamos que em hipdtese alguma podemos deixar a teoria de lado, pelo fato de que
tal ato ocasiona um processo denominado como recuo da teoria e toma como alicerce a
empiria. Scalcon (2008) destaca as consequéncias de uma posi¢do pragmaética, a qual
secundariza a teoria como conteddo cultural, cientificamente elaborado e fundamental para a
formacdo do homem.

Apenas as ac¢des voltadas para a resolugéo de problemas de modo aligeirado e com a
auséncia de conhecimentos cientificos ndo sdo significativas. A atitude critica deve estar
presente na formacdo de professores, por tal fato, ela € transformadora, & medida que
considera o poder da teoria e valoriza as experiéncias provenientes da pratica, assim, supera

as abstracdes e consegue estabelecer amplas relacGes, ou seja, as articulages. A criticidade
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permite que o nivel do senso comum seja superado e busca conexdes para a constante
construcdo do conhecimento.

A relacéo teoria-pratica também é abordada por Véazquez (2011), assim, o autor nos
apresenta o0 conceito de praxis e nos leva a observar que o homem puramente préatico
preocupa-se somente com a acdo, a utilidade imediata das atitudes que ele apresenta naquele
determinado momento, j& o homem puramente tedrico demonstra grande preocupagdo em
construir verdades. Diante desses dois perfis, surge 0 homem produtivo, sendo que ele destina
seus conhecimentos para a producdo de algo, partindo do momento que coloca a utilidade
para a praxis a medida que efetua o estudo tedrico de seu objeto, por isso a praxis envolve a
acdo criativa. Vazquez (2011) nos deixa explicito que a consciéncia comum do homem
precisa ser superada para que aconteca a efetivacdo da praxis, pois diante de uma concepg¢éo
ingénua o homem ndo sente necessidade de desvelar a realidade em busca de novos

conhecimentos. Dessa forma, verificamos o posicionamento do autor:

No entanto, sem transcender os limites da consciéncia comum, ndo s6 é impossivel
uma verdadeira consciéncia filoséfica da praxis, como também é impossivel elevar a
um nivel superior — isto &, criador — a praxis espontanea ou reiterativa de cada dia. A
teoria da préaxis revoluciondria exige a superacdo do ponto de vista natural, imediato,
adotado pela consciéncia comum do proletariado. Dai a necessidade — determinada
ao mesmo tempo por motivos tedricos e praticos — de contrapor uma clara
compreensdo da préaxis & concepgao ingénua ou espontanea dela. (VAZQUEZ, 2011
p. 32).

Para que aconteca uma mudanca diante da realidade, a consciéncia dos sujeitos
também necessita sofrer alteracdes, pois ao efetivarmos uma agdo imediatista, deixamos de
realizar a reflexibilidade sobre as consequéncias do ato; a relacdo com o outro também fica
em segundo plano, ja que o fazer tem prioridade e ndo ha espaco nem tempo destinado a
criacdo, a interacdo. Seguindo as consideracdes de Vazquez (2011), podemos efetuar uma
analogia com o trabalho do profissional que demonstra preocupagdo apenas com 0 momento,
porque abandona a possibilidade de construcdo dos conceitos de modo significativo.

Os atos praticos estdo presentes na consciéncia do homem comum e corrente como
identifica Vazquez (2011), porém a praxis como um todo ndo se efetiva nesse universo em
questdo, pois esse sujeito apenas atribui significado as acbes exequiveis de forma imediata,
conceituando os aspectos da construcdo de teorias como desnecessarios. A consciéncia
comum preocupa-se de modo mais amplo com a pratica, assim, esquece de estabelecer os elos

entre 0s conceitos mais abstratos acerca de um objeto e aqueles mais proximos da acéo
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cotidiana, para que assim fosse possivel de se efetuar a praxis como atividade social
transformadora.

A partir da andlise da situacdo em qual se encontra 0 homem, percebemos que
consciéncia reflexiva é indispensavel na efetivacdo da verdadeira praxis revolucionaria. Aqui
cabe ressaltar que a palavra reflexdo vai além do simples repensar na auséncia de
conhecimentos cientificos e experienciais, envolve a aquisi¢cdo de conceitos, a partilha entre
0s sujeitos e até mesmo grupos. A afirmacdo de Véazquez (2011, p. 35) ilustra esta situacao:
“A consciéncia comum da praxis tem de ser abandonada e superada para que 0 homem possa
transformar de forma criadora, isto €, revolucionariamente, a realidade”. Apenas as
concepcdes do senso comum nédo possibilitam a transformacdo da realidade, pois tais visoes
acabam por dissociar as a¢des dos conhecimentos teoricos.

O homem visualizado como préatico faz parte da consciéncia ingénua da praxis e
segundo Vazquez (2011), apenas a consciéncia filosofica, alcancada historicamente, é quem
capta a verdade da consciéncia humana com o marxismo, sendo que essa verdade nunca é
absoluta. O trabalho docente aparado apenas na dimensao préatica resume-se no executar com
auséncia de uma dimensdo mais ampla, assim, encontramos o discurso relacionado ao fato de
gue nos cursos de formacdo ndo sdo abordadas metodologias para as salas de aula, estdo
diante do cotidiano da escola e ha a descrenca na teoria.

Quando estudamos o trabalho docente no Brasil, Hypolito (1991) também ressalta
que mesmo nessas Ultimas décadas o professorado vive em uma escola que se apresenta
fragmentada. Sendo assim, ocorre, muitas vezes, um trabalho alienado por parte dos docentes,
0 gue os conduz para um processo de desqualificacdo crescente. O professor deixa de ter a
ideia global do seu trabalho e acaba por desenvolver uma atividade mecanicista, ausente de
reflexdes criticas sobre suas proprias acoes.

Verificamos que o trabalho do professor influencia diretamente na vida de seus
alunos, nesse sentido, o exercicio de tal profissdo exige o contato direto do docente com o
discente e ndo o mero cumprimento de tarefas delegadas por 6érgdos com hierarquia superior
ao da escola. O docente e o discente sdo partes integrantes de toda a proposta de ensino, por

isso, a mesma depende da coletividade para que se mostre exitosa.
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2.4. Os saberes das professoras da Educacéo Infantil iniciantes e militantes

Os saberes séo produzidos por meio da socializagéo, da partilha e estdo em um longo
processo de construcdo e reconstrugdo. Tozetto (2010, p. 44) ressalta a subjetividade e a
continuidade presente no processo de edificacdo do conhecimento do professor: “[...] os
saberes docentes se revelam subjetivos, interativos, sincréticos, polimorficos, flexiveis. Ao
mesmo tempo em que sdo construidos, eles constroem, modificam e s&o modificados ao longo
da trajetoria profissional do professor”. A complexidade da docéncia demonstra que apenas os
conhecimentos derivados dos cursos de formacdo nao oferecem respostas aos dilemas que
encontramos, por isso, a necessidade da constante reconstrucdo. Entretanto, destacamos que
ndo defendemos a relativizacdo do conhecimento do professor.

Os saberes do professor dependem do embasamento teorico aprofundado, no entanto,
0 dominio de conceitos é um dos elementos que contribui para a construcdo dos saberes, mas
a docéncia vai muito além da atividade técnica e instrumental. Tozetto (2010, p. 45) afirma:
“A pratica cotidiana da profissdo favorece o desenvolvimento de certezas e uma avaliagdo de
seu trabalho pedagdgico. E na relacdo interativa dos docentes experientes com os iniciantes
que torna-se possivel objetivar os saberes da experiéncia”. A partir da colocagdo da autora,
identificamos a importancia da partilha e efetivacdo da pratica como fonte de conhecimentos.

Destacamos que a acdo docente possui especificidade e intencionalidade. A atuacéo
do professor depende dos saberes e a construcdo desses abrange mais que o dominio de
contetdos e técnicas. Segundo Tozetto (2010, p. 43): “Os saberes docentes compdem um
aspecto relevante na atuacao do professor, sua aplicacdo concreta permite, ou nao, a formacéo
do saber do aluno”. Por meio dos saberes mobilizados os professores constroem suas praticas
e ao longo do desenvolvimento da préatica pedagdgica os saberes docentes também se alteram.

Visualizamos que pratica pedagogica na Educacdo Infantil envolve trés eixos
direcionadores do trabalho, sendo eles: a funcdo que o professor tem de cuidar, relacionado as
necessidades basicas da crianca como higiene, alimentacdo, sono. O segundo eixo seria 0
educar, voltado para a funcdo da educacéo e talvez um dos principais motivos pelo qual a
escola ndo se constitui numa simples representacdo do ambiente familiar, mantendo cada qual
com suas especificidades; e o Gltimo eixo estd voltado para o aspecto do brincar, sendo ele
imprescindivel para a crian¢a desenvolver algumas nog¢des béasicas como a cooperacéo, a
participagdo, a imaginagédo entre outras habilidades (BRASIL, 1998). Percebemos que para
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desenvolver o trabalho nesse nivel de ensino da Educacdo Basica o professor mobilizara seus
saberes diariamente, pois a simples transmisséo daquilo que o professor sabe ao seu aluno néo
da conta da complexidade que envolve a prética da Educacéo Infantil.

Os saberes sdo provenientes do processo continuo de interacdo, discussédo e partilha
no decorrer da trajetoria profissional. Tozetto (2010) enfatiza que os saberes sao mobilizados
de acordo com as interagcbes que acontecem em sala de aula e precisam de tempo para o
processo de construcdo e consolidacdo. O tempo é um elemento central, porque os saberes
ndo sdo repassados, mas formados pelo préprio sujeito por meio do confronto das ideias

advindas do campo das experiéncias e do campo dos cursos de formacao.
3. Metodologia

A fim de conhecermos as principais caracteristicas dos saberes e praticas das
professoras iniciantes e militantes da Educacdo Infantil, foram convidadas oito docentes para
participarem da pesquisa, sendo que, quatro delas estavam nos anos iniciais de sua carreira.
Essas profissionais possuiam entre zero e trés anos de experiéncia. As outras quatro
profissionais tinham mais de trés anos na profissdo. Realizamos questdes para ambos 0S
grupos com o objetivo de verificar as mudancas que ocorrem nas concepcdes e atitudes do
profissional @ medida que ele realiza seu trabalho no &mbito escolar. As professoras de zero
até trés anos foram denominadas iniciantes e para elas adotamos a seguinte simbologia: IA,
IB, IC e ID. As professoras com mais de trés anos de profissdo foram identificadas como
militantes na profissdo e a seguinte simbologia foi utilizada: MA, MB, MC e MD.

Todas as entrevistadas sdo mulheres, atuam na rede publica de ensino e na rede
particular. As entrevistadas iniciantes possuem entre 20 anos e 24 anos de idade e as
entrevistadas militantes possuem entre 23 anos e 34 anos de idade.

O instrumento de pesquisa para a coleta dos dados foi a entrevista semi-estruturada
para que fosse possivel ampliar as discuss@es sobre a docéncia, oportunizando um espago para
o0 relato de experiéncias de modo mais flexivel e consequentemente a coleta de dados de
forma mais natural, ou seja, com o objetivo de que realmente as informagdes fizessem parte
do cotidiano das professoras e fossem possiveis esclarecimentos no momento imediato,
funcionando como um instrumento vivo e que permite intenso dialogo entre a entrevistadora e
a entrevistada.
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As entrevistas foram realizadas no més de abril no ano de 2012 e as mesmas
aconteceram nas instituicoes de ensino nas quais as professoras atuavam e na Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG)- PR. A duragdo das entrevistas, na maioria das vezes, era
de 30 a 40 minutos. A principio era explicitado o fato de que o nome da professora a ser
entrevistada, assim como, a instituicdo de ensino em que ela atua ndo ficariam expostos, pois
seriam substituidos pelas denominacdes: Professora A, Professora B...

Os dados obtidos pelas entrevistas foram categorizados, assim, Bardin (2011) define
0 termo categorizacdo como a classificacdo, a formacdo de grupos de acordo com critérios
especificos embasados em caracteristicas que coincidem. O termo € conceituado da seguinte

forma:

A categorizagéo é uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
anélise de contetdo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razéo
das caracteristicas comuns destes elementos. (BARDIN, 2011, p. 147).

Para classificar é preciso investigar o que cada elemento tem em comum com 0s
outros, pois 0 agrupamento € possivel a partir da analise das partes comuns. Colocamos que
as categorias ndo estavam pré-definidas e sim foram construidas com base nos dados

provenientes da pesquisa.
4. Resultados

» Primeira categoria: O ingresso na docéncia
Com a andlise dos dados, verificamos que as professoras iniciantes julgam a
influéncia da familia na escolha da profissdo como um fato marcante. A entrevistada IB cita o

apoio que recebeu da tia para ingressar na docéncia da seguinte forma:

A principio eu fui fazer o Magistério, ndo assim como um “Nossa! Eu quero fazer o
Magistério!”, mas para sair do Ensino Médio junto com um curso profissionalizante,
com uma profissdo. Posteriormente me identifiquei com a area. Eu também tive uma
tia que comecou a fazer o Magistério e que de certa forma me influenciou.
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Do mesmo modo, as professoras militantes também ressaltaram a interferéncia da

familia. De acordo com MB:

A minha m&e é professora, entdo eu vivi de perto esta realidade e por viver isso eu
também quis entrar na carreira de professora.

O contato com as instituicdes de ensino enquanto alunos também pode ser uma
forma de motivacao para a busca de conhecimentos em relacdo a profissdo docente. Sendo
assim, a influéncia das professoras dos anos iniciais da escolarizacdo das professoras é

ressaltada por MD do seguinte modo:

Foram as minhas professoras de primeira e quarta séries. Elas falavam para a
minha mae colocar eu no Magistério. Eu tenho contato com elas até hoje.

Verificamos que ao frequentarem as escolas, os professores constroem modelos a
respeito das instituigdes. Os referenciais espago-temporais utilizados pelos professores para
alicercar sua pratica envolvem a trajetoria pré-profissional, derivada da propria histéria de
vida enquanto alunos. Os professores ja tém contato com a organizacao escolar desde muito
cedo, porém com papéis distintos. Assim, enquanto alunos também constituem representacdes
sobre o trabalho docente, as quais aparecem fortes no decorrer da carreira. Tardif; Raymond
(2000, p. 217) colocam que:

Os professores sdo trabalhadores que foram imersos em seu lugar de trabalho
durante aproximadamente 16 anos (em torno de 15.000 horas), antes mesmo de
comecarem a trabalhar. Essa imersdo se expressa em toda uma bagagem de
conhecimentos anteriores, de crencas, de representagdes e de certezas sobre a prética
docente. Ora, 0 que se sabe hoje é que esse legado da socializacdo escolar
permanece forte e estivel através do tempo.

A trajetoria profissional refere-se ao fato de que os saberes docentes sdo temporais,
pois sdo utilizados e se desenvolvem ao longo de uma carreira que € um processo de
socializacdo, de marcacdo e incorporacdo dos individuos as préticas e rotinas
institucionalizadas das equipes de trabalho (TARDIF; RAYMOND, 2000). Cabe aqui

colocarmos que os individuos precisam se adaptar a tais praticas e rotinas, por isso, 0s
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professores necessitam saber as rotinas dos estabelecimentos de ensino em que atuam, as
regras e valores utilizados como alicerce pela instituicéo.

A carreira envolve a integracdo em uma ocupacao e sua anélise apoia-se no estudo da
institucionalizacdo e a sua dimensdo subjetiva, sendo assim, o fendémeno da
institucionalizacdo faz referéncia aos individuos que desenvolvem papeis profissionais e
adotam normas em relacdo a sua ocupacao, as quais, muitas vezes, sdo informais e aprendidas
no espago da socializagdo profissional, no contato entre os pares e com a experiéncia
profissional. A dimensdo subjetiva da carreira relaciona-se ao fato de que os individuos
colocam sentido na vida profissional a medida que agem como atores, o que contribui para
definir e construir sua carreira. Tal situacdo também contribui para que as normas e papeis
sejam remoldados, pois a carreira deriva de transacfes continuas entre as interacdes,
modificando a trajetoria dos individuos e suas ocupacdes (TARDIF; RAYMOND, 2000).

Apds o contato com os depoimentos das professoras entrevistadas e que se referem a
sua insercdo na carreira docente, acreditamos que seja pertinente tragarmos as principais
caracteristicas das fases do ciclo de vida dos professores, tomando como base 0s
apontamentos de Huberman (2007). O autor nos mostra que encontramos um grande ndmero
de estudos empiricos voltados para a escolha da carreira docente e outros que tratam dos 2-3
primeiros anos de ensino, assim, afirmam que a tomada de contato inicial com as situacdes de
sala de aula é colocada como uma das motivacdes dos participantes. O autor expde que 0s
estudiosos dedicados a explorar as fases da carreira docente colocam um estadio de
sobrevivéncia e de descoberta. O choque com a realidade faz parte do aspecto da
sobrevivéncia. Neste momento encontramos a distancia entre o ideal e as realidades presentes
nas salas de aula, as dificuldades com a fragmentacéo do trabalho, com o material didatico,
entre outras.

Quando nos referimos ao aspecto da descoberta fazemos relacdo com o entusiasmo
inicial do professor derivado da situacdo de ter a sua sala de aula, os seus alunos e por
pertencer a um corpo profissional. Desse modo, Huberman (2007) ainda afirma que os
estudos empiricos indicam que ambos os aspectos sdo vividos paralelamente, pois a
descoberta possibilita a sobrevivéncia na profissdo docente.

» Segunda categoria: Os recursos tedrico-praticos que os docentes recorrem para

tomar decisdes
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Quanto aos recursos tedrico-praticos que as entrevistadas recorrem ou criam para
tomar decisdes que possibilitem superar as dificuldades encontradas no exercicio da docéncia,
verificamos a importancia que é atribuida ao papel do pedagogo das instituicdes, pois, todas
as professoras iniciantes que participaram da entrevista semi-estruturada citaram o fato de
recorrerem a pedagoga do local que atuam. Esta estratégia ndo é colocada como unica, pois
juntamente com tal apoio, as professoras também ressaltaram a importancia dos livros e das

colegas de trabalho. Podemos verificar esses elementos no discurso de IC:

Recorro primeiramente & pedagoga da institui¢do, pois nunca sabemos de tudo, entao
precisamos recorrer a quem estd mais proximo de nos e esta mais tempo na escola.
Sem davida que ela ndo € a Unica, acredito que precisamos recorrer a livros, autores
que fundamentam melhor as questdes da educacao.

A coordenacdo do trabalho pedagdgico possibilita maior aprimoramento dos
profissionais e deve proporcionar a soma de esfor¢os individuais na busca de um mesmo fim.
Percebemos que o trabalho do pedagogo é citado pelas entrevistadas como um meio de
articular todo o trabalho desenvolvido no ambito escolar, assim, segundo Pinto (2011), o
trabalho do pedagogo esta voltado para oferecer suportes aos professores a fim de contribuir

na aprendizagem dos alunos:

Assim, fica evidente que a atuacdo do pedagogo junto aos professores s6 faz sentido
se ndo perder de vista que seu fim Gltimo é a melhoria da aprendizagem dos alunos.
E é justamente por acreditarmos nesse principio que defendemos a ideia de que a
principal atribuicdo do pedagogo escolar é dar suporte organizacional e pedagdgico
aos professores. Dessa maneira, sua contribuicdo em melhorar qualitativamente a
aprendizagem dos alunos pode ser mais eficaz do que quando ele atua diretamente
junto a eles (PINTO, 2011, p. 153).

Verificamos a importancia do trabalho do pedagogo juntamente ao corpo docente,
considerando as necessidades da turma e as especificidades dos alunos. A contribuicdo do
pedagogo, de acordo com Pinto (2011), envolve o apoio ao corpo docente, embora néao
aconteca diretamente com os discentes, apresenta suas intencées direcionadas a eles.

A partilha de experiéncias entre as colegas também foi um recurso citado. Tais

aspectos sdo notdrios na fala de MD:
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Com as proprias colegas de servico, livros, a internet. Eu acredito que é mais a troca
entre nos. A direcdo ajuda muito e se vocé tem uma pessoa que tem mais tempo que
vocé, isso também lhe ajuda muito. Eu pergunto muito para elas.

Por meio dos estudos de Silva (2005), percebemos que o professor vive em
integracdo com seus pares e passa por um processo de profissionalizacdo que se mescla com
as fases de sua vida pessoal. Com relacdo ao percurso profissional, verificamos que muitos
saberes sdo estruturados e desestruturados de acordo com o momento da carreira que 0
profissional se encontra, ou seja, se esta no inicio, meio de carreira ou fim de carreira. Existe
uma escolha baseada em valores que influencia fortemente a construcdo dos saberes do
professor (SILVA, 2005).

» Terceira categoria: As caracteristicas, orientacdes, modelos que as professoras
buscam ou desenvolvem para iniciar o exercicio da docéncia

Quanto as caracteristicas, orientacdes, modelos que as professoras iniciantes tiveram
que buscar ou desenvolver para iniciar seu trabalho, verificamos que a realizacdo dos estagios
ao longo dos cursos de formacgdo foram colocados como importantes para o contato inicial
com o ambito da escola, assim, IB ressalta:

Acredito que a caracteristica de quem € professor é formada a vida toda. Desde que
ingressamos na escola vamos criando modelos, tendo relacionamento com o0s
professores que trabalham com a gente, vamos tendo maus exemplos, bons exemplos e
isso vai ficando guardado desde gue n6s somos criancas.

O contato com a escola, um lugar de cultura e diferentes discursos permite que o
professor conhegca como se desenvolve o trabalho dentro desta instituicdo. Quando o
profissional inicia sua carreira ele acaba desmistificando algumas crencas enraizadas como
afirma Silva (2005). O acompanhamento do cotidiano escolar ocasiona indagacdes a respeito
de concepcBes idealistas que formulamos e até mesmo conceitos que certo momento
acreditavamos serem verdades inquestionaveis.

Percebemos que as caracteristicas que o professor apresenta ndo sdo produzidas
apenas quando ele ingressa nos cursos de formacao voltados para a docéncia ou quando inicia
a sua atuacdo, elas provem tambem da sua caminhada enquanto aluno, das suas experiéncias e
crengas. Acreditamos que quando o profissional entra em contato com as situagdes de sala de

aula, de coordenagédo pedagogica e de gestdo ele busca conhecimentos por meio das relaces
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tedrico-praticas, assim, sente-se melhor preparado para enfrentar de forma critica os desafios
desse cotidiano.
» Quarta categoria: A contribuicdo da formacao basica para desencadear a construcao
dos saberes docentes
Percebemos que para ser possivel a relacéo teoria-pratica as disciplinas do Curso de
Pedagogia devem estar dispostas de maneira que haja um equilibrio entre os fundamentos da
educacdo e os aspectos da pratica pedagogica. Entretanto, devemos evitar a multiplicidade
teorica, pois, Cruz (2011) discorre que as disciplinas tedricas presentes na composicdo do
curriculo do curso buscam representar tentativas de compreensdo do processo educativo,
colocando que esse € o nucleo fundante da Pedagogia. Sendo assim, conclui com a presenca
de um paradoxo sobre a diversidade de teorias abordadas no curso:

Como a educacédo é em sua esséncia diversa e plural, a possibilidade de estuda-la e
de propor alternativas ao seu desenvolvimento também se multiplica.
Contraditoriamente, o diverso fortalece e enfraquece. Fortalece no sentido das
multiplas contribuicfes que dele advém e enfraquece no sentido da dificuldade de
ater-se a um ou outro eixo para aprofundamento. Expressdes do tipo: ‘sabe-se de
tudo um pouco’ ou ‘sabe-se nada de muito” sdo bastante usuais entre os estudantes
de Pedagogia hoje. (CRUZ, 2011, p. 83).

A contraditoriedade esta no fato de que a diversidade de teorias abordadas nos cursos
de formacdo pode contribuir quando permite o contato com varios autores, porém, tal
diversidade de abordagens é caracterizada também como forma de enfraquecimento, pois o
conhecimento pode ficar superficial e fragilizado.

Da mesma forma, é importante que a formacdo inicial também considere as
transformacfes do contexto contemporaneo nos estudos realizados pelo professor em
formacdo. Ao abordar a formacdo inicial dos docentes diante das mudancas produzidas pela
sociedade, Imbernon (2005), enfatiza a necessidade da pesquisa constante a fim de que os
professores e professoras estejam preparados para entender as transformacgdes na organizagao
social e sejam capazes e realizar adequacGes em sua atuacdo de acordo com a época e

contexto em que estdo inseridos. Segundo Imbernén (2005, p. 61):

E preciso estabelecer um preparo que proporcione um conhecimento vélido e gere
uma atitude interativa e dialética que leve a valorizar a necessidade de uma
atualizacdo permanente em funcdo das mudangas que se produzem; a criar
estratégias e métodos de intervengdo, cooperagdo, analise, reflexdo; a construir um
estilo rigoroso e investigativo.
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Apenas a diversidade de teorias abordadas nos cursos de formagdo ndo possibilita
que o professor desenvolva a atitude critica sobre as consideracdes realizadas pelas mais
variadas abordagens. A construcdo de saberes depende dos sentidos que a formacdo inicial e
continuada oportunizam ao profissional e de qual forma os conhecimentos estardo presentes
na escola.

Na mesma direcdo que Imbernon (2005) ressalta as constantes mudancas que se
produzem, Mizukami et al. (2002) destaca o processo de construcdo e reconstrucdo dos
conhecimentos. A partilha entre os professores é essencial para que o processo de
desestabilizacdo diante dos conceitos cristalizados esteja presente. Cada profissional levanta
hipoteses distintas a respeito das situacfes e as verdades consideradas até 0 momento como
absolutas podem ser colocadas em situacdes de questionamentos. De acordo com Mizukami
etal. (2002, p. 43):

Acreditamos que o0 conhecimento se constroi a partir de hipoteses que se estruturam
e se desestruturam. O conhecimento docente também se constrdi: com a queda das
certezas presentes na pratica pedagdgica cotidiana de cada um de nés. Portanto, é
preciso intervir para desestruturar as certezas que suportam essas praticas. Deve-se
abalar as convicgbes arraigadas, colocar dividas, desestabilizar. A partir da
desestruturacdo das hipoteses, constroem-se novas hipoteses, alcangam-se novos
niveis de conhecimento.

A autora ainda ressalta que o desenvolvimento das compreensdes por parte dos
professores em relagdo aos alunos e aos papeis que desempenham em suas salas de aula,
escola e comunidade € imprescindivel, assim, verificamos por meio das informacGes
fornecidas por nossas entrevistadas militantes, a necessidade da garantia de espacos e
oportunidades para que as professoras partilhem saberes, proporcionando condicdes para o
desenvolvimento de metodologias adequadas para criar situacfes de ensino capazes de gerar
uma aprendizagem significativa.

Quando questionamos as professoras iniciantes sobre a contribuicdo da formacéo
basica para desencadear a construgdo dos saberes docentes, observamos que todas
consideraram a formacdo inicial um momento de suma importancia. Sendo assim, IC

apresentou o0 seguinte posicionamento:
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A formacdo é o tudo, é alicerce. Se vocé ndo tem a formacdo vocé ndo consegue
realizar nada. As aulas do Magistério nos ensinam até como receber a crianca, as
musicas, as atividades a serem propostas na sala e o Curso de Pedagogia nos traz as
teorias. O embasamento tedrico possibilita um olhar diferenciado a respeito da
crianga. A formagéo ajuda no desenvolvimento da rotina de ser professor. Acredito
que somente com a experiéncia &€ impossivel atuar em sala. Sdo duas coisas que
caminham juntas. Somente 0 embasamento tedrico também n&o basta, porque vocé sé
vai saber aquilo que esta no papel.

A profissdo docente precisa ser visualizada como uma atividade que depende de
saberes especificos e vai muito além do mero dominio das disciplinas e da técnica para
transmiti-los. Os conhecimentos ndo podem mais ser analisados como imutaveis e a educagédo
se constitui num compromisso politico. O saber do profissional da Educacdo Infantil deriva
tanto de sua formacdo quanto da préatica pedagogica, porém defendemos que eles devem estar
sempre interligados para realmente mostrarem-se significativos. De nada adianta somente a
experiéncia com a auséncia de conhecimentos prévios consistentes ou somente a aquisicao de
conhecimentos que ndo demonstram alguma relacdo com o meio em que o profissional
trabalha.

Além da aquisicdo de conhecimentos, a profissdo docente requer o trabalho com as
atitudes do profissional. As situacBes praticas oportunizam situacdes de resolucdo de
problemas e docéncia envolve a relacdo entre professores e alunos. Apenas o dominio de
conceitos cientificos € insuficiente para a constituicdo do professor como defende Mizukami
et al. (2002, p. 12):

Aprender a ser professor, neste contexto, ndo é, portanto, tarefa que se conclua apés
estudos de um aparato de contelidos e técnica de transmissio deles. E uma
aprendizagem que deve se dar por meio de situacBes praticas que sejam
efetivamente problemaéticas, o que exige o desenvolvimento de uma prética reflexiva
competente. Exige ainda que, além de conhecimentos, sejam trabalhadas atitudes, as
quais sdo consideradas tdo importantes quanto 0s conhecimentos.

A formagéo de professores ultrapassa os momentos formais, pois 0S mesmos estao
apoiados na ideia de cursos de curta duracdo e no acumulo de conhecimentos para uma
posterior aplicacdo. O professor ndo € um mero técnico que somente realiza a aplicacdo das

regras derivadas do conhecimento cientifico.
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Considerac0es Finais

O processo de ensino aprendizagem depende de todos os sujeitos envolvidos, é
continuo e a partir de uma aula cada aluno terda uma visdo distinta de acordo com o0s
conhecimentos prévios e as articulages que conseguiu estabelecer. Sendo assim, a docéncia é
difere das outras formas de trabalho. Nesse sentido, verificamos a complexidade da profisséo
e a necessidade da formacéo dos profissionais que atuam na educacdo. A docéncia carrega
saberes especificos, os quais dependem de cursos com uma fundamentacdo tedrico-pratica
consistente, balizada em um conjunto de conhecimentos cientificos que atendam as
necessidades da realidade concreta. E evidente que as mudancas e transformacdes na escola
ndo virdo de cursos aligeirados com uma formacao precaria.

Com a auséncia de bases teoricas, a emancipacdo dos sujeitos ndo € possivel. A
transformacdo dos sujeitos depende da aquisicdo de conhecimentos sistematizados e do
dominio de conceitos cientificamente comprovados. O senso comum é incapaz de oferecer
todas as condicdes para o professor selecionar e construir acdes voltadas para mediar o
processo ensino aprendizagem, assim como, refletir e tomar um determinado posicionamento
diante dos dilemas da docéncia.

A profissionalizacdo da docéncia é possivel por meio da aquisicdo de conhecimentos
solidos e da construcdo de saberes, logo, nos referimos a uma maior valorizacdo do
profissional, minimizando a precarizacao do trabalho docente. No desenvolvimento da préatica
pedagdgica o professor mobiliza seus saberes e remodela 0s mesmos, a medida que estabelece
a relacdo dialética entre as dimensdes teoricas e praticas.

As entrevistas possibilitaram tracarmos um paralelo entre as agdes das profissionais
iniciantes da Educacdo Infantil e aquelas com maior experiéncia pelos anos de atuacdo na
carreira. A autonomia e a autoconfianca das docentes foram analisadas por meio dos
questionamentos realizados. Desse modo, constatamos que as acfes dos docentes se
modificam de acordo com a formacdo continuada, as relacdes que estabelecem na institui¢éo
em que atuam, de acordo com anos de inser¢do na carreira.

Ao efetuarmos um recorte apenas dos cursos de formagdo estariamos deixando de
lado as influéncias de todo o contexto que envolve os professores. A familia, a caminhada

escolar enquanto alunos, as experiéncias nas institui¢des, as oportunidades de partilha com os
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colegas de trabalho, o apoio da equipe pedagdgica sdo alguns dos inumeros fatores que irdo

repercutir na construcao e constante reconstrucao dos saberes docentes.
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