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A EDUCACAO ESCOLAR PRISIONAL NO BRASIL: IDENTIDADE,
DIRETRIZES LEGAIS E CURRICULO

PRISON EDUCATION SCHOOL IN BRAZIL:
IDENTITY, AND LEGAL GUIDELINES, CURRICULUM

Odair Franca de Carvalho'

Resumo: Este artigo busca refletir sobre a constituicdo do espaco escolar na prisao.
Primeiramente apresentamos os marcos legais da Educacao de Jovens e Adultos Presos. Em
seguida as especificidades da educacdo prisional perante a diversidade dos sujeitos. E por
fim refletimos sobre a identidade da educacéo prisional e possibilidades de construcéo de
um curriculo. Conclui-se que a educacdo no ambiente prisional talvez seja uma das
oportunidades reais de pratica ressocializadora na medida em que oferece ao aluno outras
probabilidades na reconstrucdo da sua identidade e de resgate da cidadania do homem
preso.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Identidade. Legislagdo. curriculo.

Abstrat: This article reflects upon the constitution of the school in prison. First we present
the legal framework of Youth and Adult Prisoners. Then the specificities of prison given
the diversity of subjects. Finally we reflect on the identity of prison education and
possibilities of building a resume. We conclude that education in the prison environment is
perhaps one of the real opportunities for re-socialized in practice as it provides the student
with other probabilities in the reconstruction of their identity and citizenship rescue the
trapped man.
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Introducéo

A educacdo escolar prisional nos ultimos anos ganha destaque nas discussdes do
Ministério de Educacdo e em o0rgdos publicos e nas organizacBes que tem como foco
planejar e criar oportunidades para grupos e segmentos, historicamente excluidos ao longo
dos séculos.

O pais chega ao século XXI com grandes deéficits na alfabetizacdo e na Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA). Conforme dados do Pnad (2006): a) o IBGE registrou 14,4
milhdes de analfabetos com 15 anos ou mais: no Nordeste (20,7%), Norte (11,3%), Centro-
Oeste (8,3%), Sudeste (6,0%) e Sul (5,7%); b) desses analfabetos, 69,4% eram negros; e ¢)
22,2% de analfabetismo funcional de 15 anos ou mais. Em termos absolutos, 30,5 milhdes:

! Doutorando pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo da Universidade Federal de Uberlandia, Mestre
em Educacéo pela UFMS. Bolsista CAPES.
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no Sul e Sudeste a taxa era de 16,5%, Nordeste (34,4%), Norte (25,6%) e Centro-Oeste
(20%) (Documento-Base Nacional Preparatorio a VI Confintea, 20, 2008, Brasilia). Sao
indicadores de uma populacdo com baixa escolaridade. Para ela, os piores postos de
trabalho, as piores condi¢cdes de moradia e saude, quando existem. S&o as principais vitimas
de violéncias mdltiplas. Este € o mesmo perfil de pessoas que superlotam as prisdes
brasileiras. Tal cenéario exige esforcos dos gestores publicos, educadores e sociedade civil
para garantia da oferta educacional adequada as especificidades de cada publico. O texto
estd organizado da seguinte forma. Inicialmente, examino, os marcos legais da modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos/Educacgéo Prisional, ressaltando as Diretrizes Curriculares
para Educacdo Prisional editadas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 19 de maio de
2010. Trato algumas peculiaridades da educagdo prisional. Reflito sobre tensdes e
possibilidades da construcdo de curriculo multiculturais que atenda o processo de educacao
escolar.

1. Diretrizes da Educacéo de Jovens e Adultos Presos

A Educagdo Prisional € fruto desse processo de conquistas advindas desse
movimento histérico da constitui¢do dos Direitos Humanos no Brasil e da EJA.

Uma das primeiras leis a garantir a Educagdo no Sistema Prisional foi a Lei de
Execucdo Penal - Lei n.° 7.210, de 11 de julho de 1984 em seu Art. 11 - A assisténcia sera:

| - material;

Il - & satde;

I1 - juridica;

IV - educacional;

V - social;

VI - religiosa. (BRASIL, 1984).

A educacdo €, especificamente, tratada na Lei de Execugdo Penal, na Secéo V, Da

Assisténcia Educacional:
Art. 17. A assisténcia educacional compreenderd a instrucdo escolar e a
formacé&o profissional do preso e do internado.
Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatério, integrando-se no sistema escolar da
Unidade Federativa.
Art. 19. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciacdo ou
aperfeicoamento técnico.
Pardgrafo Gnico. A mulher condenada terd ensino profissional adequado a sua
condicao.
Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com entidades
publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos especializados.
Art. 21.  Em atendimento as condigdes locais, dotar-se-4 cada estabelecimento
de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros
instrutivos, recreativos e didaticos (BRASIL, 1995, p. 247).

Além da Lei de Execucdo Penal, a educagdo ao preso: é abordada na Constitui¢éo
Federal de 1988 (Art.208), que assegurou aos jovens e adultos o Direito Publico Subjetivo
ao Ensino Fundamental Publico e Gratuito:
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| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

[-]

[-]

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio
de programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacéo
e assisténcia a salde;

8§ 1° - O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

8§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Pdblico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder PUblico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqliéncia a
escola. (BRASIL, 1998).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 no Titulo Ill que trata do direito a
educacdo e do dever de educar nos artigos 4 e na Secdo V que trata da Educacédo de Jovens
e Adultos 37, destacaNDO a integracdo da EJA a Educacdo Bésica - observada a sua
especificidade.

Artigo 4 . O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para 0os que a ele nédo
tiveram acesso na idade propria;

I — universalizacdo do ensino médio gratuito;

[]

V1 — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas
e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola;

VIII — atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagéo e
assisténcia a salde;

IX — padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem;

]

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.

8 10 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 20 O poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢Bes integradas e complementares entre si.

288 30 A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacao profissional, na forma do regulamento.
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Garantiu a flexibilidade da organizacdo do ensino basico, inclusive a aceleracdo
de estudos e a avaliacdo de aprendizagens extra-escolares entre outra estabeleceu as idades
de 14 e 17 anos para o ensino fundamental e medio, além disso, diminuiu as idades
minimas dos participantes dos Exames Supletivos (15 anos para o Ensino Fundamental e 18
anos para o Ensino Médio, o Plano Nacional de Educacdo (Meta 17) de 2000.

A partir de 1996, com promulgacdo da Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional ao estabelecer a Organizagdo da Educacdo Nacional e os seus
respectivos atores trouxe em seu bojo os principios dos Programas de Formacdo nos
diversos niveis de formacao na tentativa de um nivelamento dos mesmos.

O Parecer 11/2000% e a Resolucdo 01/2000°, ambos do Conselho Nacional de
Educacdo, instrumentos que apresentam o novo paradigma da EJA e sugerem: extinguir o
uso da expressao supletivo; restabelece o limite etario para o ingresso na EJA (14 anos para
0 Ensino Fundamental e 17 anos para o Ensino Médio); atribui a EJA as funcdes:
reparadora, equalizadora e qualificadora e busca promover a formacdo dos docentes e
contextualizar curriculos e metodologias, obedecendo aos principios da Proporcao,
Equidade e Diferenca. O diadlogo, com varias iniciativas entidades educacionais e
associacOes cientificas e profissionais da sociedade e ONGs contribuiram para elaboracdo
dessas normativas.

Desde entdo, os curriculos tém sido regulados em forma de diretrizes que estdo
presentes desde a Educacdo Infantil (1999), passando pela Educacdo Basica em suas
variaces como: Ensino Fundamental (1998), Ensino Médio (1998) e Tecnoldgico (1999),
além das especialidades como Educacdo de Jovens Adultos (2000), Educacdo Especial
(2001), Educacdo Indigena (2000), Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) e o Ensino Superior e suas
diretrizes para os Cursos de Graduacéo.

Como afirma Rusche, a Educacdo Prisional e a Educacdo de Jovens e Adultos
estdo interligadas na constituicdo e suas especificidades.

O primeiro fato que poderiamos criar acerca da especificidade da Educagdo de
Adultos Presos é o de que ela faz parte, enquanto processo metodolégico, da
Historia da Educacdo de Adultos e tem, portanto, seu desenvolvimento
pedagogico inserido nessa historia. O segundo fato é o de ser um projeto d
educacdo que se desenvolve no interior das prisdes e que, desta forma, esta
inserido também na historia das prisGes e das formas de puni¢des. (RUSCHE,
1997, p.13)

Esses aspectos evidenciam as singularidades e diversidades dessas modalidades
educativas forjadas no decorrer do tempo e dos interesses politicos, sociais e econémicos.
No ano 2005, ap6s um longo periodo de debates em torno da importancia da Educacéo nos
estabelecimentos penais, foi firmado um Protocolo de Intengdes entre os Ministérios da
Educacdo e, da Justica e no ano 2006, foi elaborada uma proposta de Diretrizes para

%0 parecer do Conselho Nacional de Educacdo - CNE N° 11/2000 - CEB - aprovado em: 10.5.2000 que
tratava da Aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos que teve
como relator o Professor Carlos Roberto Jamil Cury.

*Que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos
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Educacéo Prisional, com o objetivo de conjugar os esforgos para a implementacdo de uma
politica nacional de educacgdo para jovens e adultos em privacdo de liberdade. Dentre os
frutos desses esforcos nasceram as: as Resolugdes do Programa Brasil Alfabetizado que
incluiram a populacéo prisional dentre o publico de atendimento diferenciado das acdes de
alfabetizacéo; a parceria com a UNESCO e o Governo do Japéo para a realizacdo de cinco
seminarios regionais e do primeiro Seminario Nacional sobre Educagdo nas Prisdes, que
culminaram na elaboracdo de uma proposta de Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacdo no sistema penitenciario; a inclusdo da educacdo como uma das metas do
Programa Nacional de Seguranca Publica com Cidadania; a inclusdo da educagdo nas
prisbes no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e das matriculas nos
estabelecimentos penais no censo escolar e os recursos advindos do Fundo de Manutencgéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacgédo
(FUNDEB) para os alunos matriculados.

A proposta das diretrizes nacionais para a oferta de educacédo para jovens e adultos
em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais que traz em seu bojo
avancos e desafios a implantacdo da educacdo em todas as unidades prisionais do pais.
Dentre os movimentos que impulsionaram a elabora¢do das Diretrizes destacamos: | e 11
Seminarios Nacionais de Educacdo nas Prisdes; Conferéncias Internacionais de Educacéo
de Adultos (V e VI CONFINTEA) e as manifestacdes e contribuicbes provenientes da
participacdo de representantes de organizacdes governamentais e de entidades da sociedade
civil em reunides de trabalho e audiéncias publicas promovidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo. Desses dois Seminarios resultaram as seguintes proposicaes:

- Ao Ministério da Educacéo e Justica caberia realizar: fomento, apoio e indugdo
da politica de educacao nas prisdes em parceria com o0s estados;

- Fortalecimento das Parcerias Institucionais— Secretaria Estadual de Educacéo e
as Secretarias responséveis pela administracdo penitenciaria;

- Construcado do Plano Estadual de Educacdo nas Prisdes;

- Parcerias com Universidades e Sociedade Civil Organizada;

- Elaboragéo de Proposta Pedagégica diferenciada;

- Financiamento da Educacdo de Jovens e Adultos em Situacdo de Privacdo de
Liberdade via FUNDEB/ matricula na rede, Programa Brasil Alfabetizado e
outros programas do Governo Federal, Estaduais e Municipais.

- Construcdo, ampliacéo e instalacdo de espacos adequados para a oferta em todas
as Unidades e

- Formacéo e valorizacdo dos profissionais.

Nessa trajetoria em 2010 foi aprovada as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacéo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos
penais, que traz em seu cerne nortes para implantacdo da Educacdo Prisional nas unidades
prisionais como uma politica publica nacional em todas as unidades da Federacao.

2. Especificidades da Educacéao Prisional
‘Quem abre uma escola fecha uma priséo’.
Victor Hugo

Concebemos o0 espaco prisional como um espago de aprendizagens que tem o ser
humano como sujeito historico e social. Freire adverte que “para ser valida a educagdo deve
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considerar as condi¢des em que o homem vive num exato lugar, momento e contexto”
(FREIRE, 1980, p.34). Sendo assim, as praticas educativas nos estabelecimentos penais
devem ser pensadas a partir das suas especificidades. A escola, é por nés considerada um
espaco multicultural e multi-social, diverso e a0 mesmo tempo singular. Para Santos “[...] 0
universo prisional guarda algumas especificidades que sdo relevantes e que marcam
decisivamente as praticas dos sujeitos que convivem em seu interior, quer do corpo
dirigente, funcional e ou/, ainda, da massa encarcerada”. (2007, p.94).

Este universo € marcado por uma cultura e por elementos do proprio contexto social
tais como: a linguagem, os valores, as normas, as crengas, a ciéncia, a educagéo, a
repressao, violéncia, a ordem, a disciplina que, muitas vezes manifestam de forma velada
em suas teias de relagcbes. As unidades prisionais priorizam a manutencdo da ordem,
isolamento, seguranca e disciplina e muitas vezes, tornam-se quase impenetravel a
mudangas. Dentre algumas de suas caracteristicas principais esta o ndo reconhecimento dos
encarcerados como sujeitos. (GOFFMAN, 1997)

O espaco prisional, desta forma é regido por um modo peculiar de existéncia, com
suas regras, condutas e seus cddigos, especificos tornando, assim, um espaco de conflitos e
tensdo entre 0s seus atores. Neste viés, 0s sujeitos se submetem a adesdo dessas regras e
condutas na tentativa de sobreviver e tornar o tempo mais breve possivel, a sua estadia na
prisdo. Essa teia de costumes, valores e normas comuns aos aprisionados se da tece no
processo de socializacdo pelo qual o sujeito se apropria da linguagem, dos codigos, e dos
conhecimentos do grupo e da cultura social da instituig&o.

Neste cenario, dentre as atividades que sdo desenvolvidas na prisdo temos
atividades educacionais, 0 espaco em que ocorre 0 ato educativo é singular e diferente, de
outros espagos, como: igreja, familia, grupo de amigos entre outros.

Perguntamos como estd organizada a educacdo escolar dentro do sistema
penitenciario? As salas de aulas, bibliotecas, horarios de funcionamentos sdo elementos que
fazem parte da esséncia da escola e como estes estariam presente neste espaco. Afinal que
escola é essa? Assim, a escola para prisdo como a escola extramuros tem como um dos seus
maiores desafios a formagdo da cidadania que leve a: autonomia, liberdade, alteridade e
participacdo na construcdo de uma sociedade mais humana e justa.

O relatério acerca da situacdo da educacdo nas prisdes brasileiras e da América
Latina: Educacdo nas Prisbes Brasileiras (2009), estudo realizado pela Plataforma
Brasileira de Direitos Humanos, Econémicos, Sociais, Culturais e Ambientais (Plataforma
DhESCA Brasil) que visitou unidades prisionais nos estados do: Para, Pernambuco, Rio
Grande do Sul, S&o Paulo e Distrito Federal, nos apresentam alguns dados sobre a educagéo
nas prisoes brasileiras

A educaco para pessoas encarceradas ainda é vista como um “privilégio” pelo
sistema prisional;

* aeducagdo ainda ¢ algo estranho ao sistema prisional. Muitos professores e
professoras afirmam sentir a unidade prisional como uma ambiente hostil ao
trabalho educacional;

* aeducaglo se constitui, muitas vezes, em “moeda de troca” entre, de um lado,
gestores e agentes prisionais e, do outro, encarcerados, visando a manutencdo da
ordem disciplinar;

*  ha um conflito cotidiano entre a garantia do direito a educacdo e 0 modelo
vigente de prisdo, marcado pela superlotacdo, por violagdes maltiplas e cotidianas
de direitos e pelo superdimensionamento da seguranca e de medidas

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.3, n.9, p.94-105, 2012.
ISSN2177-7691



INTERFACES DA EDUCACAO 100

disciplinares.

Quanto ao atendimento nas unidades:

+ ¢ descontinuo e atropelado pelas dindmicas e logicas da seguranca. O
atendimento educacional é interrompido quando circulam boatos sobre a
possibilidade de motins; na ocasido de revistas (blitz); como castigo ao conjunto
dos presos e das presas que integram uma unidade na qual ocorreu uma rebelido,
ficando & mercé do entendimento e da boa vontade de direcGes e agentes
penitenciarios;

» ¢ muito inferior a demanda pelo acesso a educago, geralmente atingindo de
10% a 20% da populacdo encarcerada nas unidades pesquisadas. As visitas as
unidades e os depoimentos coleta dos apontam a existéncia de listas de espera
extensas e de um grande interesse pelo acesso a educagdo por parte das pessoas
encarceradas;

» quando existente, em sua maior parte sofre de graves problemas de qualidade
apresentando jornadas reduzidas, falta de projeto pedagdgico, materiais e infra-
estrutura inadequados e falta de profissionais de educacdo capazes de responder
as necessidades educacionais dos encarcerados. (Educacdo nas PrisGes
Brasileiras, 2009 - Plataforma DhESCA Brasil)

Neste sentido, ha grandes desafios a serem superados ao organizar um sistema
educacional prisional brasileiro, grande em dificuldades e também em possibilidades,
sistema este, que foi sendo estruturado com experiéncias singulares em Estados, Cidades e
Unidades. Acreditamos que o maior desafio seja implantar agdes educativas significativas
em parceria com a area de seguranca, a instituicdo penal institucionaliza e retira
independéncia e autonomia das pessoas e a escola por outro lado liberta e leva a autonomia
do ser humano. Para Rusche

A educacdo nas prisdes é um desafio viavel e os problemas e dificuldades que se
apresentam, em quase nada diferem dos problemas e das dificuldades que a
educacdo popular, em geral, enfrenta no seu dia-a-dia, uma vez que nossos
objetivos também sdo comuns a ela (RUSCHE, 1995, p. 16).

Assim, a educacdo prisional é um espaco de construcado, de luta e da construcdo da sua
propria identidade. E devido aos fatores expostos acima existe um campo para construcao
de politicas educacionais pautado em programas de educacdo ndo — formal devido a
possibilidade de flexibilidade que esta oferece como: cursos de diversas duragdes, cursos de
formagéo profissional inicial e continuada, atividades de leitura, de cultura, de teatro e
cinema, expressdes artisticas na tentativa de construir uma educacdo emancipatoria e
democrética.

3. Identidade e curriculo: preocupacgdes com a diversidade cultural

Um curriculo, muitos curriculos, grande parte dos curriculos
existentes tém fome; muita fome. Existe fome por toda parte em
um curriculo. H& fome de sujeito, de identidade, de verdade, fome

de agrupamentos, de re-agrupamentos, de conhecimentos, fome de
desempenhos iguais. Os curriculos demonstram também fome de
disciplina, de saber, de poder, de estratos.

Marlucy Alves Parais
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Sendo o espago escolar como um espaco de construcdo e reconstrucdo de
identidades. E tendo claro em nossas convic¢des que o curriculo € um espaco onde se
travam lutas entre dominantes e dominados em torno de diferentes significados entre o
politico e o social, presente na politica educacional. Para Souza

[...] o curriculo é um espaco de poder, um campo de lutas, em seguida, que esse é
um espaco politico. Assim aprendemos que o curriculo é uma construcédo social e
que, portanto o importante ¢ perguntar “que conhecimentos sdo considerados
validos” para uma determinada sociedade. (SOUZA, 2004).

Neste aspecto temos participado da afirmagdao de um discurso contemporaneo “que
preserva a preocupacdo com o fortalecimento do poder de individuos e grupos
subalternizados” (MOREIRA E MACEDO, 2002, p.12) e assim caminha numa “linha de
analise que focaliza a producdo de identidades sociais” (idem). Pois, para Moreira e
Macedo

A identidade é parte fundamental do movimento pelo qual os individuos e os
grupos compreendem os elos, mesmo imaginarios, que 0s mantém unidos.
Compartilhar uma identidade é participar, com outros, de determinadas dindmicas
da vida social- nacional, religiosa, linguistica, étnica, racial, de género, regional,
local. (2002, p.13)

Ao buscar a identidade de uma populacdo que em 2010 atingiu 0 nimero 494.273
pessoas, distribuidos em 1.771 unidades penais do pais, sendo que milhares reclusos em
delegacias de policia. Estima-se que de cada 100 mil habitantes no Brasil, 247 estdo
encarcerados. Perguntamos-nos quem sdo estes sujeitos que buscam a escola na priséo? Os
estudos sobre o perfil do interno penitenciario brasileiro evidenciam que sdo em sua
maioria: 73,83% jovens entre 18 a 34 anos — idade economicamente produtiva; 93,51% do
sexo masculino; 56,43% sdo pretos e pardos, com uma escolaridade deficiente (65,71% néo
completaram o ensino fundamental) 15 e oriundos de grupos menos favorecidos da
populacdo (DEPEN, Ministério da Justi¢a). Outro ponto que merece destaque € a questdo
da mulher no sistema penitenciario que devido hd uma presenca numérica mais reduzida no
sistema penitenciario (6,49% da populagdo nacional carceréria) gerado a invisibilidade das
necessidades desta nas politicas penitenciarias. Em geral se ajustam aos modelos de
atendimento tipicamente masculinos. Sendo assim, também os processos de construcdo
identitaria, por serem processos culturais, estdo imersos em constantes lutas e disputas pela
imposicao de significados.

Sauer 2010, afirma que a falta de acesso a educacdo da populagdo carceraria
brasileira tem contribuido para o processo de exclusédo social ja anterior a prisao:
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Quadro 1: Escolaridade anterior ao aprisionamento

Escolaridade antes de chegar a Prisao

Escolaridade Percentual
Analfabetos 11,8%
Ensino Fundamental (incompleto) 66%
Ensino Fundamental Completo ou mais 22,2%

Fonte: Ministério da Justica/ Departamento Penitenciario Nacional — 2008

O tempo que passam na prisdo e tendo claro mais da metade cumpre penas
superiores a 9 anos seria uma boa oportunidade para se dedicar-se a educacéo sobretudo
quando a maioria (73,83%) sdo jovens com idade entre 18 e 34 anos. Mas, 0
aproveitamento de tal oportunidade ainda ndo se da, sendo que apenas 10,35% dos internos
estdo envolvidos em atividades educacionais escolares oferecidas nas prisdes. No Brasil, de
acordo com Departamento Penitenciario Nacional apenas 39.653 internos (9,68%) estdo
estudando no carcere em diferentes formas de educacdo (formal, ndo formal e informal) de
uma populacdo de 494.273 pessoas. Yamamoto, ao referir-se ao panorama educacional do
sistema prisional explica que

O inexpressivo numero de pessoas presas que tem acesso a educacdo esconde
outra realidade mais preocupante: ndo ha, hoje, no pais, uma normativa que
regulamente a educacdo formal no sistema prisional, 0 que d& margem para a
existéncia de experiéncias diversas e ndo padronizadas que dificultam a
certificagdo, a continuidade dos estudos em casos de transferéncia e a prdpria
impressao de que o direito & educacdo para as pessoas presas se restringe a
participagdo em atividades de educagdo ndo-formal, como oficinas
(YAMAMOTO, 2009, p. 11).

Os estudos sobre a educacdo na prisdéo mostram que entre trabalhar e estudar os
presos preferem trabalhar, devido a remicdo pelo trabalho que a cada 3 dias trabalhados
adquirem o direito de 1 a menos na pena. Enquanto aos dias estudados fica a carater da
autoridade judicial acatar ou ndo. Outro agravante é a falta de flexibilidade dos horarios
para 0 estudo que em sua maioria acontecem, no periodo da manhd e tarde, ndo
favorecendo a conciliagdo trabalho e educagéo.

Ao nos remetermos aos estudos de curriculo (Sacristan, 1998, Goodson, 1995 e
2006, Moreira e Silva, 1994) tem revelado que os mesmos estabelecem diferencas,
constroem hierarquias, produzem identidades, adere a certas teorias e refuta outras,
prestigia certos saberes em exclusdo de outros. Os estudos culturais e outros movimentos
tém provocado mudangas sobre a maneira de conceber o conhecimento e a cultura. Ent&o,
saberes e culturas até entdo marginalizados comecam a serem vistos de outra Otica. A
teorizacao curricular edificou varias formas pelo qual o curriculo pode ser pensado.

Portanto, ao pensar, um curriculo para dar conta dessa realidade multifacetada e
diversa, acredita-se que um curriculo pautado em prescrigdo seria impossivel no ambiente
prisional devido as suas peculiaridades e necessitaria de uma ordem mais flexivel do
trabalho educacional exigindo formas de organizacdo da aprendizagem. Dentre as
principais questdes ao pensar a questdo educacional esta
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A singularidade do ambiente prisional e pluralidade de sujeitos, culturas e saberes
presentes na relacdo ensino-aprendizagem; a necessidade de se refletir sobre a
importancia que o atendimento educacional na unidade prisional pode vir a ter;
elaboracdo de um curriculo préprio para a Educacdo nas Prisdes, que considere o
tempo e espago dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos inseridos
nesse contexto [...].(BRASIL/UNESCO,Relatério Nacional para Educacdo na
Prisdo, p. 2-6)

Goodson® apresenta um possivel caminho na tentativa de construir um curriculo
para educacdo prisional, ao referir-se a aprendizagem narrativa como “um tipo de
aprendizagem que se desenvolve na elaboracdo e na manutengdo continuada de uma
narrativa de vida ou de identidade” (2007, p. 248). Para o autor esta aprendizagem
emergiria dentre 0s seguintes aspectos: o trajeto, a busca e o sonho sendo eles motivos
centrais na vida e ao longo da vida. Martins ao estudar a producdo do autor chama a nossa
atencdo para

as maneiras de investigacdo e as formas como Goodson se insere no debate sobre
o curriculo como um artefato social, com uma histdria social do conhecimento
que leva em conta, a um sé tempo, varias preocupaces da teoria social: as
questbes sobre o poder, a legitimidade, as exclusdes, as geografias e cartografias
centrais e periféricas, o que representam as permanéncias e as tradi¢Oes
curriculares, assim como 0 que representam as inovagdes, as mudancas e a
sucessdo de reformas contemporaneas.(2007, p.41-42).

Neste sentido, ao pensar a educacdo prisional e construcdo de um curriculo seria de
suma importancia levar em conta quais sdo 0s conteudos/conhecimentos importantes para
processo de educacdo ou reeducacdo desses sujeitos. E que esse processo deveria abarcar o
sujeito em todas as dimensdes de sua personalidade: ética, estética, politica, artistica,
cultural, no ambito da salde, do trabalho e das relagdes sociais. Assim, a educacdo
independente onde ocorra deve levar em consideracOes aspectos das culturas hegemonicas
e ndo-hegemonicas, ressignificando-as e neste sentido, os estudos culturais tem contribuido
para as reflexdes e modifica¢fes das politicas e praticas curriculares.

A aprendizagem é vista como uma tarefa formal que ndo se relaciona com as
necessidades e interesses dos alunos, uma vez que muito do planejamento curricular se
baseia nas definicdes prescritivas® sobre o que se deve aprender, sem nenhuma
compreensdo da situacdo de vida dos alunos. (GOODSON, 2007, p.250)

Assim, ao ver a aprendizagem como parte da vida e da historia de vida do aluno,
nos faz compreender que ela esta localizada em um contexto que também tem histéria no

*lvor F. Goodson é professor da Universidade de Brighton - Inglaterra, atualmente é considerado um dos
grandes expoentes em estudos curriculares ao afirma que curriculos atuais sdo excludentes, trabalha na
perspectiva de que as histérias de vida sdo um caminho para a construcdo dos “curriculos narrativos” e coloca
o professor como um dos atores mais marcantes do processo educativo. Manifesta, permanente preocupacao
com 0s sujeitos, especialmente aqueles negligenciados, pouco reconhecidos ou culturalmente pouco
valorizados, como é o caso dos professores (MARTINS, 2007).

SPara Goodson, o curriculo prescritivo ndo se refere somente ao curriculo que foi escrito como documento
oficial, é resultante das politicas e das negociages sobre o que deve ser ensinado. A prescricdo também esta
nas marcas especificas da transmissdo da cultura, cujas selecdes, explicitas e ocultas, marcam o que deve ser
aprendido e do que sera composta a heranga cultural.
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que refere-se ao aluno e também as histdrias e trajetdrias das institui¢bes talvez possam
ajudar a mudar o futuro social de seus alunos e futuros cidadaos.

Considerac0es Finais

Ao debrucar-me sobre a construcdo desse artigo-ensaio, concluimos que ao pensar
uma Educacdo Prisional que tenha como objeto o homem preso e ndo a figura do
aprisionado, ela tem muito a contribuir no resgate desse sujeito, se construida a partir de
curriculo inovador e flexivel e que ndo perca as perspectivas do conhecimento e da cultura
e enviesado pelas dimensdes: politica, social e cultural.

E que talvez, o maior desafio dessa Educacdo seja romper com as perspectivas de
educacdo ja consolidadas como: disciplinadora, dominadora, excludente e construir uma
nova ordem que busque a superacdo da relacdo contraditéria opressor/oprimido, para que
uma nova ordem social seja construida em relac@es de liberdade, igualdade e emancipacéo
e optar assim por uma educacéo para liberdade (FREIRE,2001). Talvez seja 0 momento de
arriscar-se em perspectivas emergentes como os enfoques multiculturais e que traga novas
roupagens e dialogos sobre relagBes entre: o uno e o diverso, o velho e o0 novo, popular e 0
erudito e assim abrir a possibilidade de construir um ser humano melhor. E isso, s6 podera
ser possivel a partir da construcdo de espacos democraticos e participativos seja na prisdo
ou ndo, onde a identidade do sujeito e a sua propria histéria de vida seja ponto de partida
para edificar uma escola multicultural.

Portanto, o principal papel da educacéo seja ela na escola ou na prisdo é desenvolver
as capacidades dos individuos para tomar decisGes rapidas em ambientes tdo contraditérios
como encontramos nessa sociedade em constantes mudancas e que as aprendizagens
estejam entrelacadas com a vida na busca.
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