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Resumo

Neste artigo estdo contemplados resultados parciais de uma pesquisa, buscando analisar as
Representacdes Sociais dos Egressos do Curso de Pedagogia que atuam no campo da salde,
destacando experiéncias, praticas e saberes envolvidos na dindmica desse trabalho e 0s
desafios da profissdo. Esta investigacdo qualitativa foi fundamentada por uma entrevista
semiestruturada e questionario socioecondémico com a participacdo de pedagogas egressas
de uma IFES. Os resultados evidenciaram a possibilidade de atuagdo do pedagogo no
campo da salde, assim como a insuficiéncia tedrica par atuar no mesmo, destacando 0s
saberes da experiéncia como um dos elementos balizadores da prética. As consideracdes
indicaram que a entrada do pedagogo na area da saude oferece muitas possibilidades, mas
também alguns desafios. Demonstrou-se uma auséncia de preparacdo tedrico-pratica para
atuar no campo, evidenciando a necessidade dos Cursos de Pedagogia repensarem a
formagcdo inicial ofertada, adequando as novas demandas do mercado.

Palavras-chave: Pedagogia. formacdo do pedagogo. Atuacdo do pedagogo no campo da
saude.

Abstract — In this article are included partial results of a survey that seeks to analyze the
social representations of the School of Education graduates who work in health,
highlighting experiences, practices and knowledge in the dynamics of work and the
challenges of the profession. This qualitative research was supported by a semistructured
interview and a socioeconomic questionnaire with the participation of educators who were
in an IFES minig. The results showed the possibility of work of teachers in the health field,
as well as insufficient theoretical work on the same track, highlighting the knowledge of
experience as a guide for the elements of practice. The considerations indicated that the
entry of the pedagogue in healthcare offers many possibilities, but also some challenges.
They demonstrated a lack of theoretical and practical preparation to work in the field,
highlighting the need for rethinking pedagogy courses offered initial training, adapting to
new market demands.

Keywords: Pedagogy. Teacher training. Work of teachers in the health field.

Introducéo
Neste artigo, prop06s-se apresentar um estudo realizado com estudantes egressos do
Curso de Pedagogia de uma IFES mineira que se encontravam atuando em espacgos nédo
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escolares. O foco incidiu sobre as experiéncias, préaticas e saberes envolvidos na dindmica
do trabalho pedagdgico no campo da saude, bem como sobre os desafios enfrentados no
exercicio da profissao.

A relevancia deste estudo justificou-se a partir da emergéncia de novos espagos de
acdo do pedagogo para além do marco escolar. As Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para o Curso de Pedagogia, homologadas em 2006, trazem debates para o campo
da formacdo do pedagogo, possibilitando-lhe atuar na escola e em outros espacos em que
estejam previstos seus conhecimentos. Essa normatizacéo apresenta algumas consideragdes
quanto & atuacdo de seus profissionais, abrangendo 0s espacos escolares e ndo escolares.
Assim, as atividades a serem desenvolvidas pelo pedagogo compreendem:

| - Planejamento, execugéo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas préprias do setor da Educacao.

Il - Planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo
de projetos e experiéncias educativas ndo escolares.

111 - Producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares (Parecer CNE/CP n°
03/2006, p. 6).

H4, ainda, destaque para o reconhecimento da educagdo como instancia mediadora
das préaticas sociais e para a diversidade de espacos e sujeitos envolvidos nesse processo.

As diferentes possibilidades de insercdo do pedagogo tém fomentado reflexdes
sobre a sua formacdo e campo de atuacdo. Libaneo (2001), trazendo consideracbes sobre
essas questdes, argumenta que o trabalho desse profissional ndo fica restrito somente a
escola, podendo atuar em varios espa¢os, como hospitais, ONGs, empresas, museus, meios
de comunicacdo, projetos sociais etc., em que sejam previstos 0Ss conhecimentos
pedagdgicos. Parte-se do entendimento de que a educacdo estd presente em contextos e
espacos sociais em que a presenca do pedagogo e seus conhecimentos tedricos e praticos se
tornam imprescindiveis. Compreende-se, portanto, que “[...] em todo lugar onde houver
uma prética educativa com caréter de intencionalidade, ha ai uma pedagogia” (LIBANEO,
2001, p. 116).

Em face dessas consideracOes € necessario que as pesquisas sobre a formacao do
pedagogo reconhecam novos espacos educativos como campo de estudo, estreitando o
dialogo entre a formacéo inicial e a atuacdo profissional. Assim, tornam-se importantes
maiores investimentos sobre a construcdo da identidade do pedagogo, buscando
aproximacdo com as realidades possiveis de sua atuacdo diante da diversidade e totalidade
que caracterizam o fendmeno educativo.

Ao encontro dessas questbes, foi proposto, na modalidade de artigo cientifico,
apresentar uma pesquisa sobre 0s espacos de atuacdo do pedagogo no campo da salde e sua
ressignificacdo nas representacfes sociais de ex-universitarios do Curso de Pedagogia. Na
primeira parte, fez-se uma revisdo de literatura, que se estruturou em dois eixos tematicos:
O pedagogo nos espacos formais e ndo formais, assim como suas possibilidades de atuagédo
nesses espacos e a contextualizagdo de sua atuagdo profissional na area da salde,
privilegiando dois campos — a instituicdo hospitalar e o Servigo de Atendimento a Saude
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Mental. Na segunda parte foi feita referéncia ao desenvolvimento da pesquisa propriamente
dita, buscando situar o leitor em relacdo ao referencial tedrico-metodoldgico adotado,
instrumentos e procedimentos para a coleta de dados. Na terceira parte foi apresentada a
analise dos dados, estabelecendo-se um didlogo entre a empiria e o referencial teorico e,
finalmente, as consideracdes finais.

1 Referencial tedrico

2.1 O pedagogo nos espacos formais e ndo formais

Vaérios autores vém pesquisando sobre a identidade epistemoldgica da Pedagogia e
possibilidades de atuacdo de seus profissionais. Segundo Pimenta (2001) e Libaneo (1999),
a Pedagogia é uma ciéncia que tem como objetos de estudo a teoria e a pratica da educacéo,
esta compreendida nos espagos escolares e ndo escolares.

Referir-se a esses espacos de atuacao reconduz a uma reflexdo sobre as modalidades
de educacdo que sdo instituidas, seja no ambito formal ou ndo formal. Numa breve
caracterizacdo dessas modalidades, tem-se que a educacdo formal sempre ocupou,
tradicionalmente, lugar de destaque na formacao e atuacdo dos profissionais da educacao.
Esta € concebida como acdo planejada, organizada, sistematizada, sendo fundamentada por
um curriculo que sistematiza um conjunto de principios, agdes e saberes que devem orientar
a acao pedagogica. Sua presenca se faz marcante, sobretudo, nas institui¢coes escolares. Na
educacdo formal, os objetivos estdo relacionados aos processos de ensino e aprendizagem
normatizados e sistematizados, principalmente, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (GOHN, 2010).

A educacdo formal ndo é o Unico espaco que o profissional habilitado em Pedagogia
poderéa ocupar. Ja a educacdo ndo formal tem-se tornado, também, campo emergente para
esses profissionais, pois, de acordo com as DCNs (2006), o pedagogo pode atuar em todas
as areas que requerem trabalho educativo, planejando, acompanhando, coordenando,
executando e avaliando projetos e experiéncias educativas ndo escolares.

Compreendida como atividade intencional, mas com baixa estruturacdo e
sistematizacdo, a educacgdo nao formal envolve relacbes pedagdgicas sem formalidade. Para
Gohn (2006), a metodologia ainda é a grande lacuna nessa modalidade de educacdo, um
dos pontos que merecem mais atengdo, porque ndo tem sistematizacdo a priori. Ela é
processual, e suas acOes precisam ser desenvolvidas, codificadas, com certo grau de
provisoriedade. E importante destacar que essa modalidade de educacio é, ainda, um setor
em construcgdo, constituindo-se em “um dos poucos espagos do mercado de trabalho com
vagas para os profissionais da educag¢ao” (GOHN, 2010, p. 38).

Tanto a educacdo formal quanto a educacdo ndo formal visam a formacdo do ser
humano em seu aspecto integral, portanto uma ndo compete com a outra nem a substitui.
Para Gohn (2010), a educacdo formal deveria atuar em conjunto com a escola,
complementando-a no sentido de “desenvolver os campos de aprendizagem e saberes que
lhe sdo especificos” (GOHN, 2010, p. 41).

Por meio do estudo bibliogréfico, identifica-se a possibilidade de atuacdo do
pedagogo em espacgos diversos, em que se fazem presentes a educacdo formal e a nao
formal: a escola, instituicbes hospitalares, empresas, sindicatos, turismos, museus, entre
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outras (CASTANHO et al., 2004; FIREMAN, 2006; JACOBUCCI, 2008; LIBANEO,
1999; MATOS, 2007; SA, 2000). Os espacos elencados estdo relacionados com praticas
que requerem do pedagogo processos de transmissdo e assimilacdo de conhecimentos. A
dimensdo pedagogica nesses espacos pode ser visualizada na sua capacidade de promover
uma educacdo para a cidadania e para a melhoria da qualidade de vida dos envolvidos e da
comunidade. Essa dimensdo € concretizada a medida que as pessoas participantes ampliam
suas possibilidades de atuacdo como cidadaos engajados na construcdo de nova hegemonia
social (SA, 2000).

Considerando a diversidade de espacos e possibilidades de atuagédo do pedagogo,
realizou-se uma contextualizacdo da atuacdo desse profissional na area da saude, por ter
sido um dos campos de estudo da pesquisa apresentada na segunda parte deste artigo.
Privilegiaram-se, assim, dois espagos a considerar: a instituicdo hospitalar e o Servico de
Atendimento a Satude Mental. Em relacdo ao primeiro, evidenciaram-se estudos e pesquisas
que ja vém sendo consolidados. Em se tratando do segundo, ele se mostra ainda incipiente,
direcionando, assim, as reflexdes para uma experiéncia que vem sendo desenvolvida por
um instituto de seguridade social de uma instituicao federal de ensino superior.

2.2 O trabalho do pedagogo no contexto hospitalar

O primeiro espago de atuacdo pedagdgica proposto como campo de estudo foi a
instituicdo hospitalar. A atuacdo nesse espaco tem-se constituido uma nova modalidade de
trabalho do pedagogo. Seu objetivo é assistir a crianca e o adolescente hospitalizado em seu
desenvolvimento emocional, afetivo e cognitivo. Em linhas gerais: a) agenciar a integracao
entre a crianca, a familia, a escola e o hospital, tornando os traumas da internacdo mais
brandos, numa proposta de amenizar a possivel desmotivacao e estresse ocasionados pela
internacdo; b) propiciar relagdo e proximidade entre a nova vivéncia da crian¢a e a do
adolescente no hospital com sua rotina diaria, anterior ao internamento; e c) possibilitar a
crianga hospitalizada o acesso a educacao, mesmo se encontrando em ambiente hospitalar.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o direito a educacdo é dever
ndo so da escola, mas da sociedade, em que se devem buscar alternativas que amenizem as
dificuldades encontradas em muitas situacdes. Nesse contexto, surge um novo campo de
atuacdo para os profissionais da educacdo: o hospital. Segundo Matos:

O campo da Pedagogia Hospitalar surgiu da necessidade expressa de pessoas, que
por motivos ligados a enfermidades, afastam-se do momento de escolarizacéo e,
com isso, tornam-se excluidos das institui¢des de ensino e da prépria comunidade
a que pertencem. De certa forma, as escolas ndo possuem nenhum tipo de
tratamento especial para alunos que se enquadram nestas modalidades,
desestimulando-os a continuarem sua escolarizagdo e confrontando-se com o
préprio Estatuto da Crianca e do Adolescente, que garante uma educagdo gratuita,
para todos e com qualidade. Contudo, este trabalho busca preservar o vinculo
entre 0 processo educativo e a crianca/adolescente, executando seu papel
transformador da realidade presente (MATOS, 2007, p. 1).

O fato de a crianca e 0 adolescente estarem internados em um hospital, afastados do
convivio social de seus grupos de referéncia e contextos de atuacdo, como das atividades
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educativas e ludicas, faz que suas rotinas sejam afetadas, o que gera um quadro psiquico de
instabilidade emocional. Sentimentos como inseguranca, medo, tristeza e apatia, entre
outros, tendem a produzir quadros de ansiedade e depressdo. Por isso, torna-se importante
que sejam desenvolvidas atividades pedagdgicas com os pacientes, a fim de amenizar o
clima estressante e angustiante do hospital, além de lhes proporcionar a continuidade dos
estudos. Nesse caso, € de extrema importancia que se crie nessa instituicdo um ambiente
que propicie a crianga e ao adolescente vivéncias ludicas, com o objetivo de que eles ndo
apenas se recuperem de sua enfermidade ou aceitem a acdo de procedimentos, mas que
mobilizem aspectos relativos ao pedagogico e ao psicoldgico. Por isso, o principio do
trabalho pedagdgico desenvolvido sera promover atividades que envolvam a crianca em seu
aspecto integral.

A crianc¢a hospitalizada por muito tempo fica prejudicada em sua escolaridade e,
muitas vezes, abandona a escola devido as dificuldades que encontra ao retornar a ela,
trazendo, assim, prejuizos as suas atividades sociais.

Credita-se ao trabalho pedagogico papel transformador das relagdes sociais dentro
do hospital, transformando esse ambiente triste e, muitas vezes, desconfortante em um local
mais descontraido e harmonioso. Segundo Matos (2207), as atividades desenvolvidas
devem ser orientadas por:

Projetos ladicos, pedagogicos e criativos, desenvolvendo habilidades de acordo
com as especificidades pertinentes a este contexto, dentro de suas necessidades
no tempo em que 0s mesmos estiverem internados, envolvendo-os também em
seu processo escolar (MATOS, 2007, p. 1).

Para o MEC, o nome oficial do trabalho pedagdgico que vem sendo desenvolvido
em hospitais ¢ Classe Hospitalar, que vem a ser: “(...) um ambiente hospitalar que
possibilita o atendimento educacional de criancas e jovens internados que necessitam de
educacdo especial e que estejam em tratamento hospitalar” (BRASIL, 1994, p. 20 apud
FONTES, 2005).

E importante destacar que o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, sua
efetivacdo e eficacia requerem um trabalho cooperativo que promova a integracao entre a
equipe pedagdgica e as demais da area da salde, além da participacéo efetiva da familia

Reconfigurando o contexto histérico de emergéncia das Classes Hospitalares, tem-
se como marco inicial seu surgimento em 1935, em Paris, quando foi inaugurada a primeira
escola para criancas inadaptadas. Seu exemplo foi seguido na Alemanha, na Franga, na
Europa e nos Estados Unidos, com o objetivo de suprir as dificuldades escolares de
criancas tuberculosas.

A Segunda Guerra Mundial pode ser considerada marco decisério das escolas em
hospitais. Esse episodio teve como resultado um grande nimero de criangas e adolescentes
atingidos, mutilados, que estavam incapazes para ir a escola. Os médicos, nesse contexto,
se engajaram e lutaram pela criacdo de escolas no ambiente hospitalar, devido a
impossibilidade dos primeiros em continuar frequentando a instituigéo de ensino.

No Brasil, o trabalho do pedagogo dentro do hospital teve reconhecimento em 1995,
por meio do Estatuto da Crianca e do Adolescente Hospitalizados, através da Resolucdo n°
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41, em seu item 9, que normatiza que 0 paciente hospitalizado, seja ele crianca ou
adolescente, tem o direito de desfrutar em seu periodo de internamento “de alguma forma
de recreacdo, programas de educacdo para a saude, acompanhamento do curriculo escolar
durante sua permanéncia hospitalar” (BRASIL, 1995, p. 1).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), em seu Capitulo V, na
secdo da Educacdo Especial, ja traz as ideias iniciais da Pedagogia Hospitalar, pois em seu
artigo 58, paragrafo 2, ressalta que “o atendimento educacional a educandos portadores de
necessidades especiais sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em funcdo das condicGes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular” (BRASIL, 1996). A acdo do pedagogo, nesse sentido,
surge como trabalho direcionado ao atendimento das necessidades especiais de alunos que
estdo impossibilitados de frequentar uma escola regular.

Em 2002, o Ministério da Educagdo, por meio de sua Secretaria de Educacgdo
Especial, elaborou um documento de estratégias e orientacGes para o atendimento nas
classes hospitalares, assegurando o acesso a educagdo bésica. Esse documento teve como
objetivo estruturar acdes politicas de organizacdo do sistema de atendimento educacional
em ambientes hospitalares e domiciliares. Entdo, tem-se que o trabalho das Classes
Hospitalares é reconhecido pelo Ministério da Educacdo. De acordo com o MEC, é funcao
das Classes Hospitalares manterem o vinculo das criancas hospitalizadas com as escolas
que frequentavam, por meio dessa nova modalidade da educacdo, que devera realizar as
seguintes acgoes:

Elaborar estratégias e orientacbes para possibilitar o acompanhamento
pedagdégico-educacional do processo de desenvolvimento e construgdo do
conhecimento de criancas, jovens e adultos matriculados ou ndo nos sistemas de
ensino regular, no &mbito da educacdo bésica e que se encontram
impossibilitados de frequentar escola, temporaria ou permanentemente, e garantir
a manutencéo do vinculo com as escolas por meio de um curriculo flexibilizado
e, ou, adaptado, favorecendo seu ingresso, retorno ou adequada integragdo ao seu
grupo escolar correspondente, como parte do direito de atengdo integral
(BRASIL, 2002, p. 13).

O MEC exige que o Poder Publico identifique todos os estabelecimentos hospitalares
ou instituicdes similares que oferecam atendimento educacional para criangas, jovens e
adultos, visando orientd-los quanto as determinacdes legais. Para o reconhecimento e
aprovacado, as Classes Hospitalares deverdo estar em conformidade com o recomendado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e pelas Diretrizes Nacionais da Educacédo
Especial na Educacdo Basica.

As consideragdes apresentadas apontam para o entendimento de que o trabalho do
pedagogo no contexto hospitalar deve fundamentar no principio de que a agdo educativa
deve ser pensada em uma perspectiva global e integradora priorizando ndo apenas a
escolarizacdo do enfermo, mas também no seu bem-estar fisico e psiquico.

2.3 O trabalho do pedagogo no Servico de Atendimento a Saude Mental
Outra frente de trabalho que se abre para o pedagogo € sua atuacdo na area da Saude
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Mental. Nesse sentido, propde-se fazer uma contextualizagdo do Servigo de Atendimento a
Saude Mental que tem potencializado a atuacdo do pedagogo no campo da salde. Fazendo
um breve histérico desse servico tem-se que esse foi criado em 2004 pelo Instituto
Universidade Federal de Vicosa de Seguridade Social (AGROS-UFV), na modalidade de
um projeto (Projeto Semente). Teve-se como objetivo geral promover a assisténcia integral
aos portadores de transtornos mentais, usuarios dos Planos de Saudes dos participantes do
AGROS, enfocando suas relagdes com a familia e ampliando o processo de reintegracéo
biopsicossocial. Especificamente, 0s objetivos foram: a) sensibilizar a familia do paciente
em tratamento ambulatorial para a compreensdo da doenca e para a sua participagdo no
processo terapéutico; b) assistir o paciente absorvido no Programa por meio de atendimento
especializado por uma equipe interdisciplinar; c) desenvolver habilidades que facilitem aos
pacientes a resolucdo de questdes cotidianas relacionadas a reestruturacdo do ambiente,
reelaboracdo das inter-relacdes sociais e reestruturacdo do pensamento; d) propiciar aos
pacientes o desenvolvimento de recursos pessoais, sociais e inter-relacionais que visem a
melhor convivéncia social; e) aperfeicoar gastos com o tratamento dos pacientes num
enfoque grupal, interdisciplinar, preventivo e ndo apenas de intervengdes isoladas no
quadro instalado; e f) promover a estabiliza¢do psiquiatrica e o uso racional das medicagdes
e internacdes.

O Projeto foi construido a partir da demanda da Reforma Psiquiatrica ocorrida em
2001, que objetivou a modificacdo do sistema de tratamento clinico da doenca mental,
eliminando gradualmente a internagdo como forma de exclusdo social. Esse modelo de
sistema de tratamento clinico — internacdo -, representado por insituicdes com
caracteristicas asilares, seria substituido por uma rede de servicos territoriais de atencdo
psicossocial, visando a integracdo na comunidade da pessoa que sofre de transtornos
mentais.

A Reforma Psiquiatrica teve como meta a desativacdo gradual dos manicémios para
que aqueles que sofrem de transtornos mentais pudessem conviver livremente na sociedade.
A Lei 10.216, sancionada em 2001 — Reforma Psiquiatrica —, prop6e o acompanhamento
ambulatorial aos pacientes, proibindo as internacdes em instituicbes com caracteristicas
asilares e tratando da garantia dos direitos basicos do paciente psiquiatrico. Assim, o
Servico de Atendimento a Saude Mental emerge com o propésito de reestruturar o
tratamento e acompanhamento de pessoas com algum comprometimento mental (Lei n°
10.216, n° 4/2001)

Fazendo referéncia a dindmica do trabalho desenvolvido pelo Servico de
atendimento a Saude Mental do AGROS-UFV tem-se que esse é oferecido trés vezes por
semana, apresentando atendimentos e atividades diversificadas coordenadas por equipe
interdisciplinar e de apoio.

A equipe interdisciplinar (constituida pelo psiquiatra, psicéloga e assistente social)
realiza estudos de casos em todos os dias de atendimento conjunto, duas vezes por semana.
Essa equipe também se reline semanalmente, apds as atividades, com a coordenagdo, a
equipe de apoio (pedagogo, agente de saude, estagiario de Psicologia e Educacdo Fisica, ou
seja, os profissionais que desenvolvem as oficinas com os pacientes), intercalando reunides
de planejamento e de andlise de observacOes (intercorréncias e questdes decorrentes das
atividades realizadas), as quais sdo amplamente comentadas. Nessas reunides, planejam-se
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e reorganizam-se as acgOes interventivas. Portanto, o0 processo efetiva-se
compartilhadamente, alternando os momentos de atividades especificas e de estudos de
casos (acdo integrada), oportunizando momentos significativos de cocriagdo da equipe
interdisciplinar ao lado da equipe de apoio.

A psicologa € responsavel pela Psicoterapia individual dos pacientes (psicanalise).
Ja 0 médico psiquiatra realiza atendimentos individuais periodicos, acompanhando a
evolucdo dos casos e prescrevendo indicacdes farmacologicas que sdo custeadas
integralmente pelo AGROS. Por sua vez, a assistente social executa o atendimento social
de apoio voltado para os familiares e outros envolvidos no processo de reintegracéo
psicossocial. O agente de salde proporciona suporte nos atendimentos e proposicdo de
atividades criativas simples, como desenho, colagens e outras, buscando promover a saide
clinica e emocional (atraves do controle da medicacdo, cuidados pessoais, com a
alimentacdo e com a ambiéncia doméstica) e a readaptacdo social (habitos, socializa¢éo). O
profissional da Educacdo Fisica desenvolve atividades fisicas, recreativas e interativas
monitoradas, a fim de oferecer atividades ludico-recreativas e socioculturais.

Destaca-se aqui o trabalho realizado pelo pedagogo, por ser foco de discussédo deste
estudo. Esse profissional ministra a oficina lddico-cognitiva, em que sdo desenvolvidos
jogos recreativos e jogos estruturados'. O objetivo é o desenvolvimento do sistema
funcional da linguagem, funcbes cognitivas e habilidades numéricas, favorecendo a
reintegracdo as atividades cotidianas. O nivel de dificuldade é dosado de acordo com o
aspecto motivacional e estrutural dos participantes. Atualmente, a pedagoga ministra a
oficina de mausica, onde sdo trabalhados varios aspectos relacionados a cognicao,
afetividade e socializacdo. A alfabetizagdo, a lateralidade, a coordenagdo motora, a
memoria e o raciocinio também sdo habilidades desenvolvidas através da musica. E
importante ressaltar que a oficina de musica foi implementada pela pedagoga, que possui
formacédo na area.

Como processo de avaliagdo, ao final de cada ano s@o realizadas avaliagOes
modulares, de forma a analisar o trabalho realizado e elaborar um relatério, planejando
diretrizes para o proximo ano de funcionamento. Essa metodologia permite manter a
flexibilidade e dinamismo no atendimento, resguardando os propdsitos do trabalho e
permitindo sua reformulagdo, quando necessario.

Como resultado do trabalho que vem sendo desenvolvido pela equipe
interdisciplinar e de apoio, tem-se constatado que gradativamente vem ocorrendo uma
estabilizacdo do quadro mental dos pacientes, melhoria de aspectos sintomatoldgicos e
relacionais, favorecendo a concepcdo menos preconceituosa de transtornos mentais. O
acompanhamento social dos pacientes e familiares favorece o processo de reintegracdo
psicossocial dos usuérios, considerando-se que as articulacbes do Servigo Social séo
determinadas pelas demandas, pelos recursos, limites institucionais e pelas medicacgdes
prescritas.

' Jogos de tabuleiro, domind, quebra-cabecas, dramatizacées, teatros etc.
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3 Referencial tedrico-metodoldgico, instrumentos e procedimentos

Buscando apreender os conhecimentos, informacgdes e atitudes que se tornam
reveladores de visGes de mundo, construidas pelos atores sociais nos processos de interacdo
em suas préaticas sociais cotidianas, destaca-se a Teoria das Representa¢cdes Sociais como
guia tedrico-metodoldgico, que foi imprescindivel no delineamento do campo de estudo, e
as proposicoes apresentadas na empiria.

As Representacfes Sociais (RS) sdo compreendidas por Moscovici (1978) como
teorias do senso comum que orientam as préaticas e condutas de um grupo, emergindo sob a
modalidade de conceitos, explicacdes e afirmacgdes, sendo constituidas pelos sujeitos com o
propésito de tornar algo que ndo lhes é familiar em familiar, orientando-os como se
comportar diante do mundo e como identificar e resolver os problemas que se apresentam a
sua volta. Para Abric (1994), as RS possuem quatro funcGes essenciais — de saber,
identitaria, avaliativa e orientacdo —, representando papel fundamental na compreensao da
dindmica das relacGes e préaticas sociais.

Estudar as RS significa compreender que existem diferencas interindividuais
exprimindo as distintas apreensées do mundo pelos grupos sociais. Através da elucidacdo
de seus sistemas de significacdo simbolica, € possivel desvelar os condicionantes que
medeiam e orientam suas a¢des nos ambitos cognitivo, afetivo e social. Tem-se, assim, que
as RS possibilitam aos pesquisadores investigar os elementos simbolicos que estdo em jogo
nas relacdes sociais e compreender as praticas pedagogicas existentes na educacao de forma
geral, explicitando os valores, ideologias e visdes de mundo subjacentes.

Considerando que o objetivo do estudo realizado foi identificar as Representacdes
Sociais dos Egressos do Curso de Pedagogia no campo da salde, a pesquisa fundamentou-
se na abordagem qualitativa, uma vez que teve como foco de analise os significados que 0s
sujeitos atribuem as suas agdes e experiéncias constituidas nas relagdes interpessoais,
envolvendo elementos sociopoliticos, econdmicas, culturais e educacionais. Para seu
desenvolvimento foi utilizada a pesquisa bibliografica, sendo também recorrente o uso da
entrevista semiestruturada e de questionario para a coleta dos dados empiricos. A
entrevista foi orientada pelos respectivos eixos tematicos: caracterizacdo do campo de
atuacdo e formacdo profissional do pedagogo, saberes necessarios ao exercicio da
profissdo, necessidades e desafios no exercicio profissional. Concomitantemente com essa
entrevista, foi utilizado um questiondrio para obter informagGes sobre o perfil
socioecondmico das entrevistadas.

Como procedimento para tratamento dos dados, foi utilizada a Analise de Contetido
na perspectiva de Bardin (1988), compreendida como um “conjunto de técnicas de analise
de comunicag¢des”, com 0 objetivo de analisar as mensagens linguisticas, explicitando seus
conteddos manifestos e implicitos (BARDIN, 1988, p. 31). A analise do conteldo das
entrevistas se desenvolveu em varias etapas.

Na pré-analise, constituiu-se o corpus das entrevistas. Na exploracdo do material
foram feitas a identificagdo das unidades de registro e a apreensdo das categorias tematicas
a considerar: concepcéo (Oes) de pedagogia; perspectivas de atuagédo profissional; interesse
e insercdo na profissdo; acdes desempenhadas; e saberes necessarios ou idealizados e
desafios enfrentados. O tratamento dos resultados constituiu a Gltima etapa em que foi
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estabelecida uma relagdo entre os dados obtidos e a fundamentagéo teorica.

A amostragem dos sujeitos que participaram da pesquisa foi constituida de seis
pedagogas que atuavam na area da saude, em que tendia a predominar a modalidade de
educacdo ndo formal (Tabela 1). A escolha dessas foi orientada pelos seguintes critérios: a)
terem concluido o Curso de Pedagogia; b) atuarem no campo da salde; e c) apresentarem
pelo menos um ano de experiéncia, considerando-se que as DCNs — Pedagogia aprovadas
em maio de 2006 estdo em vigor ha apenas cinco anos.

Tabela 1 - Caracterizacao do perfil das pedagogas entrevistadas

Entrevis- Atuacdo Idade Tempo de ldade que  Titulagdo Renda Carga  Conclusdo
tada profis- experiéncia possuia ao mensal horari do Curso
sional no campo ingressar a de Pedago-
No curso seman gia
de Peda- al
gogia
Bruna Pedagogia 27 1 ano e meio 22 Pedagogia  R$500,00 20 h Dezembro
Hospitalar — Pos- de 2009
Graduagéo
(Pedagogia
Hospitalar)
Maria Alba Pedagogia 27 1 ano 23 Pedagogia - - Dezembro
Hospitalar de 2009
Camila Pedagogia - 1 ano - Pedagogia - - Dezembro
Hospitalar de 2009
Mariana Projeto 27 1 ano 22 Pedagogia - - Dezembro
Semente de 2009
Sara Projeto 27 lano 23 Pedagogia  R$640,00 12h Dezembro
Semente de 2009
Rita Projeto 27 1 ano 21 Pedagogia - - Dezembro
Semente de 2008

4 Saberes, atitudes e experiéncias compartilhadas por pedagogos que atuam no campo
da saude

As Representagdes Sociais (RS) se constroem e se expressam nos contextos
interpessoais, sendo a linguagem o principal instrumento de comunicagdo. Nesse sentido,
no processo de analise hd um direcionamento para os contextos de producdo discursiva das
pedagogas e de seus universos de opinides. Para tanto, foram considerados nos processos
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de andlise trés elementos que integram o campo das RS: as imagens, as atitudes e as
informacdes, indicadores potenciais dos processos de compreensdo e significacdo simbdlica
das pedagogas sobre sua atuagdo no campo da saude.

No processo categorizacdo dos conteudos emergentes nas falas das entrevistadas ha
um destaque ndo apenas para a atuacéo profissional, ou seja, sua perspectiva e insercao na
profissdo, dindmica do trabalho pedagogico desenvolvido, necessidades e desafios, mas
também no que se refere a sua compreensdo em relagcdo ao campo cientifico de formacao.

Referindo-se as perspectivas de atuacdo profissional, as entrevistadas afirmaram que
estd havendo uma demanda crescente pelo profissional formado em Pedagogia, em diversos
ambitos da sociedade. A possibilidade de insercdo nesses ambitos revela a abrangéncia do
conceito de educacédo para espagos além do formal-escolar.

Entdo, eu achava que era s6 0 mercado tradicional escolar, de ambiente escolar
que a gente ja conhece — professor, supervisor - mas eu percebi que este mercado
estd crescendo cada vez mais e que a importancia do pedagogo em outras areas
esta sendo vista e valorizada (Bruna).

Para elas, o fato de a escola ser hoje um campo estigmatizado e ndo valorizado faz
que os seus profissionais procurem outros espacos de atuacdo. Na Gtica das entrevistadas, a
busca por esses espacos se da, em primeiro lugar, pelo reconhecimento social e profissional
que outros campos oferecem e que, muitas vezes, ndo ocorre na escola: “O problema do
mercado de trabalho para o pedagogo é que ele continua sendo mal remunerado. As
condigbes de trabalho ndo sdo as desejaveis. As vezes, a gente ndo consegue fazer na
pratica o que a gente queria” (Bruna).

As entrevistadas ndo deixaram de reconhecer que a escola é ainda um campo de
facil empregabilidade, embora 0 mesmo ndo ocorra em outros espagos em que tende a
predominar a modalidade de educacdo ndo formal.

Buscando explicitar sua(s) concepgdes sobre a Pedagogia, as entrevistadas
argumentam se tratar de uma “ciéncia e uma pratica da educagdo” que envolve a
“participacdo profissional em espagos distintos”. Inser¢do, participacdo e incluséo
qualificam as acdes do pedagogo. “Bom, Pedagogia pra mim € uma participacdo de um
profissional que vem a trabalhar em diversos ambientes, diversas areas. A questdo
educacional ela ndo se limita simplesmente a escola” (Sara).

Fazendo avaliacdo sobre a formacdo inicial recebida no curso e sua atuagdo em
espacos educativos tdo diversos, para além do escolar, as entrevistadas reconheceram que
essa formacéo € precaria, tanto no &mbito tedrico quanto no préatico. A falta de experiéncia
se configura como um dos maiores desafios enfrentados pelas pedagogas no trabalho que
desenvolvem. Para elas, o Curso de Pedagogia deveria valorizar mais a pratica e estimular
os alunos a terem também insercdo em espagos educativos ndo formais. Esses saberes da
experiéncia sdo reconhecidos e vislumbrados atraves da necessidade de mais estagios
durante o curso e da busca continua de interacdo com seus pares e demais docentes, na
construgéo de novos saberes no ambito do trabalho pedagogico.

Entéo, eu acho que teoria ¢ bom vocé ter. E l6gico que vocé tem que ter... Vocé
tem que ter um embasamento, mas... Na hora da pratica, na hora que eu to
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passando aperto, que eu tenho que fazer, acaba que isso ndo me ajuda, ndo me
resolve. Eu tenho que ir atras de gente que ja fez, pra me ensinar, pra me mostrar
como é que esta sendo feito. Eu sinto falta dos estagios... (Maria Alba).

Procurando sistematizar as acOes pedagdgicas desenvolvidas no hospital e no
Servigo de Atendimento a Salde Mental, as entrevistadas argumentaram que essas agdes
envolvem relagBes educativas, menos formais do que as realizadas na escola. S&o 0s
pacientes que definem as atividades e metodologias a serem adotadas, considerando-se suas
condicdes organicas e psiquicas. Ha predominio das metodologias ndo diretivas, em que 0
pedagogo assume o papel de mediador, facilitador e ndo de transmissor de informacdes.

Refletindo sobre a especificidade do trabalho pedagdgico realizado pelas
entrevistadas, sobretudo os principios que o norteiam, identificou-se, entre as tendéncias
pedagdgicas presentes no cenario histérico educacional, intima correlagdo com o0s
pressupostos epistemoldgicos que fundamentam a Abordagem Humanista. Tendo como
idealizador e principal representante Carl Rogers, essa abordagem focaliza o ensino com o
propdsito de favorecer o autodesenvolvimento e a realizacdo, destacando-se as relacdes
intersubjetivas, a comunicacdo e o incentivo a busca pessoal pelo conhecimento
(SARAIVA, 2005, p. 115).

A pedagogia néo diretiva de Rogers constitui uma abordagem néo estruturante de
processo de aprendizagem, no qual o facilitador (educador) ndo deve interferir diretamente
no campo cognitivo e afetivo do educando e, sim, dirigir-lhe as suas préprias experiéncias
para que, a partir delas, ele se autodirija. Nesse método proposto por Rogers, a
sensibilizacdo, a afetividade e a motivacao séo vistas como fatores influentes na construcéo
do conhecimento. Uma das ideias mais importantes na obra de Rogers é a de que a pessoa é
capaz de controlar seu proprio desenvolvimento, sendo o educador um facilitador da
aprendizagem nos contextos de aceitacdo pessoal, confianca e receptividade (SARAIVA,
2005, p. 115). Sobre o desenvolvimento de atividades dentro do campo da satde mental,
uma entrevistada argumentou:

Eu nunca levava a atividade pronta... Eu planejava o desenvolvimento de
atividades, dindmicas, mas quando chegava la eles estavam motivados a
fazer outra coisa. Nos levdvamos alguns materiais, e propinhamos
brincadeiras e se eles quisessem mudar era dificil, ja estavam todos os
instrumentos da oficina ali (...) E como ndo era algo constante, tinha
paciente que ia |4 uma vez ao més, s6 ia & pra consultar com o psiquiatra,
entdo vocé nunca poderia contar com esse paciente. Entdo, tinhamos que
adaptar as oficinas de acordo com o interesse e situacdo de cada paciente
(Rita).

Nas falas das entrevistadas, fica caracterizada a importancia de o pedagogo estar
atento as peculiaridades e desenvolver atividades direcionadas e especificas para a situacao
de cada grupo. Segundo elas, existem limitacBes psicoldgicas que acarretam
comprometimentos ao aspecto fisico, como a coordena¢do motora, cabendo ao pedagogo
adaptar as atividades ao comprometimento e possibilidades de cada um.

Também, é visivel nas falas das entrevistadas a dificuldade em realizar o
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planejamento das atividades a serem trabalhadas. Ndo da para definir a priori as
metodologias que serdo usadas e os instrumentos utilizados, pois 0 grupo é heterogéneo e a
cada encontro ha uma dindmica diferente. As vezes, o grupo estd disposto a realizar
determinadas atividades e em outros momentos nao, e isso depende de cada contexto e de
como se apresenta a situagao psicoldgica, afetiva e fisica do paciente.

As atividades desempenhadas também podem néo ter continuidade de um encontro
para outro, pois 0s pacientes nem sempre vao a todos as reunides. As incertezas da préatica
também sdo um dos fatores que acompanham o pedagogo no desenvolvimento das
atividades no campo da salde. Como ndo hd metodologia definida e os grupos sé&o
diferenciados, cada momento é unico e singular.

Ainda referindo-se as atividades desenvolvidas, também se pode perceber nas falas
das entrevistadas que a relacdo do pedagogo com os educandos se desenvolve em um
contexto em que o eixo norteador é o ladico, com énfase na dimensdo afetiva. Varias
questdes podem ser trabalhadas utilizando a “ludicidade”, como a socializa¢do, a
comunicagdo, a expressdo, os sentimentos. Através do ludico, o educando pode demonstrar
0 que estd sentindo naquele momento tdo particular e unico para ele. Dai ressaltar a
importancia da analise do pedagogo sobre como cada paciente vé e desenvolve a atividade,
para poder fazer um diagnostico pedagdgico das limitagdes e dos avancos. Uma
entrevistada afirmou:

O objetivo ndo era... Escolarizar ninguém, ndo era trabalhar conceitos
matematicos, nada disso (...) porque na saide mental a ideia ndo era
escolarizar ninguém, era s6 proporcionar pra eles conhecimento, além do
desenvolvimento cognitivo para eles manterem esse desenvolvimento e
evoluirem cognitivamente (Mariana).

Fica configurado nesses argumentos que as metodologias propostas devem ser
flexiveis e readaptaveis. Segundo Gohn (2010), uma das caracteristicas da educacdo nédo
formal é que:

Ela designa um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e de
producdo de saberes, que envolve organizagdes/instituicBes, atividades, meios e
formas variadas, assim como uma multiplicidade de programas e projetos sociais
(GOHN, 2010, p. 33).

A educacdo nédo formal tem seu valor social e educativo e apresenta configuracéo
diferenciada no que se refere a forma do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido, que nao
estd ancorado em metodologia estruturada a priori. O planejamento e estratégias de acéo
devem ser processuais e circunstanciais e dependem da dindmica do trabalho em
desenvolvimento, direcionado para o contexto psicossocial dos sujeitos envolvidos.
Referindo-se as metodologias no @mbito dos processos educativos ndo formais, Gohn
(2010) fez uma caracterizacao dos contetdos e métodos:

Os contetdos emergem a partir dos temas que se colocam como necessidades,
caréncias, desafios, obstaculos ou agdes empreendedoras a serem realizadas; 0s
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contelidos ndo sdo dados a priori. Sdo construidos no processo. O método passa
pela sistematizacdo dos modos de agir e de pensar 0 mundo que circunda as
pessoas. Penetra- se, portanto no campo do simbdlico, das orientacdes e
representacdes que conferem sentido e significado as a¢cdes humanas. Supde a
existéncia da motivacdo das pessoas que participam. Ela ndo se subordina as
estruturas burocraticas (GOHN, 2006, p. 31).

Devido ao carater dindmico da educacdo ndo formal, as metodologias precisam ser
desenvolvidas, codificadas, com certo grau de provisoriedade, em que 0S sujeitos — 0S
educandos — é que conduzem a dindmica das atividades adotadas.

Em relacdo as experiéncias de atuacdo no campo da salde, as entrevistadas foram
interrogadas quanto aos saberes necessarios ou idealizados para a sua formacdo e atuacdo
nesse espaco. Através das entrevistas, elas relataram que 0s conhecimentos necessarios ou
idealizados na realizacdo das atividades sdo divergentes e circunstanciais, porque
demandam do contexto e situacdo em que os educandos criancgas estdo inseridos e derivam
também do trabalho pedagd6gico que se queira realizar.

A falta dos conhecimentos tedricos especificos constitui um dos grandes desafios
enfrentados pelas pedagogas. A auséncia de encaminhamento tedrico para a realizacdo das
atividades e para o desempenho do trabalho e a caréncia de conhecimentos para lidar com
as situacbes novas dentro do hospital foram expressas na fala das entrevistas como
momentos de dividas e questionamentos a novas situacoes:

Entdo, assim, as dificuldades que tinhamos eram mais da pratica mesmo,
de ndo saber, ndo ter onde buscar também estes conhecimentos que tem
poucos estudos, poucas pesquisas nesta area. Entdo eu senti muita falta de
encaminhamento tedrico, de uma base tedrica, de uma orientacdo para
essa pratica (Bruna).

As falas das entrevistadas evidenciam a compreensdo de que elas ndo possuiam
formacdo tedrica que contemplasse um arcabouco de conhecimentos disciplinares
suficientes para atender as demandas emergentes no a&mbito do trabalho realizado. E por
meio da pratica que elas iam orientando suas atividades e aprofundando seus
conhecimentos na area. Enfim, a maior necessidade das pedagogas inseridas no campo da
salde era um aparato tedrico mais voltado para as especificidades da area, que ndo é
adquirido no &mbito de sua formacdo inicial. Essa lacuna devera ser preenchida no contexto
da formacdo continuada, seja nos grupos e espacgos de realizacdo do trabalho pedagdgico,
seja na modalidade de cursos de aperfeicoamento.

Tambem, foi considerada como desafio a dificuldade da caracterizacdo da funcéo do
pedagogo nesse espago, ou seja, distinguir o seu papel e as contribui¢des para pacientes que
estdo ali envolvidos. Nesse sentido, uma das entrevistadas argumentou o seguinte:

O primeiro desafio foi entender um pouco sobre a salde mental, sobre a
reforma psiquiétrica, o que era o atendimento ambulatorial na saude
mental que eu ndo sabia. Qual era o papel do pedagogo la dentro, que no
inicio foi assim... A equipe que ajudou muito, mas a gente fez a selegcdo
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sem saber qual era o papel do pedagogo na saude mental. Eu entrei 14 sem
saber qual era esse papel. Fui descobrindo Ia dentro, na pratica. Entdo,
assim, claro apareceram varios problemas, varias dificuldades que a gente
levava para equipe... Discutia era esclarecido, mas o maior problema foi o
desconhecimento da area, que a gente ndo tinha (Mariana).

O que se pode observar é que a formagdo do pedagogo tende ainda, na esfera da
formacédo inicial, a centrar-se na educacdo formal e na escola como espaco pedagdgico de
atuacdo profissional. Como havia lacunas no que se refere a formagdo da modalidade da
educacdo ndo formal, o pedagogo acaba por desconhecer suas reais possibilidades
profissionais nos espagos emergentes do mercado de trabalho.

Fazendo uma sintese das consideracdes ja apresentadas pelas entrevistadas, na
Tabela 2 estdo sistematizados os eixos teméticos estruturantes das entrevistas, destacando
as semelhancas e contrastes identificados nas producdes discursivas.

Tabela 2 — Eixos tematicos estruturantes das entrevistas.

Atuacao do Pedagogo no Hospital

Eixo tematico Contrastes Semelhancas
Interesse - Contato com pessoas que ja - Desconhecimento do campo anterior ao ingresso no
atuavam curso
- Interesse por grupos - Disciplina EPI (Estudos Pedag6gicos Integrados)
diferenciados - Busca por espagos nédo escolares
- Relagdo com experiéncias
anteriores
- Interesse pela area da satde
Insercdo na - Contato proporcionado pela disciplina EPI
area - Preparag@es tedrica e pratica anteriores & inser¢do no
campo
- Acompanhamento profissional
Acoes -Triagem
desempenhada - Atividades ludicas
S - Contato com a escola
- Contato com a Secretaria de Educacdo
Saberes - Saberes disciplinares: Psicologia Infantil; a Psicologia

do Desenvolvimento e da Aprendizagem
- Conhecimentos especificos da &rea hospitalar
- Saberes da experiéncia

Desafios - Desconhecimento. - Auséncia de um aporte tedrico

Atuacédo do Pedagogo no Servigo de Atendimento a Saide Mental

Eixo tematico Contrastes Semelhancas
Insercdo na - Criacdo da oficina de musica - Processo de selecédo
area
Acdes - Oficina de musica: - Oficina ludico-cognitiva: desenvolvimentos afetivo,
desempenhadas  desenvolvimentos  cognitivo e  cognitivo e social
social - Desenvolvimento de atividades que trabalhem com a

memoria, raciocinio légico, coordenagcdo motora,
criatividade e a autonomia

Saberes - Diferenca entre doenca e transtorno - Caréncia de disciplinas de Psicologia
mental - Caréncia de aparato tedrico
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- Conhecimentos especificos da area - Apoio da equipe técnica
da satde mental
- Experiéncias anteriores

Desafios - Desconhecimento do campo da

salde mental

- Descoberta da contribuicdo do
pedagogo naquele espaco

- Questao estrutural — espaco

- Falta de auxilio de um profissional
da educagdo

- Distanciamento de relagdes com os
pacientes

- Embasamento tedrico

Assim, evidenciou-se que a entrada do pedagogo na area da salde, tem-se mostrado
como nova alternativa e possibilidade de atuacdo profissional. Entretanto, a imerséo nesse
campo tem se constituido de muitos desafios, mobilizando a construcdo de varios saberes
cujas especificidades se definem no exercicio profissional, destacando o contexto,
circunstancia e agentes envolvidos. Essa possibilidade da atuacdo em campos singulares,
como o da saude, aponta para a necessidade de se repensar a emergéncia de identidades
profissionais, que vao se constituindo em contextos contraditorios e diversos, confirmando
que ndo ha uma Unica direcdo na formacédo do pedagogo.

Como elemento balizador de seus argumentos € importante considerar aléem das
particularidades do trabalho pedagdgico, a fase do desenvolvimento profissional das
pedagogas entrevistadas. Essas estavam na fase de sobrevivéncia e descoberta (tinham, em
média, um ano de experiéncia), o que pdde ser notado nas falas, através do discurso da
dificuldade em aliar os conhecimentos do Curso com a préatica, mostrando que a estréia na
profissdo faz com que elas se sintam “mal preparadas” para atuarem como profissionais. De
acordo com Tardif (2007), € no inicio da carreira que as bases dos saberes profissionais se
constroem, representando esse inicio uma fase critica para os docentes.

Consideracdes finais

Por meio desse estudo foi possivel evidenciar que a escola ndo se constitui como
Unico espaco que o pedagogo pode ocupar. Devido a desvalorizagdo social e profissional
advinda do trabalho realizado na instituicdo escolar, esses profissionais se encontram
motivados a interagir com outros espacos que lhes garantam melhores condicbes de
trabalho e reconhecimento profissional. As DCNs-Pedagogia regulamentam esta
possibilidade de insercdo em outros espacos educacionais para além do ambito formal-
escolar. Assim, tem-se que o0 campo da satde tem se mostrado um espago em potencial para
a atuacdo deste profissional.

Em se tratando especificamente da inser¢cdo no campo, a pesquisa demonstrou que
aquela impde limites, devido a precariedade e auséncia, de uma preparacao tedrica e pratica
para atuar em um espago tdo singular como a area da saude. Os conhecimentos
profissionais necessarios para a atuacdo provém das experiéncias vivenciadas pelas
pedagogas no contexto em que atuam. Um ponto consensual é admitirem estarem
despreparadas para atuar nesse mercado de trabalho, o que coloca em questdo, a formacéo
que esse profissional vem recebendo nos Cursos de Pedagogia.
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Esta realidade nos leva a uma reflex&o sobre as determinag0es contidas nas DCNSs.
A Lei adverte sobre os novos espacos educativos e as possibilidades de atuacdo do
pedagogo nestes, entretanto, ndo normatiza sobre a formacdo a ser oferecida condizente
com esta nova realidade educacional. E necessario que se repense sobre a formagao que os
pedagogos estdo recebendo dentro dos cursos de formacéo inicial, a fim de adequé-los e
prepara-los para as novas demandas e exigéncias atuais.

A insercdo do pedagogo dentro do ambito da educacdo ndo formal significa um
grande salto para a profissdo, onde o campo da salde tem-se mostrado um espaco de muitas
possibilidades. Entretanto, inserir o pedagogo em um ambiente t&o singular e diferente da
escola, significa proporcionar-lhe condi¢bes para que se realize um trabalho eficaz e de
qualidade.

Alguns cursos de pds-graduacdo e especializacdes estdo sendo criados, a fim de
garantir uma formacgéo adequada ao pedagogo que queira atuar em espagos tdo distintos
como na area da salde. Mas apenas isso ndo € suficiente. Torna-se imprescindivel o
reconhecimento destes novos campos por parte dos Cursos de Pedagogia no contexto
educacional, para que realmente se efetive o reconhecimento das novas demandas da
profisséo e garanta a mesma legitimidade e importancia.
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