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Resumo

Este texto apresenta e socializa pesquisa de p6s-doutorado vinculada & UNESP/Araraquara, cujo tema é a
histéria do ensino de lingua portuguesa em Mato Grosso do Sul e tem como objetivos: analisar as
normatiza¢des empreendidas nos curriculos de 1° grau/ensino fundamental prescritos para essa disciplina no
estado em questdo, desde 1977 — ano de criacdo do estado — até 2008 — ano de publicacdo do mais recente
documento oficial para esse ensino no estado, para compreender essa historia do ponto de vista oficial. Para
isso, forma eleitos como corpus documentos oficiais que normatizam o ensino de lingua portuguesa no
estado de Mato Grosso do Sul para, por meio da analise da configuragdo textual desses documentos, alcancar
0s objetivos propostos. Trata-se de pesquisa histéorica em Educacdo que segue a tendéncia tedrico-
metodologica nomeada Histéria Nova/Histéria Cultural que concebe a escola dotada de uma cultura propria e
as disciplinas, uma das produgdes ou cria¢des proprias da escola.
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Abstract

This paper presents and socialize research pos-doctor linked to UNESP/Araraquara, whose theme is the
history of teaching English in Mato Grosso do Sul and aims to: examine the norms implemented in the
curriculum of 1st grade/elementary school prescribed for this discipline in the state in question since 1977 -
the year of creation of the state - until 2008 - the year of publication of the latest official document to that
school in the state, to understand this history of official point of view. The corpus is official documents that
regulate the teaching of Portuguese in the state of Mato Grosso do Sul for, by analyzing the configuration of
these textual documents, to achieve the proposed objectives. This is historical research in education that
follows the trend theoretical and methodological named New History/Cultural History that sees school
endowed with its own culture and the disciplines, one of the productions or school's own creations.
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Introducao

Este texto apresenta pesquisa de pds-doutorado vinculada a Universidade Estadual
Paulista (UNESP), campus de Araraquara, iniciada em fevereiro de 2010, sob supervisao
da professora Dr* Rosa Fatima de Souza, cujo tema ¢ a histéria do ensino de lingua
portuguesa em Mato Grosso do Sul. Nele, além de apresentar o tema, o problema e sua
justificativa e os aspectos tedrico-metodoldgicos da pesquisa, apresento analise preliminar
dos documentos eleitos como corpus.
1. O tema, seu problema e sua justificativa

Meu interesse pela historia da disciplina lingua portuguesa' advém de minha

formag¢do inicial em Letras e de meu envolvimento em pesquisas de fundo historico,

" Embora essa ndo seja a Gnica denominacio dada a esta disciplina, ao longo do tempo, optei por “lingua
portuguesa” sempre que me referir ao tema desta pesquisa, respeitando, no entanto, a denominagao utilizada
2 13

nos documentos de época, que oscila entre: “portugués”, “comunicacdo e expressdo”, “lingua nacional”,
“lingua portuguesa”, dentre outras.
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desenvolvidas junto ao Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo, na UNESP/Marilia,
vinculadas ao Grupo de Pesquisa “Histéria do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil”
(GPHELLB) ¢ ao Projeto Integrado de Pesquisa “Ensino de lingua e literatura no Brasil:
repertério documental republicano” (PIPELLB)’, sobre as contribui¢des de Manoel
Bergstrom Lourengo Filho (1897-1970) para a educacdo brasileira no ambito da
alfabetizagdo” e da literatura infantil e juvenil’.

O desenvolvimento dessas pesquisas apontou para um conjunto de temas e
problemas relativos a historia do ensino de lingua e literatura no Brasil que continuam
pouco ou quase nada explorados, e especialmente apontou para a falta de estudos e
pesquisas que contemplem diferentes estados da nagdo, dentre eles, o de Mato Grosso do
Sul (MS). Em outras palavras, pude perceber que, embora, no Brasil, as pesquisas de fundo
histérico venham ganhando abrangéncia e prestigio académicos cada vez maiores, uma vez
que se vém firmando como uma tendéncia tedrico-metodoldgica bastante fecunda no
ambito das ciéncias humanas em geral e da educacdo em particular (MORTATTI, 1999),
continuam, por exemplo, ainda pouco ou quase nada exploradas as relativas a historia da

disciplina lingua portuguesa no estado de Mato Grosso do Sul, dentre outros aspectos.

2 0 GPHELLB, coordenado pela professora Dr* Maria do Rosario Longo Mortatti, do qual sou membro,
entrou em atividade em 1994 e permanece em funcionamento até os dias atuais, estando cadastrado no
Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil (CNPq) e certificado pela UNESP.

* O PIPELLB (apoio e auxilio financeiro CNPgq; auxilio FAPESP), do qual fui membro da equipe executora,
foi desenvolvido entre agosto de 1999 e julho de 2003 e derivado das atividades do GPHELLB. Teve como
objetivo geral organizar, ampliar, sistematizar e divulgar, por meio impresso e eletrénico, uma obra de
referéncia, com carater de repertorio de fontes documentais produzidas entre as ultimas décadas do século
XIX e os dias atuais, relativa as suas cinco linhas de pesquisa: 1. Formagdo de Professores de Lingua e
Literatura; 2. Alfabetizacdo; 3. Ensino de Lingua Portuguesa; 4. Ensino de Literatura; e 5. Literatura Infantil
e Juvenil. A obra de referéncia resultante das atividades desse projeto contém um total de 2.025 referéncias
distribuidas entre suas cinco linhas de pesquisa e encontra-se disponivel no acervo do GPHELLB.

* Dessa pesquisa resultou a Dissertacdo de mestrado intitulada Cartilha do povo e Upa, cavalinhol - o projeto
de alfabetizagdo de Lourengo Filho (1997). Nela, mediante analise da configuracdo textual de ambas as
cartilhas, cujas primeiras edicdes datam de 1928 e 1957, respectivamente, busquei compreender e explicar o
projeto de alfabetizacdo de Lourengo Filho, concluindo que esse projeto foi reiterado por Lourenco Filho ao
longo do tempo, passando por poucas modificagdes e atualizagdes e adquirindo um carater de permanéncia e
sucesso que lhe garantiu durabilidade e presenca até os dias atuais. Com adequacao de redacdo, os resultados
da pesquisa foram publicados no livro: Lourengo Filho e a alfabetizacdo: um estudo de Cartilha do povo
(1928) e da cartilha Upa, cavalinho! (1957), pela Editora UNESP, em 2006.

Dessa pesquisa resultou a Tese de doutorado intitulada 4 produgdo de Lourengo Filho sobre e de literatura
infantil e juvenil (1942-1968): fundacdao de uma tradicdo que teve por objetivos: contribuir para a produgio
de uma histdria, teoria e critica especificas da literatura infantil e juvenil brasileiras; compreender a produgao
de Lourenco Filho sobre e de literatura infantil e juvenil, mediante analise da configuragdo textual do corpus
eleito; e compreender a relacdo entre essa producgdo e o lugar ocupado por seu autor no ambito da historia da
literatura infantil e juvenil brasileira. Foi possivel concluir que, em sua producdo sobre e de literatura infantil
e juvenil, Lourengo Filho funda uma tradicdo, caracteristica de determinada época, que serve de referéncia a
seus posteros, influenciando sobremaneira a produgao sobre e de literatura infantil e juvenil até os dias atuais.
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No que se refere aos estudos e pesquisas institucionais e académicos sobre a
historia dessa disciplina no Brasil, vém-se intensificando nas duas ultimas décadas, mas
sao ainda escassos (MORTATTI, 2003), e abordam predominantemente o estado de Sao
Paulo®.

Com relagdo ao periodo delimitado nesses estudos e pesquisas que abordam o tema
indicado, observei, também, certa énfase ao final do século XIX e anos iniciais do século
XX, havendo certa escassez de abordagens que busquem compreensdo do passado mais
recente, sobretudo, apos os anos de 1970 até nosso presente historico. Em vista disso, o
estado de Mato Grosso do Sul, criado em 1977, tem sido pouco abordado nesses estudos e
pesquisas. Entretanto, Mato Grosso do Sul, com pouco mais de trinta anos de criagdo, tem
também uma historia. Que historia ¢ essa? Relativamente as questdes de lingua e literatura,
como foi se configurando uma cultura sul-mato-grossense? Quais as influéncias recebidas?
Quem contribuiu para a concretiza¢ao dessas questdes no estado? De quais lugares?

A partir destas constatacdes e questdes, interessei-me em investigar a historia da
disciplina lingua portuguesa em Mato Grosso do Sul, enfocando a oficializagdo de seu
ensino no curriculo, materializado nas propostas curriculares, desde a criagao do estado em
1977 até 2008, ano de publicagdo da mais recente proposta curricular do estado, para
investigar: quais as normatizagdes’ empreendidas nos curriculos para o ensino da
disciplina lingua portuguesa em Mato Grosso do Sul?

E mais: quais concepgdes para o ensino de lingua portuguesa foram oficializadas
nas propostas curriculares em Mato Grosso do Sul? Quais as correntes teodricas que
sustentam essas concepcdes? Como essas concepcdes foram materializadas nas propostas?
Para qual demanda essas propostas curriculares se dirigiam? A que finalidades e
necessidades da €poca os curriculos respondiam? Quais as possiveis relacdes podem ser
estabelecidas entre as diferentes propostas curriculares ao longo do tempo? As reformas na
disciplina de lingua portuguesa corresponderam a mudangas e/ou inovagdes no ensino

dessa disciplina?

% Com essa afirmagdo ndo quero dizer que outros estados da nago ndo venham se ocupando de construir uma
historia especifica desse tema em seu estado, como, por exemplo, Minas Gerais e Mato Grosso, no entanto,
quero ressaltar a grande expansao dessas pesquisas sobre o estado de Sao Paulo.

70 uso do termo "normatizac¢des” e suas variagdes foram inspiradas em Mortatti (2000), que o utilizou em
relacdo ao conteudo, finalidades e forma de veiculacdo de documentos relativos a alfabetizacdo, além dos
termos “tematizacdes” e “concretizagdes”. Neste texto, adaptei-o aos documentos escolhidos como corpus,
relativos a disciplina lingua portuguesa.
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A escolha pelo estado de Mato Grosso do Sul se justifica pelos motivos expostos,
relativos a falta de estudos e pesquisas, mas também por meu envolvimento direto com
esse estado, no desenvolvimento e orientagdo de estudos e pesquisas sobre a realidade
local, sobretudo, relativos a alfabetizagdo, a literatura infantil e juvenil e ao ensino de
lingua e literatura, como uma de minhas fung¢des na Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS), onde tenho trabalhado desde 1994. Essa escolha, no entanto, nao
desconsidera seus lacos com o estado de Mato Grosso, pois em historia ndo ha ruptura,
mas um movimento complexo, cujo ritmo caracteriza-se pela continuidade de movimentos
e descontinuidade de sentidos, num movimento em voértice (MORTATTI, 2000a). Deve-se
ao intuito de tragar uma histéria especifica do estado de Mato Grosso do Sul, a partir da
realidade configurada para a disciplina lingua portuguesa, buscando uma identidade
também especifica, a qual, muitas vezes, vai se entrelacar a historia daquele estado. O ano
de encerramento da coleta de documentos deve-se somente a uma delimitagdo necessaria.

A opgao pela andlise das propostas curriculares para o ensino de lingua portuguesa,
apoia-se na necessidade, apontada por Geraldi, Silva e Fiad (1996) e Marinho (2001), de
uma investigacao analitica das propostas curriculares dos estados da nag¢do (o que
constatei, tem sido feito, especialmente sobre as do estado de Sao Paulo), uma vez que,
segundo os primeiros, qualquer retrospectiva a propdsito do ensino de lingua portuguesa
torna-se temeraria, se nao se fundamentar sobre esse tipo de investiga¢do. E, de acordo
com Marinho (2001), do ponto de vista da histéria da disciplina lingua portuguesa, “[...] o
estudo dos objetos, dos materiais e das praticas escolares referentes ao ensino de portugués
incluiria os curriculos [...] os quais constroem conteidos e concepcdes para essa
disciplina” (MARINHO, 2001, p. 28).

Em vista disso, a abordagem do tema, envolvido com a cultura escolar, relativa ao
ensino de lingua portuguesa, ndo contempla as praticas escolares, mas o posicionamento
oficial diante dessa disciplina, as normatizagdes para seu ensino, de modo a proceder a
uma avaliagdo mais pragmatica do que se pode conceber como um conjunto de
pressupostos desejaveis e que constituem um discurso hegemonico sobre o ensino da
lingua, atravessando as praticas escolares e se fazendo presente nas diversas vozes que se

ocupam desse ensino.
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2. O referencial tedrico-metodologico

Atualmente, a pesquisa historica em Educacdo tem seguido uma tendéncia tedrico-
metodoldgica nomeada Historia Nova/Historia Cultural originada na Franga em 1929, com
a publicacao do periodico Annales d’historie économique et sociale, associada a escola de
Annales, liderada por Marc Bloch e Lucien Febvre, como um movimento que se
contrapunha ao paradigma da historiografia tradicional.

Caracterizada por um movimento sinuoso de constitui¢do, de sua origem até o
momento atual, por deslocamento tematico e descontinuidade metodoldgica, a Historia
Nova propiciou a amplia¢ao da acepgdo de fontes e de critérios de analise dos documentos.

Com efeito, de uma historia da educacdo, durante muito tempo, essencialmente
institucional e ideoldgica (CHARTIER, 1990), passou-se a priorizar campos de trabalho

[...] numerosos para uma histéria que ja ndao confunde os discursos sobre
educagcdo com os reais processos educativos e que pode propor (uma vez
clarificados a funcdo e funcionamento da escola em seus diferentes niveis) um

novo exame dos antigos interesses: as teorias e projectos pedagdgicos, os
métodos de ensino, os contetidos ensinados. (CHARTIER, 1990, p. 162).

Dessa forma, certos temas passaram a ser privilegiados e a escola, grande fonte
para a produgdo da historia da educagdo, passou a objeto historico, considerada no que se
convencionou a se considerar cultura escolar.

Para Andre Chervel (1990), a escola é dotada de uma cultura propria que nao
somente forma o individuo, mas também forma uma cultura que penetra, molda e modifica
a cultura da sociedade. Nao se trata, portanto, de uma escola reprodutora de contetidos de
ensino a ela impostos pela sociedade e pela cultura que a rodeiam.

Segundo Dominique Julia (2001), cultura escolar ¢

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar ¢ condutas a
inculcar, ¢ um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas

coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas [...] (JULIA,
2001, p. 10, grifos do autor).

Em vista disso, para esse mesmo autor, a cultura escolar ndo pode ser estudada sem
o exame das relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém em sua época com o
conjunto de culturas que lhe sdo contemporaneas, uma vez que, os historiadores da
educagdo apresentam uma tendéncia a superestimar modelos e projetos € a constituir essa

cultura “[...] como um isolamento, contra o qual as restri¢des e as contradi¢des do mundo
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exterior viriam a se chocar [...]” (JULIA, 2001, p. 12), e, ainda, desprezam “[...] as
resisténcias, as tensdes € 0s apoios que os projetos tém encontrado no curso de sua
execugdo”, porque compartilham a convicgao de “[...] uma escola todo-poderosa, onde
nada separa intencdes de resultados”. (JULIA, 2001, p. 12).
Para resolver o que chama de ilusdo, Julia (2001) aponta que convém olhar o
funcionamento interno da escola, por meio da historia das disciplinas escolares que
[...] tenta identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas na sala de
aula como através dos grandes objetivos que presidiram a constituicdo das
disciplinas, o nucleo duro que pode constituir uma histéria renovada da
educagdo. Ela abre, em todo caso, para retomar uma metafora aeronautica, a

‘caixa preta’ da escola, ao buscar compreender o que ocorre nesse espago
particular. (JULIA, 2001, p. 13, grifos do autor).

Isso porque, as disciplinas escolares sdo entidades sui generis, proprias da escola,
“[...] independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural exterior a escola, e
desfrutando de uma organizacdo, de uma economia interna e de uma eficacia que elas nao
parecem dever nada além delas mesmas, quer dizer a sua propria historia” (CHERVEL,
1990, p. 180).

Citando André Chervel (1988), Julia (2001) explica que as disciplinas escolares sao
inseparaveis das finalidades educativas, no sentido amplo do termo “ escola”, e constituem
“[...] um conjunto complexo que ndo se reduz aos ensinos explicitos e programados”
(CHERVEL, 1988, apud JULIA, 2001, p. 33), por isso aponta a necessidade de se
examinar a evolugdo dessas disciplinas, levando-se em conta:

[...] os conteudos ensinados, os exercicios, as praticas de motivagdo e de
estimulacdo dos alunos, que fazem parte destas ‘inovagdes’ que ndo sdo vistas,

as provas de natureza quantitativa que asseguram o controle das aquisigdes
(JULIA, 2001, p. 34, grifos do autor).

Com a ampliacdo das fontes documentais, sobretudo anteriormente representadas
por textos normativos, o historiador que “[...] sabe fazer flechas com qualquer madeira”
(JULIA, 2001, p. 17) pode reconstituir, na falta de documentos do cotidiano escolar, “[...]
indiretamente, as praticas escolares a partir de normas ditadas nos programas oficiais”
(JULIA, 2001, p. 17), haja vista que, consegue atingir “[...] mais facilmente os textos
reguladores e os projeto pedagdgicos que as proprias realidades”( JULIA, 2001, p. 19), no

entanto, estes devem sempre reenviar as praticas por eles legitimadas.
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Compreender o cotidiano de uma escola, portanto, exige um mergulho profundo em

seus aspectos internos, no ambiente externo no qual estava imersa durante o periodo
analisado e em sua estrutura organizacional, bem como nos modelos e praticas educativas
que lhe conferem identidade. Na investigacdo da historia da disciplina lingua portuguesa,
portanto, ¢ importante atentar para os diferentes aspectos que configuram seu curriculo,
aspectos que se articulam e se entrelacam, procurando analisar qual o sentido conferido a
todos esses elementos em seu conjunto.

Assim, concebo as disciplinas escolares como reguladas por elementos internos e
externos (SANTOS, 1990), nos quais os primeiros elementos relacionam-se a fatores de
uma escala micro, ou seja, as condi¢des de trabalho na area, por exemplo, e os tltimos tém
estreita relagdo com aspectos de uma escala macro, como as politicas educacionais € o
contexto socioecondmico sem, no entanto, considera-los dissociados ou contextuais,
apenas.

Na andlise das fontes, Julia (2001), exemplificando com andlises de manuais
didaticos, realca a necessidade de ndo se proceder a analises puramente ideoldgicas, que, a
seu ver, levam ao anacronismo, sendo, portanto, mais conveniente, recontextualiza-las em
sua circunstancia historica.

Como se pode depreender, optei por uma abordagem histérica do tema investigado,
que se baseia em uma concepc¢do de Histéria que leva em conta toda experiéncia humana
como histdria real construida por homens reais “[...] vivendo relagdes de dominacdo e
resisténcia”. (VIEIRA; PEIXOTO; KHOURY, 1991, p. 17-18). Desse ponto de vista, a
produgdo do conhecimento

[...] € capaz de apreender e incorporar essa experiéncia vivida, fazer retornar
homens ¢ mulheres ndo como sujeitos passivos e individualizados, mas como
pessoas que vivem situagdes e relacdes sociais determinadas com necessidades e

interesses e com antagonismos. (VIEIRA; PEIXOTO; KHOURY, 1991, p. 17-
18).

Isso ndo significa, como adverte Marc Bloch (s.d.), buscar “resgatar” a “verdade”,
como uma “ingénua ilusdo”, mas buscar conhecer os fatos como se passaram (BLOCH,
s.d.), interpretando o discurso perante sua relacdo com a “verdade”, tendo o documento
como suporte de possibilidades e de limites da interpretacao historiografica (BOTTO,
1994).

E importante frisar que a abordagem de fundo histérico ndo visa ao julgamento de

valor, nem a assuncao do ponto de vista defendido pelos sujeitos envolvidos, nem a
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exorcizacdo do passado. Seu objetivo € compreender — para explicar — fatos e fendomenos
que, no caso especifico, envolvem a histéria da disciplina lingua portuguesa, investigada
em documentos oficiais para seu ensino.

A abordagem histérica do tema estd centrada em pesquisa documental e
bibliografica, desenvolvida mediante procedimentos de localizacdo, sele¢do e ordenagdo de
fontes primarias (documentos impressos oficiais) e secundarias (bibliografia sobre o tema
nos anos em estudo ou em anos posteros).

A reunido do conjunto desses elementos que se organizam e se entrelacam, permite
a analise da configuragdo textual dessas fontes documentais. Esse tipo de andlise permite
abordar a identidade dos documentos em sua natureza e especificidade, ou seja, os
documentos sdo textos assumidos como ponto de partida e de chegada do processo
interpretativo, que materializam um projeto discursivo,

[...] concebido, executado e avaliado por um sujeito que, a partir de certas
necessidades, movido por certos objetivos, sobressaltado pelas contingéncias e
mediado pela linguagem, em determinadas condi¢cdes historicas e sociais,

escolhe — dentre as possiveis e conhecidas — as opgdes de dizer/escrever o que
precisa escrever para outro (s). (MORTATTI, 2000b, p. 14-15).

Desse ponto de vista,

[...] o que confere singularidade a um texto ¢ o conjunto de aspectos
constitutivos de sua configuracdo textual, a saber: as opc¢des tematico-
conteudisticas (o qué?) e estruturais-formais (como?) projetadas por um
determinado autor (quem?), que se apresenta como sujeito de um discurso
produzido de determinado ponto de vista e lugar social (de onde?) e momento
historico (quando?) movido por certas necessidades (por qué?) e propositos (para
qué?) e visando a determinado tipo de leitor previsto (para quem?), assim como a
circulagdo, utilizagdo e repercussdo logradas pelo projeto do autor ao longo da
historia (de leitura) do texto. (MORTATTI, 2000, p. 15).

Como se pode perceber, o0 método de andlise da configuragdo textual permite a
apreensao do sentido do texto a partir de seus diferentes aspectos. Nao se trata, no entanto,
de reduzir o processo analitico a aspectos isolados da configuracdo textual ou ainda a
aspectos externos do texto. Trata-se de “encontrar” os sentidos e as explicagdes no

conjunto de aspectos constitutivos da configuracao do texto.

3. Alguns resultados parciais
Na fase de coleta de material documental, verifiquei que sdo escassos os

documentos relativos aos anos de 1970, em virtude, especialmente, do periodo de transi¢ao
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politico-administrativa do estado de Mato Grosso para o de Mato Grosso do Sul. A
situacdo do magistério estadual era precaria, formado por muitos professores leigos e por
gestores profissionais liberais alheios a educagdo, por congelamento salarial e atrasos nos
pagamentos, dialogando com a repressao nacional, resultante do regime militar ditatorial
(BIASOTTO; TETILA, 1991).

A consulta a alguns documentos de época, como livros didaticos, provas e cadernos
escolares de alunos, que concretizam as normatizagdes para a disciplina Comunicagdo e
Expressao, vigente desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n° 5.692, de 1971%, apontam para a constatacio de que a disciplina segue
o eixo da funcdo ideoldgica, centrada no ensino do falar e escrever bem e corretamente,
por meio da sistematizagdo gramatical. A época, no entanto, ha um aumento progressivo da
escolarizagdo e, em consequéncia, diversas linguagens adentram as salas de aula que
repercutem, pelo menos, de duas formas: em adequacao da linguagem aos novos alunos ou
em reprovagdo em massa nas primeiras séries de cada curso.

Mato Grosso do Sul passa a ter autonomia politico-administrativa e, por isso, passa
a ser considerado separadamente de Mato Grosso nos controles estatisticos, somente a
partir de 1980, coincidindo com o periodo de abertura politica e com os ventos da
democracia. Porém, somente em 1989 ¢ publicado o primeiro documento que prescreve o
curriculo de todas as matérias do niicleo-comum para as escolas publicas do estado. Trata-
se de Diretrizes Gerais para o ensino de pré-escolar e de 1° grau, no qual a disciplina
Portugués ocupa lugar de destaque, seja pelo nimero maior de paginas do que o das outras
disciplinas seja pelas inovagdes propostas em relacdo a disciplina Comunicagdo e
Expressao.

Seguindo o normatizado pelo Decreto n® 91.372 de 26 de junho de 1985, nas
Diretrizes para o aperfeicoamento do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, as
Diretrizes Gerais..., no que diz respeito a disciplina Portugués, centram seu eixo na
linguagem como forma de interacdo humana, em detrimento da linguagem como forma de
comunicagdo. O mesmo pode-se afirmar em relagdo ao segundo documento eleito para
analise: Diretrizes Curriculares Portugués, Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (1°

e 2° graus), de 1992.

¥ De acordo com a LDB n° 5.692/71 a disciplina lingua portuguesa passa a ser Comunicagdo e Expressdo na
1* a 4* série do ensino de 1° grau e Comunicacdo e Expressdo em Lingua Portuguesa de 5* a 8" série, somente
sendo denominada Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no 2° grau.
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Neste, no entanto, ndo se trata de posicionar-se a partir de uma concepgdo que se
quer combater, mas sim de reiterar e, por isso, aprofundar a concep¢ao interacionista de
linguagem. Naquele, destaca-se mais do que o aspecto educativo, o politico, uma vez que
apoia-se na ideia de que a linguagem, o ensino e a concepgao politica estdo imbricados na
formagao do sujeito e, por isso, o professor tem que ter concepgao politica, saber por que e
para que esta ensinando.

Desse modo, nas Diretrizes Gerais... a disciplina Portugués pode ser compreendida
em sua natureza politica como forma de poder, comprometida com a transformagao social,
por isso enfatizam que o ensino da lingua deve possibilitar a formacdo do ser critico,
criativo e agente de sua historia, capaz de atuar na sociedade em que vive. Para isso, o
documento ressalta a necessidade de a escola levar em conta os conhecimentos linguisticos
do aluno, valoriza-los e partir deles no processo de reflexdo sobre diferentes usos da
lingua.

E importante valorizar a fala da crianga, permitindo, através de diferentes usos
da lingua a concretizacdo do seu pensamento. Desse modo, ela terd reais
condigdes de desenvolver o seu potencial critico reflexivo, adquirindo novas

formas de expressdo, sendo capaz de interagir com seu interlocutor de modo
adequado e criativo. (MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 27).

E também enfatiza:

[...] a lingua culta ¢ a variedade privilegiada pela sociedade. E por meio dela que
se expressa a burocracia do Estado, a literatura e grande parte das producdes dos
meios de comunicagdo. Enfim, com o dominio dessa variedade o cidaddo tem
facilitada sua participagdo politica na sociedade, bem como seu acesso aos bens
culturais dessa mesma sociedade.

Portanto, a escola deve ter por compromissos levar o aluno ao dominio dessa
variedade — que ndo ¢ a Unica, nem a melhor, mas uma dentre tantas, ja que
entendemos a lingua como um conjunto de variedades. A convivéncia que a
escola deve estabelecer entre a lingua culta ¢ as variedades dialetais de seus
alunos deve ser permeada pelo pressuposto de que levar o aluno ao dominio da
norma culta ndo significa leva-lo a substituir uma por outra, significa, sim,
ampliar seu universo de conhecimento, ou seja, a par do dominio que ele ja tem
da variedade lingiiistica de seu grupo de origem, que venha também a conhecer a
variedade padrdo. (MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 36, grifos meus).

J& nas Diretrizes Curriculares..., de 1992, a disciplina Portugués prioriza a
discussdo por que e para que ensinar o que € como ensinamos € por que € para que oS
alunos aprendem o qué e como aprendem, destacando prioritariamente uma concepgao de
linguagem que emerge “[...] ndo apenas como uma atividade escolar, mas como uma

atividade humana, historica e social” (MATO GROSSO DO SUL, 1992, p. 13).
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Leitura e producdo de textos respondem a discussdo formulada, porque de acordo
com o documento sdo meios para vivenciar e refletir sobre os usos da lingua.

Em conseqiiéncia, o trabalho a ser desenvolvido deverad se basear no TEXTO,
enquanto processo/produto das interagdes verbais, uma vez que no TEXTO se
concretizam as visdes de mundo de seus autores e as estratégias escolhidas para
produzi-los em fungdo dos objetivos e dos leitores que constituem o processo de
interlocugdo.
Com base nesses aspectos, pode-se pensar o texto como centro do trabalho e/ou
conteudo especifico de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. De certo
modo, em todos os componentes curriculares da escola de 1° e 2° graus, trabalha-
se com textos através dos quais veiculam-se os diferentes conteudos de ensino. O
que caracteriza a especificidade do trabalho com textos, em Portugués, ¢ o fato

de ele proprio ser tomado como conteido de ensino. (MATO GROSSO DO
SUL, 1992, p. 16).

O documento Referencial Curricular da Educag¢do Basica da Rede Estadual de
Ensino/MS (Ensino Fundamental), de 2008, publicado pos-LDB’ e pos-PCN'’, busca
seguir o normatizado na esfera federal, ainda que de modo tardio. Seu eixo passa a centrar-
se nas discussdes acerca de alfabetizagdo e letramento; relagcdo entre brincar, estudar e
aprender; rotina escolar; existéncia de diferentes linguagens; tecnologias; diversidade;
interdisciplinaridade; transversalidade e avaliacdao, contemplando as diferentes disciplinas
e, também, no desenvolvimento de competéncias e habilidades que ndo se limitem apenas
na construc¢ao de conteudos. O que se pode ressaltar, nesta analise preliminar, ¢ que o que
orienta a discussdo sobre o ensino de lingua portuguesa neste documento sdo razdes
internas a disciplina, inerentes ao desenvolvimento de novos paradigmas no campo das
ciéncias da linguagem e, ainda, a forte influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais,
sendo quase sua parafrase.

A disciplina Lingua Portuguesa adquire uma dimensao ampla, porque a lingua no
Referencial Curricular... ¢ considerada “[...] como processo de transformacao social, em
constante evolucdo, resultante da conexdo entre a linguagem e a vida, contribuindo para o
desenvolvimento intelectual dos individuos [...]’(MATO GROSSO DO SUL, 2008, p. 26),

ou seja, o dominio da lingua tem duplo objetivo: instrumento e fim.

Como instrumento, o objetivo do professor é oferecer ao aluno, o mais cedo
possivel, autonomia para usar a lingua no aprendizado. Como fim, tem o objetivo
de o professor oferecer ao aluno experiéncias que lhe permitam conhecer melhor
a estrutura e funcionamento da lingua, de forma a apreciar a fung¢do e utilidade,
inclusive como instrumento de desenvolvimento cultural e de lazer. (MATO
GROSSO DO SUL, 2008, p. 26).

? Refiro-me a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394 de 1996.
' Refiro-me aos Parimetros Curriculares Nacionais publicados em 1997.
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Em vista disto, o eixo da disciplina centra-se na produg¢do e compreensdo de
discursos ou no esquema: uso-reflexdo-uso, num movimento ciclico. Esse esquema
considera a lingua nas dimensdes gramatical, semantica e discursiva ou pragmatica; a

diversidade textual; e a variagao linguistica.

Consideracoes Finais

Neste texto busquei apresentar a pesquisa que venho desenvolvendo em poOs-
doutorado. Os resultados sdo ainda parciais e frageis, mas apontam para a necessidade do
tema e da abordagem para o avango da disciplina lingua portuguesa em Mato Grosso do
Sul, uma vez que as propostas curriculares que estdo sendo analisadas sintetizam reformas
no ensino, o que “[...] faz referéncia a mobiliza¢do dos publicos e as relagcdes de poder na
defini¢ao do espago publico” (POPKEWITZ, 1997, p. 18).

Por serem reformas, apenas, fazem parte dos procedimentos governamentais de
regulagdo social e ndo significam progresso em si mesmas; ndo significam necessariamente
mudangas ou inovacgdes. As mudancgas tém, aparentemente, um efeito menos normativo e
mais cientifico e s6 podem ser julgadas quando incorporadas pelo grupo a que as reformas
se dirigem (CHARTIER, 2000).

A despeito disso, o que foi aqui apresentado visa a contribuir tanto para a producao
de uma historia da disciplina lingua portuguesa em Mato Grosso do Sul, do ponto de vista
proposto, quanto contribuir para tomada de decisdes para melhoria do ensino dessa
disciplina no Brasil, oferecendo subsidios para se pensar € se repensar esse ensino, a partir
da compreensao historica desse fendmeno, uma vez que penso como Michel de Certeau
(1994) que a historia ¢ ambivalente: ao dar lugar ao passado, do mesmo modo da lugar ao

futuro.
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