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Resumo:

Este artigo apresenta reflexdes sobre o papel das politicas educacionais e curriculares dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) em relacdo a condicdo juvenil, num quadro de
vivéncias percebidas entre os jovens, a sociedade, a escola e o trabalho. Parte-se do pressuposto que a
escola tem sido um espago e um meio de suporte para 0s jovens atingirem um dos seus provaveis
objetivos, que € a inser¢do social, principalmente na realidade da universidade e do mundo do
trabalho. Por meio de uma abordagem qualitativa, elaborou-se o texto por meio de pesquisa
bibliogréafica, analise legislativa e documental do tipo exploratéria, constituida de livros, artigos de
periodicos, legislacbes e material disponibilizado na internet. Diante de um olhar estereotipado e
preconceituoso que langam sobre a juventude, compreender e refletir as politicas voltadas ao universo
dos jovens possibilitard aos IFs compreenderem sua relagdo com o Ensino Médio Integrado, buscando
atingir seu objetivo principal: a formagcdo integral e omnilateral no ensino médio, preparando os jovens
em plenitude e qualificados para o trabalho. Ao pensarmos um curriculo que contemple a condigdo
juvenil, garantiremos o direito ao conhecimento, a participacdo democratica e a autonomia desses
sujeitos que vivem e fazem a escola acontecer.
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Abstract:

This article presents reflections on the role of educational and curricular policies of the Federal
Institutes of Education, Science, and Technology (FIs) in relation to the juvenile condition, in a
framework of experiences perceived among young people, society, school, and work. It is assumed
that school has been a space and a means of support for young people to achieve one of their probable
goals, which is social insertion, especially in the reality of the university and the world of work.
Through a qualitative approach, the text was elaborated by means of bibliographic research, legislative
and documentary analysis of the exploratory type, consisting of books, journal articles, legislation, and
material available on the Internet. Faced with a stereotyped and prejudiced view of young people,
understanding and reflecting on the policies aimed at the youth universe will enable Fls to understand
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their relationship with Integrated High School, seeking to achieve their main goal: the integral and
omnilateral formation in high school, preparing young people in full and qualified for work. When we
think of a curriculum that contemplates the youth condition, we will guarantee the right to knowledge,
democratic participation, and autonomy of these subjects that live and make school happen.

Keywords: Youth; Federal Institutes; Resume; Integrated High School.
Introducéo

Este trabalho foi produzido a partir de estudos realizados no componente curricular
eletivo Juventude, Trabalho e Escola, oferecido no segundo semestre do ano de 2021, pelo
curso de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica que pertence ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS). Nele analisamos a
conformidade existente entre as juventudes e a proposta curricular dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), em relacdo ao ensino médio integrado (EMI). A tonica
“juventude” inicialmente ganha importancia neste estudo na medida em que é observado, nos
varios contextos sociais, que juventude ndo ¢ uma so, mas € plural, por isso, “juventudes”!
Como menciona Abramovay, Andrade e Esteves (2007, p. 22), “[...] vem se tornando cada
vez mais corriqueiro o emprego do termo juventudes, no plural, no sentido ndo de se dar conta
de todas as especificidades, mas, justamente, apontar a enorme gama de possibilidades
presente nessa categoria’.

Nesta direcdo, muitas instituicOes, situacdes e reflexdes criticas se mostram diante da
relacdo trabalho e juventude. Entretanto, as instituicdes que oferecem EMI e que se situam
diante desta realidade, por vezes a desconhecem. Inclusive ndo conhecem o estudante que
chega até ela. Ao serem aprovados no processo seletivo, os jovens geralmente ingressam com
idades entre 14 e 15 anos, cada qual enfrentando a sua realidade. Carregados de motivagoes
para estarem ali, despertou-se a curiosidade em apreender dados bibliograficos do universo
juvenil, proporcionando a representacdo da realidade percebida.

Para alcancar o objetivo e facilitar a andlise, dividiu-se o texto em oito partes. Na
primeira secdo, a “Introducao”, apresentamos um enfoque geral ao trabalho realizado. Na
seguinte, designada “Orientagdes metodologicas” descrevemos o caminho metodoldgico
percorrido na elaboragdo deste trabalho. Na terceira, “Juventude, Trabalho, Escola e os
desafios da contemporaneidade”, foi estabelecida uma visdo geral sobre a juventude e o0s
desafios enfrentados na sociedade contemporanea, sendo apresentadas nossas inquietagdes e

expectativas. Em “Juventude(s): universo multiplo e diversificado” refletimos sobre a
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nomenclatura “juventudes”, a definicdo da categoria e seu amplo universo. Na quinta parte,
denominada “A cultura, o lazer e o consumo na juventude e suas relacdes com a escola e o
trabalho” demonstramos como a cultura, o lazer e o consumo influenciam a vida do jovem e
ao mesmo tempo se relacionam com o trabalho e a escola. Na sexta parte, intitulada “A
batalha pela formacdo humana e plena da juventude no campo curricular”, procuramos revelar
a luta travada neste campo, em que as estratégias de ensino tomam forma. Na sétima parte,
“Autonomia: pratica a ser alcancada num projeto integrador”, destacamos a importancia da
autonomia e da participacdo democratica dos jovens num projeto integrador, para que estes
compreendam a sua realidade de modo critico. Na oitava e Gltima parte, apresentamos
consideragdes finais acerca da analise desenvolvida ao longo do trabalho.

Diferentes autores do campo das humanidades tratam da tematica juventude
relacionando-a com outras questbes contemporaneas, tais como a educacdo e o trabalho.
Sendo assim, para delinear este estudo, foram escolhidos os autores: da educagdao (Dayrell,
2003, 2007 e 2011), (Carrano, 2011), da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
(Saviani, 2007), (Ramos, 2019), (Moll, 2010), (Aradjo e Frigotto, 2015), da Sociologia e da
Filosofia (Bauman, 2012), entre outros. A perspectiva segue no sentido da educacdo como
proposito de preparar os jovens para a vida segundo realidades que tenderdo a enfrentar.
Porém, para estarem preparados, eles precisam de formacéao.

1. OrientacGes metodoldgicas

Na perspectiva metodoldgica, Lakatos (2003) destaca que 0 método permite alcancar
determinado objetivo, por meio de um caminho a ser seguido, ndo sendo possivel haver
Ciéncia sem o emprego dos métodos cientificos. “Assim, o método € o conjunto das
atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranga e economia, permite alcancar o
objetivo - conhecimentos validos e verdadeiros - tracando o caminho a ser seguido,
detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista (Lakatos, 2003, p. 83).

Para o desenvolvimento deste artigo, optamos pelo uso da abordagem qualitativa. Para
Minayo (1994, apud Muniz, 2019, p. 18), “[...] a pesquisa qualitativa torna-se importante para
compreender os valores culturais e as representacfes de determinado grupo sobre temas
especificos”. Desta forma, o presente estudo utiliza a pesquisa bibliografica, explorando o
terreno da juventude e a relacdo estabelecida com o processo educativo, a cultura, 0 consumo
e o trabalho, delineando a desenvoltura do tema proposto. Também foram explorados os
temas ligados a gestdo democrética e organizacdo da EPT, organizacdo dos espacos
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pedago6gicos e curriculo integrado. Em seguida, efetuou-se uma analise legislativa e
documental do tipo exploratdria, no que tange a criagdo, concepcao e diretrizes dos IFs.

Para analise dos dados, utilizou-se o método indutivo, “[...] por intermédio do qual,
partindo de dados particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou
universal, ndao contida nas partes examinadas” (Lakatos, 2003, p. 86). Realizou-se a leitura
minuciosa e critica das referéncias, a fim de buscar dados e trechos que tratassem de aspectos
referentes ao tema proposto. Posteriormente, efetuou-se o fichamento e agruparam-se as
informacdes, correlacionando-as, ensejando a problematizacdo, avaliacdo e a reflexédo

proposta.

2. Juventude, trabalho, escola e os desafios da contemporaneidade

A literatura disponivel sobre a juventude e sua relacdo com a escola debate um cenario
inquietante com muitos desafios. O jovem € visto de forma estereotipada, como um ser de
comportamento exotico, hedonista, individualista, irresponsavel, dentre outros adjetivos.
Consequentemente, familia, professores, gestores e toda a comunidade escolar langam um
olhar preconceituoso sobre a juventude e, a0 mesmo tempo, incompreendido acerca das
mutacoes historicas. Tendem a focar apenas o “problema” em si € esquecem que, no contexto
de uma sociedade cada vez mais globalizada, muitos sdo os desafios vivenciados pelos jovens.
Para Dayrell (2007, p. 1106):

A educacdo da juventude, a sua relagdo com a escola, tem sido alvo de debates que
tendem a cair numa visdo apocaliptica sobre o fracasso da instituicdo escolar, com
professores, alunos e suas familias culpando-se mutuamente. Para a escola e seus
profissionais, o problema situa-se na juventude, no seu pretenso individualismo de
carater hedonista e irresponsavel, dentre outros adjetivos, que estaria gerando um
desinteresse pela educagdo escolar. Para os jovens, a escola se mostra distante dos
seus interesses, reduzida a um cotidiano enfadonho, com professores que pouco
acrescentam a sua formacéo, tornando-se cada vez mais uma “obrigagdo” necessaria,
tendo em vista a necessidade dos diplomas. Parece que assistimos a uma crise da
escola na sua relagdo com a juventude, com professores e jovens se perguntando a
que ela se propde.

Buscando compreender esta realidade, este autor destaca que a relacdo entre juventude
e a escola, ndo se explica em si mesma e os desafios “[...] s@0 expressdes de mutacdes
profundas que vém ocorrendo na sociedade ocidental, que afetam diretamente as instituigdes e
os processos de socializagdo das novas gera¢des” (Dayrel, 2007, p. 1106). Destarte, &
necessario abranger a realidade que permeia a juventude e a escola, pois analises lineares e
insipientes tendem a conceber um problema, que interfere diretamente na producédo social dos

sujeitos, nos seus tempos e espagos.
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A juventude é um periodo da vida permeado por dividas, incertezas e descobertas que
remetem o jovem a todo um processo de construgdo do projeto de vida, ou seja, “Quem sou
eu?” “Qual rumo devo tomar?” “Qual profissdao devo escolher?”. Portanto, devido as duvidas
que permeiam essa fase da vida, junto a crise que se estabelece na relacdo com a escola,
entende-se que € apropriado incitar a constru¢do de curriculos que considerem a condicéo
juvenil na perspectiva da concepc¢do dialética apresentada por Groppo (2011, p. 20) que

manifesta

[...] trajetorias de individuos e grupos juvenis oscilando no duplo movimento que
envolve integracdo versus inadaptacdo, socializagdo versus criagdo de formas de ser
e viver diferentes, papéis sociais versus identidades juvenis, institucionaliza¢do
versus informalizacdo, homogeneizacdo versus heterogeneidade e heterogeneizacgéo,
cultura versus subculturas etc.

Nesta dire¢ao, cabe “[...] as escolas de ensino médio o desafio de se constituirem em
uma referéncia, na qual os jovens possam ter acesso a reflexdes, informac6es, habilidades e
competéncias, dimensdes importantes para a construgdo dos seus projetos de vida” (Dayrell,
2011, p. 1082). Nao esquecendo que a escola tem sido um meio de suporte para 0s jovens
atingirem um dos seus provaveis objetivos, que € a insercdo social, principalmente na
realidade da universidade e do mundo do trabalho. Neste contexto, os IFs tém sido referéncias
para esse publico, oferecendo o EMI, além de outros niveis, etapas, modalidades e formas de
ensino, tornando-se parte de seus projetos de vida. “Essa modalidade de educagao se dedica a
formacédo de jovens que dardo inicio a uma nova etapa de sua atividade social ao ingressarem
no mundo do trabalho para viverem de sua produc¢do laboral” (Fernandes, 2019, p. 82).

Segundo o artigo 7° da Lei de Criagao dos IFs, um de seus objetivos € “[...] ministrar
educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados,
para os concluintes do ensino fundamental” (Brasil, 2008). Desta forma, os estudantes dessas
instituicGes sdo imersos numa proposta pedagogica baseada na formacao integral - de pleno
desenvolvimento da pessoa humana - articulada entre o ensino e o trabalho, sendo este
considerado um principio educativo.

Outro importante documento de carater normativo, bastante criticado pelos setores
progressistas e conservadores da sociedade, destaca-se a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que define algumas competéncias da Educacdo Basica definidas “[...] como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do

pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).
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Entre as competéncias destacadas na BNCC, estd a de nimero 6 que, apesar das
padronizacfes impostas, prima pela valorizagdo da diversidade de saberes e vivéncias
culturais, apropriando-se de conhecimentos ¢ experiéncias que lhe possibilitem “[...] entender
as relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade” (Brasil, 2018, p. 9). Assim, apesar da escala de padronizagdo constante na
BNCC, busca-se refletir e considerar os saberes e vivéncias relacionados a juventude,

articulando-os com a formacéo integral.

A articulago entre trabalho e ensino deve servir para formar homens onilaterais, ou
seja, promover e desenvolver amplas capacidades humanas, intelectuais e préticas.
Assim, o trabalho coloca-se como principio educativo somente quando
compreendido na perspectiva da revolucdo social. Compreendé-lo, apenas, na sua
perspectiva pedagogica, seria, portanto, um equivoco (Aradjo; Frigotto, 2015, p. 77).

Nesta direcdo, a intencdo ndo é analisar os objetivos dos IFs, mas conscientizar seus
gestores, docentes, servidores e 6rgdos colegiados a levarem em consideracdo a condicao
juvenil, na elaboracdo e atualizacdo de suas propostas pedagdgicas. Neste alento, cada IF,
conforme a sua peculiaridade, podera analisar se compreende o0 jovem apenas como um dado
natural — simplesmente como estudante - ou em toda sua dimensdo juvenil (como uma

construcdo histdrica), superando a lacuna existente nesta compreensédo. Para tanto, é preciso

Levar em conta o jovem existente no aluno implica reconhecer que a vivéncia da
juventude, desde a adolescéncia, tende a ser caracterizada por experimentacGes em
todas as dimensfes da vida subjetiva e social. O jovem, a principio, torna-se capaz
de refletir e de se ver como um individuo que participa da sociedade, recebendo e
exercendo influéncias, fazendo deste 0 momento por exceléncia do exercicio de sua
insercdo social. Esse periodo pode ser crucial para que ele se desenvolva plenamente
como adulto e cidaddo, sendo necessérios tempos, espacos e relacdes de qualidade
que possibilitem experimentar e desenvolver suas potencialidades (Ledo; Dayrell;
Reis; 2001, P. 1068).

Refletir sobre as politicas voltadas ao universo dos jovens possibilita entender
aspectos relevantes da sua relagdo com o EMI e os desafios do mundo do trabalho. Assim,
surge a seguinte inquietacdo: Que papel cabe as politicas educacionais e curriculares dos IFs,
nesse quadro de vivéncias tdo tensas percebidas entre sociedade, escolas, trabalho e a
condicdo juvenil? O desafio esta lancado.

Diante desta inquietacdo, a expectativa com esta pesquisa é poder contribuir para a
ampliacdo da qualidade da educagdo profissional e tecnologica e para a melhoria das
possibilidades para a vida do jovem na sociedade contemporanea. Segue 0s ensinamentos de

Paulo Freire quando explicita: “Nao had ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino. Esses
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quefazeres se encontram um no corpo do outro. Enguanto ensino continuo buscando,
reprocurando” (Freire, 2019, p. 30). Assim, brilhantemente nos ensina Paulo Freire, é por

meio da pesquisa que intervimos, educamos e somos educados.

3. “Juventude(s)”: universo miultiplo e diversificado

As referéncias que tomam a juventude como objeto de estudo, trazem importantes
contribui¢bes e varias discussdes sobre a definicdo desta categoria. Tornou-se comum a
utilizagdo do vocabulo “juventudes”, reconhecido por grande parte dos autores que retratam o
assunto. “Essa postura traz implicito o reconhecimento da juventude como grupo social
maultiplo e diversificado que apresenta diversas possibilidades de definicdo conceitual, que se
distanciam de defini¢des objetivas e singulares” (Muniz, 2019, p. 15).

Assim como sdo discutidas a definicdo da categoria juventude - ou juventudes -
também ndo ha um acordo quanto a ponderacdo de sua definicdo baseado na faixa etéria,
podendo variar até mesmo de pais para pais. Desta forma, dialogamos inicialmente com
o0 Estatuto da Juventude, considerando a idade definida no § 1° do art. 1° deste preceito legal:
“sa0 considerados jovens, as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de

idade” (Brasil, 2013).

O debate sobre os jovens e a juventude assumiu distintas configuragcdes que
orientam diferentes maneiras de pensar a juventude. A definicdo pelo corte de idade
é um modo de se definir o universo de sujeitos que vivem o tempo da juventude.
Este € um critério varidvel e muda de pais para pais. Na América Latina vai se
estabelecendo o consenso de que os jovens devem ser considerados até os 29 anos.
A definicdo da juventude por idade encontra elementos objetivos no aspecto da
maturidade bioldgica e sua delimitacdo se reveste de importancia para as politicas
publicas, notadamente, quando se pensa em contagem de populacdo, defini¢do de
politicas e recursos orcamentarios. Compreender os jovens apenas pelo fator idade,
contudo, seria simplificar uma realidade complexa que envolve elementos
relacionados ao simbdlico, ao cultural e aos condicionantes econdmicos e sociais
que estruturam as sociedades (Carrano, 2011, p. 08).

Diante de algumas indefini¢des, também nos deparamos com varias visdes sobre o
jovem, proprias da modernidade, estigmatizadas pela sociedade como uma fase de
irresponsabilidades, liberdades, prazeres e comportamentos exéticos. 1sso interfere na nossa

maneira de compreendé-los. Para Dayrell (2003, p. 40-41),

Uma das mais arraigadas é a juventude vista na sua condicdo de transitoriedade, na
qual o jovem ¢é um “vir a ser”, tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o
sentido das suas agfes no presente. Sob essa perspectiva, hd uma tendéncia de
encarar a juventude na sua negatividade, o que ainda ndo chegou a ser (Salem,
1986), negando o presente vivido. Essa concepcéo estd muito presente na escola: em
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nome do “vir a ser” do aluno, traduzido no diploma e nos possiveis projetos de
futuro, tende-se a negar o presente vivido do jovem como espaco valido de
formacdo, assim como as questfes existenciais que eles expdem, bem mais amplas
do que apenas o futuro.

No intuito de melhor contextualizar a juventude no momento historico, esta pode ser
correlacionada aos nativos digitais, geracdo nascida no novo milénio, numa sociedade
“online”, a partir de 2001. Esta geragcdo aprende de forma interativa, em tempo real e com
base em suas descobertas. Assim, no contexto da aprendizagem, a utilizacdo pelos professores
somente do modo tradicional de transmissdo do conhecimento, torna-se um grande desafio.

No entanto, a forma como as tecnologias sdo apropriadas pelos professores é outra
discussdo fundamental. De nada adianta apresentar textos, imagens, jogos, sons e videos, ou
utilizar de uma vasta gama de softwares educativos, se a proposta continua a ser a de construir
um jovem estudante que seja um mero banco de informacBes e ndo um construtor do
conhecimento. Compreender a dimensdo desta geracdo e suas diferencas comportamentais,
conforme o contexto social, econdémico e politico, nos leva a crer que, a todo 0 momento, a
EPT precisa ser repensada objetivando suprir 0s anseios dos estudantes. Neste interim, 0s
jovens tém sido estudados nos ultimos anos a partir de assuntos variados, que passaram a ser
objeto de interesse tanto de académicos quanto de Orgdos governamentais. Dentre esses
assuntos, o trabalho e suas implicagdes na vida destes sujeitos tém ganhado destaque, tema de
grande relevancia para a EPT.

Na escola, este famigerado espaco de formacdo onde tornam-se notaveis as questdes
existenciais dos jovens, propomos um olhar para além do que possa “vir a ser” estes sujeitos,
buscando compreendé-los no presente, como sujeitos sociais. Na construcdo de si, eles
elaboram, a seu tempo, um determinado modo de ser jovem. Por isso a importancia da

compreensdo do termo “moratoria social” pelos professores, familiares e por toda a sociedade.

Moratoéria social faz referéncia, portanto, a um “tempo doado” pela sociedade para
que seus jovens (alguns mais que outros e em algumas sociedades alguns muito mais
do que outros) experimentem a condi¢do adulta, sem as responsabilidades a estas
associadas, permitindo-lhes entdo configurar trajetorias de insercdo social com
maior autonomia. A questdo é que em sociedade, esse tempo de experimentacao
varia com a condicdo social dos jovens, havendo casos em que a condi¢do se alonga
indefinidamente e, outros em que esta condicdo € apenas brevemente experimentada
(Brasil, 2014, p. 28).

Em vista deste assunto a escola € referéncia, pois a oferta de postergacdo das
responsabilidades sociais dificilmente se da fora de institui¢des como esta. “De maneira geral,

a moratoria social implica na mobilizacdo de um numero significativo de instituicdes (de
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cultura, lazer, satide, de qualificagdo laboral, etc.), que tém como epicentro a escola”. (Brasil,
2014, p. 28). Apesar de inumeras interrogacdes das instituicGes mais tradicionais da
sociedade, acerca do uso da moratoria social, como referéncia exclusiva para “medirmos” as
possibilidades de uso da condicao juvenil, a escola segue formando, mostrando os caminhos e
0s métodos para a formagao da juventude.

Quando entranhados em certos “modelos” socialmente construidos, corre-Se 0 risco de
0s jovens serem analisados de forma negativa por visdes estereotipadas. Enfatizam-se as
caracteristicas que lhes faltariam para corresponder a um determinado modelo de “ser jovem”.
Desta forma, ndo conseguiremos apreender os modos pelos quais 0s jovens constroem as suas

experiéncias.

4. A cultura, o lazer e o consumo na juventude e suas rela¢ées com a escola e o trabalho

Uma discussdo aprofundada sobre a tematica desta secdo, ndo caberia nos limites deste
artigo. No entanto, ndo poderiamos deixar de explicitar - ainda que sucintamente - a maneira
como empregam-se 0s termos ora relacionados. Apesar de demonstrarem grande interesse
pelas atividades de cultura e lazer, “[...] os(as) jovens reconhecem uma estreita relagdo com a
educacdo e o trabalho, que seriam meios de garantir sua autonomia e a possibilidade de
investimento em cultura e lazer” (Oliveira et al., 2006, p. 64). A juventude vivencia uma
grande dificuldade - principalmente a desprovida de capital econdémico - em aplicar seu tempo
livre nas referidas atividades, devido a necessidade de conciliagdo com a escola e com o
trabalho. Em muitos casos, esta dificuldade esta na contribuicdo no sustento da familia. Outro
fator que dificulta o acesso a cultura e ao lazer € a falta de espacos abertos a juventude, com
programacdes pertinentes e acessiveis. Diante destas situacdes, constata-se que, quando mais
autdbnomos, os sujeitos podem planejar mais livremente, em alguma medida, a construgéo de
seu estilo de vida.

Emerim, Faé e Vieira (2021, p. 7) destacam que

[...] o periodo da juventude ndo é mais rigido e linear, e sim, marcado por um vai-e-
vem de praticas, posicionamentos e valores que colocam os jovens em sua condicao
de sujeito social. E neste contexto instavel - em conjunto com os condicionantes
socioecondmicos que acabam delimitando as estruturas no processo de transicdo
para a vida adulta - que os jovens realizam suas escolhas e constituem suas
trajetorias sociais.
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O consumo de bens e servicos tais como: celulares, roupas, calgados ou até mesmo
frequentar um shopping center, normalmente impostos pela cultura midiatica, também se
relacionam a questdo da autonomia, a educagdo e ao trabalho. “Os bens adquiridos serdo
fundamentais no processo de significacdo das propostas igualitarias e nas de distin¢éo, que se
alternardo no jogo identitario de acordo com as fronteiras culturais que se estabelecem ou se
busca estabelecer” (Enne, 2010, p. 23). A constituicdo identitaria do jovem vem sendo
moldada no movimento constitutivo da modernidade ocidental e encontra seu paraiso no
capitalismo liberal, individualista e racional.

No entanto, o consumo depende diretamente da autonomia financeira deste jovem, que
o deixa frente a forte pressdo de estratos tradicionais, como a familia, a escola e o trabalho.
“A cultura do consumo, a0 mesmo tempo em que fornece instrumentos para a construcao de
si, impde limites, gera estigmas, provoca a frustragdo” (Enne, 2010, p. 30). Geralmente quem
trabalha ou lida diretamente com juventude, percebe que os valores associados ao estilo de
vida jovem tém seus custos e suas perdas. As dificuldades de inser¢do no mundo do trabalho,
com a crise da empregabilidade, condenam ao desemprego e as rela¢fes informais de trabalho
0s jovens economicamente desfavorecidos, ndo permitindo alcancarem seus sonhos e desejos.

E crucial entendermos ndo s6 0s processos de constituicdo identitaria, mas,
essencialmente, 0 momento histérico vivenciado é uma forma de vida que ndo pdde ser
escolhida, mas sim destinada aos jovens. Como nos elucida Bauman (2013, p. 34),

A forma de vida em que a geracdo jovem de hoje nasceu, de modo que ndo conhece
nenhuma outra, ¢ uma sociedade de consumidores ¢ uma cultura “agorista” —
inquieta e em perpétua mudanga — que promove o culto da novidade e da
contingéncia aleatéria. Numa sociedade e numa cultura assim, n6s sofremos com o
suprimento excessivo de todas as coisas, tanto 0s objetos de desejo quanto os de
conhecimento, e com a assombrosa velocidade dos novos objetos que chegam e dos
antigos que véo.

A intencdo em demonstrar os dados apresentados neste capitulo estd em ressaltar a
complexidade da vida moderna, atentando aos conceitos ora expostos e aproveita-los como

subsidios para se pensar o curriculo institucional ao EMI, na rede federal de ensino.

5. A batalha pela formacéo humana e plena da juventude no campo curricular

Pensar um curriculo remete-se a reflex6es sobre a escola e sobre as relagcdes que a
determinam e por ela sdo determinadas. Isso inclui, por exemplo, a organizacdo dos espacos-
tempos descontinuos e desencontrados, o trabalho docente e a cultura escolar embasada sobre
um curriculo fragmentado em disciplinas. A¢des necessarias, mas nao suficientes.
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Em relagdo a EPT, o curriculo tem seu sentido na totalidade da integracdo de
conhecimentos gerais e especificos, na formagdo omnilateral e na indissociabilidade entre
educacdo profissional e educacdo béasica. Assim, a EPT estima a formacdo plena do ser
humano, tendo como admirédvel pressuposto, o artigo 205 de nossa Carta Magna de 1988: “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

A formacdo integral, um dos objetivos a serem alcancados pelas instituicdes federais
que oferecem o EMI, tem conduzido a luta por elementos estratégicos que sdo utilizados na
organizacao de suas préaticas pedagdgicas. Assim nos ensina Marise Ramos:

A luta pelo Ensino Médio Integrado é a luta pelo direito a uma formagéo humana e
plena, tendo o trabalho como principio educativo em um curriculo centrado nas
dimensdes fundamentais da vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura. Por essa
concepgdo de formacdo, o conhecimento ndo €, somente, um insumo ou um
instrumento para o desempenho académico ou profissional. Antes, o conhecimento
resulta da apreensdo da realidade pelos seres humanos, num processo histérico em
que buscamos compreender nossas necessidades e produzir meios para satisfazé-las.
Esse é o prdprio processo do trabalho o qual gera conhecimentos e novos modos de
vida. Explica-se, assim, a unidade entre trabalho, ciéncia e cultura que fundamenta a
concepcgdo do Ensino Médio Integrado (Ranos apud Aradjo; Silva. 2017, p. 41).

E para que as estratégias de ensino tomem forma, a luta é travada no campo curricular,
visto como um setor privilegiado para a producdo de subjetividades e de modos de existéncia,
permeado por diversos interesses de grupos divergentes. As politicas de Estado compostas
pelas relacfes de poder em jogo na sociedade trabalham estes curriculos nas escolas propondo
os devidos direcionamentos. Estes, deveriam se dar por meio de uma construgdo social, com
base nas peculiaridades regionais e culturais. llustrando melhor este conceito cita-se, como
exemplo, o relato de construcdo histérica da educacdo profissional no campo curricular

construido por Ciavatta:

Basta recordar as batalhas perdidas nas lutas pela Lei de Diretrizes e Base (LDB)
nos anos de 1980, a lei n° 9.394/96 aprovada em gabinete, longe das reinvindicagfes
histéricas dos movimentos sociais organizados. Regulamentada pelo Decreto n°
2.208/97, no que tange a educacao profissional, promoveu a separagdo da formagédo
geral de nivel médio do ensino técnico, ainda hoje apenas parcialmente refeita pela
proposta de educagdo integrada, pelo Decreto n° 5154/2004, em bom tempo
incorporado & LDB pela Lei n® 11.741/2008 (apud Moll, 2010, p. 167).

Com a criagéo dos IFs no ano de 2008, a proposta integradora ganhou forga, com bojo
nas questdes democraticas e sociais. Segundo as suas concepcdes e diretrizes, elaboradas pelo
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Ministério da Educagdo (MEC), “O foco dos Institutos Federais serd a justi¢a social, a
equidade, a competitividade econdmica e a geracdo de novas tecnologias” (2010, p. 03).
Contudo, dez anos ap06s a criagdo dos IFs, percebe-se que a luta neste campo continuou e um
importante passo rumo a integracdo curricular foi dado. Em 2018 Ramos (2018) ja alertava
para esta reducdo da concepcao de integracdo e a abordagem pretendida para educagdo basica

pelo grupo que, & época, assumiu o poder no pais:

Nesse contexto, ndo ficam dividas de que a Pedagogia das Competéncias é a
abordagem escolhida para a educacéo basica e, em especial, para 0 ensino médio,
oportunamente apropriado pelo grupo que assume o poder no nosso “estado de
excecdo” e volta a hegemonizar os debates e as orientacdes sobre a educagdo no
Brasil. Primeiramente esse registro € feito pela Resolugdo CEB/CNE 3/2018 e, em
seguida, pela prépria BNCC do ensino médio aprovada em 04/12/2018 (Ramos,
2019, p. 54).

Neste interim, o Professor palestrante Sidinei Cruz Sobrinho, do Instituto Federal de
educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul), nos alerta para os recentes ataques
e reformas ao ensino, que ameacam o0 estado democratico de direito e os principios basicos da
democracia. Menciona-se a reforma tratada na resolucdo n°. 1, de 05 de janeiro de 2021, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica
(DNCEPT). “[...] somada a outras reformas educacionais, outros instrumentos de coagdo,
podemos chamar assim, de uma coacdo velada ao espaco democréatico da construcdo social,
principalmente em institui¢des de ensino [...]” (Sobrinho, 2021, 18:48 min.). Deste modo,
tornam-se urgentes os espacos de discussdo e construgdo, que sejam resistentes as ameacas
democréticas.

Por sorte, o parecer do Conselho Nacional de Educacdo que fundamenta as DNCEPT
manteve alguns pontos favoraveis. Um deles € a centralidade dos estudantes como sujeitos do
processo educativo, de tal forma a garantir o que propde seu artigo 3°, inciso VII:

VI1I- indissociabilidade entre educacédo e pratica social, bem como entre saberes e
fazeres no processo de ensino e aprendizagem, considerando-se a historicidade do
conhecimento, valorizando os sujeitos do processo e as metodologias ativas e
inovadoras de aprendizagem centradas nos estudantes; (Brasil, 2021).

Outro ponto favoravel é a manutencéo, prevista nos incisos VIII e IX, da possibilidade

do curriculo integrado, na perspectiva que tem sido desenvolvida pelos IFs:

VIII - interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na pratica
pedagdgica, visando & superacdo da fragmentagdo de conhecimentos e da
segmentacdo e descontextualizagéo curricular;
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IX - utilizacdo de estratégias educacionais que permitam a contextualizagdo, a
flexibilizacdo e a interdisciplinaridade, favoraveis a compreenséo de significados,
garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica profissional em todo o
processo de ensino e aprendizagem; (BrasiL, 2021).

Destaca-se também a manutencdo da concepcdo do trabalho como principio educativo

e a perspectiva da integracdo curricular, prevista no inciso IV:

IV - centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base para a
organizacao curricular, visando a construcdo de competéncias profissionais, em seus
objetivos, contelidos e estratégias de ensino e aprendizagem, na perspectiva de sua
integracdo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia; (Brasil, 2021).

Na elaboracdo do curriculo abrangendo o EMI, a integracdo se da na relacéo entre o
ensino medio e o ensino técnico, e tem, como suporte, o trabalho como principio educativo.
SO hé sentido na integracdo se esta ocorrer na sua totalidade, por meio da formacéo
omnilateral e pela indissociabilidade entre educacdo profissional e educacgdo bésica, que busca
integrar os conhecimentos gerais e especificos.

O curriculo, mesmo diante de aspectos que justifiguem as especificidades de
qualquer natureza, deve ser estruturado com base na garantia de contetdos que
configurem e integrem a dimenséo cientifica e tecnoldgica, a dimensdo cultural e a
dimensdo do trabalho. Em sintese, essa € a integracdo curricular que se busca com
foco na formacdo integral (Aradjo; Silva. 2017, p. 106).

Destarte, se os IFs pretendem um curriculo que garanta o direito dos jovens ao
conhecimento, serd necessario compreender a condicao juvenil, na diversidade de formas de
vivé-la, pensando as relagdes entre o universo juvenil e a sociedade. E este universo é amplo,
como nos mostra Miguel Arroyo: “Especificamente entender aquelas experiéncias sociais que
mais marcam a condicdo dos jovens trabalhadores, populares: as questdes do mundo do
trabalho, o padrdo seletivo sexista e racista de trabalho, os padrbes de desigualdades e de
inferiorizacdo, discriminacéo vigentes” (apud Dayrell et al., 2014, p. 162).

Enfim, por meio da compreensdo das experiéncias sociais ligadas aos jovens e da
efetivacdo da integragdo curricular voltada a formacéo plena, poderdo ser disponibilizados aos

estudantes elementos estratégicos de emancipagéo social e politica.

6. Autonomia: pratica a ser alcancada num projeto integrador

A formacdo humana integral e a insercéo social do jovem, ndo podem abdicar da sua
preparacdo para inser¢do no mundo do trabalho. “Os homens aprendiam a produzir sua
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existéncia no proprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com
a natureza, relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se e educavam as novas
geracOes” (Saviani, 2007, p. 154). Presume-se dai que o trabalho constitui fator determinante
da prépria existéncia humana e que a EPT possui um papel estratégico no processo de

construcdo e de reproducgéo social, em busca da autonomia.

A autonomia, condicdo desejavel pelo ensino integrado, é aqui entendida como
capacidade de os individuos compreenderem a sua realidade, de modo critico, em
articulagdo com a totalidade social, intervindo na mesma conforme as suas
condi¢cBes objetivas e subjetivas. Em outras palavras, reconhecendo-se como
produto da histéria, mas também como sujeito de sua histdria (Aradjo; Frigotto,
2015, p. 74)

Pesquisas realizadas sobre a gestdo democratica e autonomia em escolas publicas, nos
mostram que os incentivos concretos ao exercicio da autonomia administrativa, pedagogica,
financeira e a gestdo democratico-participativa tém sido insuficientes. “O desenvolvimento de
lideres escolares autbnomos ndo ocorre. Os incentivos politicos e institucionais a participacdo
das comunidades escolar e local tém sido poucos e ineficientes na construgdo da autonomia
escolar” (Freitas, 2000, p. 50). Essas prerrogativas sao necessarias na busca pela qualidade da

educacdo, dai a importancia de um curriculo que venha favorecer essa condicdo desejavel.

As escolas e os curriculos ndo sdo apenas lugares que armazenam conhecimentos
produzidos em cada &rea, sdo lugares onde trabalham e chegam sujeitos sociais
também produtores de conhecimentos, lugares de encontro de experiéncias sociais,
de indagac6es, de leituras de mundo e de si no mundo que exigem ser reconhecidas
e sistematizadas (Dayrell et all., 2014, p. 160).

A questdo relacionada a participacdo democratica dos jovens estudantes nas
instituicdes de ensino é um importante aspecto a se considerar. E necessério reconhecimento e
sistematizacédo da leitura de mundo e da condigé@o desses sujeitos sociais, para que sua atuagao
ndo seja apenas ilusoria. Como nos ensina Freitas (2000, p. 50): “[...] a participagdo na
tomada de decisdes administrativas, financeiras e pedagdgicas ndo alcancou a maior parte
daqueles que vivem e fazem a escola acontecer”. Como sdo os jovens que fazem o EMI
acontecer, sendo esta modalidade de ensino um dos objetivos primordiais dos IFs, tal
consideracdo nas propostas curriculares podera contribuir para o seu sucesso, favorecendo a
permanéncia e o éxito dos estudantes.

Diante deste contexto, cabe a questdo: em que medida os IFs, vem contribuindo para
gue estes jovens desenvolvam a autonomia? Importante esta reflexdo, pois 0s jovens acabam
permanecendo as margens da gestdo democratica participativa, na maioria das vezes, por néo
terem incentivo, conhecimento e experiéncias suficientes para desempenhar seu papel.
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Considerac0es finais

A reflex&o realizada neste estudo procurou contribuir ndo somente com a perspectiva
pedagdgica dos IFs, mas também para a possibilidade da denominada revolucdo social,
colocando em debate a contemplacédo das juventudes como prioridade nos seus curriculos. No
decorrer do texto, sdo apresentadas questdes pertinentes em que é possivel compreender a
relagdo estabelecida entre um processo educativo integrador e as juventudes, que s&o cruciais
para a permanéncia e éxito escolar.

A participacdo ativa dos jovens nos IFs pode trazer beneficios a todos, podendo
ensejar mais respeito ao trabalho dos professores, dos gestores e dos demais servidores.
Assim, toda a comunidade escolar poderad contribuir para a qualidade da EPT, tornando-a
mais compativel com as necessidades das juventudes e de todos os envolvidos. Nao queremos
sustentar aqui a possibilidade de ressignificacdo das técnicas e estratégias de ensino e de
aprendizagem dos IFs, voltadas ao EMI. A intencdo € promover a escuta como condicao para
0 reconhecimento e a comunicacdo entre 0s sujeitos que constituem a comunidade escolar.
Como exemplo é possivel estimular a aprendizagem pela criacdo de grupos de trabalho,
direcionados aos jovens, para gque estes possam anunciar sua realidade e seus projetos de vida.
“Propiciar espagos-tempos educativos e promover processos de aprendizagem para que 0S
sujeitos reconhecam a si mesmos e aos outros deveria ser meta prioritaria das instituicdes
escolares” (Dayrell et all., 2014, p. 127).

Estudos sobre a juventude e suas relacdes com a escola podem ser incluidos nos cursos
de formacéo de professores como outra forma de engajar os membros da comunidade escolar
e consolidar relagdes menos estereotipadas e preconceituosas. Essas tarefas mediadoras,
talvez tenham mais sentido do que apenas o0 ensino da lista de conteddos que tendem a
organizar curriculos. Enfim, poderdo surgir uma infinidade de projetos a serem
implementados, um prato cheio para pesquisadores e estudantes deste tema.

Reconhecendo que o campo do conhecimento é dindmico, a proposta curricular deixa
de ser um reservatorio de saberes estaticos. Incorporando os conhecimentos que vém das
experiéncias juvenis as propostas curriculares, ampliariam seu territorio de disputa de saberes
na pluralidade epistemolédgica do mundo atual e na heterogeneidade desses sujeitos sociais
que chegam as escolas. Concluindo, esperamos que a condi¢cdo juvenil seja considerada e

contemplada pelos IFs, junto a seu objetivo principal que diz respeito a formacéo integral e
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omnilateral no EMI, formando os jovens, em plenitude, para o exercicio da cidadania e
preparados para enfrentar o mundo do trabalho.

Ensejamos que este estudo contribua para o debate sobre a condi¢do juvenil, num
quadro de vivéncias percebidas entre os jovens, a sociedade, a escola e o trabalho a medida
que gera um aprofundamento do conhecimento sobre o seu processo. Sugere-se ainda a
necessidade da realizacdo de outros estudos, em busca de outros procedimentos que estdo
sendo adotados nesta direcdo. Dado o mérito do tema, espera-se que o presente estudo, por
suas limitacOes, estimule novas investigacGes, dando continuidade as andlises sobre a
tematica, que pode incluir envolvimento de professores e estudantes da EPT, abordando seus
posicionamentos diante dos desafios atuais do EMI.
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