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Resumo

A temadtica do artigo se volta para as novas subjetividades e seus processos de produc¢édo na agenda 2030-
ONU mediados pela educacao de qualidade, com enfoque no Objetivo 4. Posto isto, 0 objetivo é analisar
0 conceito de Educacédo e de sujeito, direcionados pelos filtros apresentados no texto-discurso sobre
Educacéo de Qualidade proposta ha Agenda 2030 da ONU. Os argumentos se fundamentam nos autores
Charaudeau (2016; 2009; 2005) e Bauman (2015a; 2008a,), bem como, em documentagdo estruturada
pela Organizacdo das Nagoes Unidas (ONU, 2015). A pesquisa se designa pela abordagem qualitativa,
com natureza bésica. Infere-se, assim, que a Educacédo de Qualidade é um discurso com direcionamento
predefinido a manutencédo do status quo. A qualidade consegue sua eficacia ao treinar bons técnicos e
sujeitos consumistas sob o ponto de vista da escola publica, fazendo com que os sujeitos posicionados
no topo da piramide aumentem seu poder, além de consumirem produtos caros e de demanda seleta.
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Abstract

The theme of the chapter-article focuses on new subjectivities and their production processes in the
2030-UN agenda mediated by quality education, with a focus on Objective 4. That said, the objective is
to analyze the concept of Education and the subject, directed through the filters presented in the speech-
text on Quality Education proposed in the UN 2030 Agenda. The arguments are based on authors
Charaudeau (2016; 2009; 2005) and Bauman (2015a; 2008a,), as well as on documentation structured
by the United Nations (UN, 2015). The research is called a qualitative approach, with a basic nature. It
is therefore inferred that Quality Education is a discourse with a predefined direction towards
maintaining the status quo. Quality achieves its effectiveness by training good technicians and consumer
subjects from the point of view of public schools, causing subjects positioned at the top of the pyramid
to increase their power, in addition to consuming expensive products in select demand.
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Na sociedade atual, a Educacdo escolar € acusada de transmitir processos e valores
hegemdnicos, e, de forma especifica, a concorréncia, o consumismo, individualismo. Outros®
principios mercadoldgicos, como eficicia, neutralidade e racionalidade administrativa®,
técnica, parecem ter se transformado no mote subsumido no discurso da Educacdo de
Qualidade. Esse € um dos argumentos propostos no exame da Agenda 2030 da Organizagédo das
Nacdes Unidas (ONU), pensando na carta que declara a Educacdo de Qualidade enquanto
prioridade na erradicacdo da pobreza do planeta. Pressupde-se, ainda, que suas dez metas e
objetivos, a serem alcancados por essa modalidade de educacdo, apresentam em seu conjunto
elementos neoliberais e neoconservadores que, alinhados com pressupostos dos novos
movimentos sociais, pretendem representar a melhor opgdo a ser implantada nas escolas
publicas.

Levando em consideracdo essa problematica, tem-se como objetivo caracterizar o
conceito de Educacdo e os sujeitos direcionados pelos filtros apresentados no texto-discurso
sobre Educacéo de Qualidade, a qual foi proposta na Agenda 2030 da Organizacgdo das Nacoes
Unidas. Como fundamentacao teorica, utilizaram-se argumentos de Charaudeau (2016; 2009;
2005) no que se refere aos conceitos de transformacéo, transacdo, circunstancia de discurso,
implicito codificado, e possiveis interpretativos; a abordagem de identidade realizada por
Bauman (2015a; 2008a), aliando-se ao consumismo e desigualdade; VVol6shinov (2018) no que
tange a comunicacdo; Gentili (2013), para Pedagogia da exclusdo; Silva (2015), quanto ao
neoliberalismo e conservadorismo; ONU (2015) e sua explanacdo do conceito de Educacéo de
Qualidade; entre outros estudos. Esta € uma pesquisa de abordagem qualitativa, exploratoria,
descritiva e documental, com natureza bésica, cujo corpus é o Objetivo 4 e as dez metas da
Educacao de Qualidade propostas pela Organizagdo das Nacgdes Unidas, por meio da Agenda
2030.

A primeira parte do estudo trata da historia da producdo da Agenda 2030 com suas
respectivas subdivisdes, descrevendo a fundamentacdo tedrica que traz a Educacdo enquanto
discurso de um ponto de vista da linguagem. Em seguida, é observado o conceito de qualidade
da Educacao no contexto da Agenda 2030 — ONU. Por fim, na terceira parte, é analisado um

corpus constituido pelo objetivo da Educacdo de Qualidade e suas dez metas a serem alcangadas

3 Aprendemos a competir e ndo a cooperar. A estrutura do sistema educativo e as politicas, acordos conservam e
fortalecem estas relaces.

4 Perspectiva presente em muitas areas e publicagGes, teorias comportamentais, positivas, que se sustentam no
controle de emoc0es e procedimentos no cotidiano. Somos humanos, ndo maquinas.
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até 2030, de acordo com a Organizagdo das Nacgdes Unidas inter-relacionada com
fundamentacéo sugerida.

Esse artigo foi escrito no ambito do Grupo de Pesquisa: Crianga na Midia — Ndcleo de
Estudos em Comunicacao, Educacédo e Cultura, da Universidade Feevale/RS, e comp&e minha
Tese de Doutorado defendida em 2023, no PPG Processos e Manifestacdes Culturais,
financiada pela CAPES.

2 Agenda 2030 da Organizacéo das Nacgdes Unidas

Membros de 193 paises reuniram-se em Nova York, nos dias 25 a 27 de setembro de
2015, para discutirem a Agenda 2030 sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS). Nessa ocasido, a ONU comemorava seu septuagésimo aniversario, e aproveitou a
ocasido para deliberar a respeito dos novos objetivos e metas para 0s proximos 15 anos. A
Agenda, entdo, é um plano de acdo que corresponde aos 17 objetivos e 169 metas propostos
pela Organizacdo, os quais devem ser implementados e atingidos até 2030 pelos paises
membros.

Segundo os idealizadores da Agenda, este € um plano para governos, academia,
empresas, sociedade e para cada um dos sujeitos individuais. Dessa maneira, foram
estruturados objetivos e metas claros, no intuito de facilitar sua adogdo por todos os paises em
regime de colaboracdo. Para a Agenda, o foco esta na pessoa, ambicionando a convergéncia de
todos no objetivo de erradicar a pobreza geral e extrema — um dos problemas mais graves da
atualidade. Em espirito de parceria global, cujo horizonte é melhorar a vida das pessoas, sugere-
se a necessidade de ndo desvirtuar do desenvolvimento da geracéao atual e das futuras geracdes.

Conforme sua definicdo, o desenvolvimento sustentavel assenta-se na capacidade de
que as geracdes atuais provenham para si, sem prejudicar a capacidade das geracdes futuras de
satisfazerem suas necessidades. Nesse sentido, tém-se, como eixo de acdo integrada®, as
dimensGes social, econdémica e ambiental, e a partir dessa linha orientadora, o desenvolvimento
sustentavel poderia ser atingido sem prejudicar o planeta ou a vida das pessoas. Porém, isso
precisa ocorrer de modo integrado e indissociavel para que o pleno desenvolvimento ndo tenha

prejuizos em seus processos de tomada de deciséo.

5 Iss0 é potente, mas me parece que ndo se sustenta nas agdes da ONU, justo porque interage com a manutengéo
do modelo neoliberal concentrador de riquezas. Ndo ha como manter a mesma logica de poder e promover a
aprendizagem de todes, por exemplo, sdo perspectivas antagonicas...
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Os precedentes da Agenda 2030-ONU mostram que em sua histdria ha outras iniciativas
que Ihe serviram de base. Em 1992, reuniram-se no Rio de Janeiro mais de 100 representantes
de Estado, no propoésito de discutir o tema Desenvolvimento Sustentavel. Tal reunido é
conhecida como Rio 92, e nela produziu-se a Declaracdo do Rio sobre o Meio Ambiente, cujo
foco era os seres humanos e o desenvolvimento sustentavel. Posteriormente, surgiu a Agenda
21, a primeira carta de intencdo planetéria visando a promocdo para o desenvolvimento
sustentavel no século XXI.

Ap0s 20 anos, novamente no Rio de Janeiro, reuniram-se 193 representantes, junto de
outras autoridades da comunidade civil, para um diagnéstico, bem como a renovacdo dos
compromissos com a sustentabilidade global. Nessa reunido, ocorreu a anélise dos indicadores
gue abordaram novas questbes emergentes, além da apresentacdo de solucGes para as lacunas
deixadas no caminho. A Rio+20, como ficou conhecida, colocou o foco na economia verde, na
erradicacdo da pobreza e nas demandas institucionais requeridas para o desenvolvimento
sustentavel. Nessa situacdo, produziu-se o documento de Declaragdo “O Futuro que
Queremos”. Foi um momento no qual se entendeu a necessidade de construir metas que,
colocadas de forma integrada, poderiam atingir os objetivos do desenvolvimento sustentavel.
O fato € que, apos lancadas as bases para um processo intergovernamental, foram abertas para
as partes interessadas a possibilidade de consulta sobre a promogéo de objetivos abrangentes,
transparentes e que fossem vistos como capazes de por em acdo a sustentabilidade do
desenvolvimento. Ao pontuar essas premissas, levou-se em conta a construcao dos objetivos e
metas para além de 2015.

E importante mencionar que em 1990, reuniram-se autoridades de ctpulas multilaterais
para discutir e deliberar sobre os 8 objetivos que serviram de parametros durante 15 anos para
o desenvolvimento sustentavel. Tais objetivos foram adotados em 2000 pelos Estados-membros
da ONU, e abordavam filtros construtores de acdo para o século XXI no enfrentamento,
principalmente, da extrema pobreza e dos desafios sociais. Esses objetivos ficaram amplamente
conhecidos a partir da Declaracdo do Milénio — Objetivos de Desenvolvimento do Milénio
(ODM).

Esses 8 Objetivos Milenares, diga-se de passagem, foram os primeiros a serem
considerados em escala internacional, nacional e local, para serem implementados como projeto
de acdo integrada, direcionando-se a ambicdo de acabar com a pobreza, além de salientar a
urgéncia em erradicar outras privacdes. Os propositos discutidos se tornaram tema de prioridade

da agenda internacional do desenvolvimento. Ja em 2010, foi solicitado ao Secretario-Geral da
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ONU que se elaborassem novas recomendacfes para 0 p6s-2015, enquanto implementacdo dos
objetivos ja em voga. Ban Kin-moon (diplomata politico sul-coreano e oitavo Secretario-Geral
das Nacoes Unidas), assessorado pelo Grupo de Desenvolvimento da ONU, abriu o processo
de consulta para discutir a nova agenda com representantes interessados na tematica do
desenvolvimento. Os resultados dessa consulta foram consubstanciados no relatorio “Uma Vida
Digna Para Todos”, que serviu de suporte para a nova agenda.

Através da Rio+20 e do ODM, foi proposta uma ampla e integrada acéo de consulta,
que, segundo seus idealizadores, diferentemente das iniciativas anteriores, foi construida a
diversas maos, o que resultou na alteracdo estrutural da agenda, que passou de 8 para 17
objetivos. A ideia do Grupo de Trabalho Aberto para a elaboragdo dos ODS (GTA-ODS) era
ampliar as perspectivas compostas por 70 paises nesse processo de consulta. Em agosto de
2014, seus objetivos e metas foram submetidos a apreciacdo da Assembleia Geral da ONU e,
naquela ocasido, adotados por essa Organizacdo em 2015, com o titulo “Transformando Nosso
Mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel”. Neste documento, constaram os
principios basicos, e a filosofia da Agenda 2030 a serem absorvidos pelos Estados-membros e
alcancados até a data indicada.

No conjunto de 17 objetivos sobre sustentabilidade do desenvolvimento proposto pela
ONU, o quarto objetivo, que traz 10 metas, trata explicitamente de Educacgédo de Qualidade. No
entanto, o que vem a ser essa Educacdo de Qualidade? Sera que o termo Educacdo precisa
intrinsecamente estar seguido do qualificativo qualidade? O que pode revelar este adjetivo,
guando qualifica um processo que historicamente pretende modificar a subjetividade dos

individuos humanos?

2.1 O discurso da educacdo de qualidade como ato de linguagem neoliberal

Charaudeau (2015; 2009) fala de uma identidade social e de uma identidade discursiva;
conforme o autor, ao avaliar um texto-discurso, o analista precisa levar em conta os ponderaveis
interpretativos, 0s quais sdo forjados no atrito dos interesses da pesquisa com as intengdes do
enunciador. Como o objetivo da analise do discurso é interpretar o sentido implicito e explicito.
A situagdo impde uma circunstancia de discurso, a qual, por sua vez, rege-se por meio de
contratos entre enunciado e destinatario, acontece no mundo da cultura. Sendo que, seguindo
Hall (2016) a cultura é compreendida como mapas ou conjunto de significados compartilhados
por determinada comunidade. Nessa perspectiva, 0s individuos agem mediados por artefatos

culturais que sdo moldados e postos em agéo, a depender do significado que lhes sdo dados pela
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acao cultural de uso em determinado contexto. Sabe-se que a forma de significar e manusear 0s
signos, no sentido de manipular as representagdes dos objetos, dos corpos, dos géneros textuais
e de todos os outros instrumentos atinentes do mundo social, pode ser reinterpretada no percurso
historico, ou, entdo, sdo produtos e produtores desse mesmo processo.

O mundo, segundo Charaudeau (2005), € uma estrutura linguisticamente inventada.
Nesse seguimento, os individuos constroem categorias mediante atividades sociocognitivas e
historicas, que passam a ser utilizadas como suportes de representacao no meio da cultura. Essas
categorias direcionam a forma como os individuos percebem a si mesmos, o outro e 0 mundo,
e como representam e transformam essas mesmas categorias semanticamente no percurso
historico, conforme suas necessidades. Ao buscar esclarecer esse processo de construcgdo,
Charaudeau (2005) apresenta dois processos importantes, que ao serem integrados, permitem
produzir o mundo.

Esses dois processos podem ser descritos nos seguintes termos: o primeiro é 0 processo
de transformacdo do mundo a ser significado, e o segundo é o processo de transacdo. Na
primeira situacdo, os falantes consideram o mundo a significar, e significam pela acdo mesma
do processo de significacdo da realidade material — aqui, o real é estritamente encarado como
categoria histérica e linguisticamente criada. (CHARAUDEAU, 2016). Essa nocdo é
amplamente compartilhada por tedricos e pesquisadores situados nos processos da virada
linguistica. (HALL, 2016; POPKEWITZ, 1994; COSTA, 2002). O segundo aspecto do
processo de semantizacdo do mundo € o que transforma esse objeto significamente construido
em artefato de troca. Contudo, uma questdo se impde: é possivel pensar a educacéo de qualidade
nesses termos, — um artefato produzido na corrente de semantizacdo do mundo —, como objeto
de troca com um viés inovador®, e que merece toda a atencdo nos tempos atuais? O
neoliberalismo, somado ao neoconservadorismo contemporaneo, parece responder
positivamente a essa questdo (SILVA, 2015; SANTOME, 2013a; 2013b). Os dois mecanismos

descritos podem ser sintetizados no esquema a seguir:

® Outra moda atual - a inovagéo. Olhar para o passado e produzir transformagdes, para 0 melhor ou para o pior é
algo que tem que ver com a experiéncia humana. Tudo muda em torno de algo que se conserva. A questdo sao as
distingBes que fazemos, que mundo queremos conservar? Estas respostas damos diariamente com as agendas, com
as politicas, com os fazeres cotidianos. O mesmo em nossa biologia - conservar a vida - e em nossos processos de
subjetivacdo e de conhecimento.
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FIGURA 4 — O duplo processo de semiotiza¢do do mundo
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Processo de ransagio

Fonte: Charaudeau (2005, s.p.)

“Mundo < Sujeito > Mundo Sujeito

A partir desse duplo eixo de producéo e interpretacdo, como sugerido por Charaudeau
(2005), ocorrem as interacGes, que envolvem outros mecanismos relevantes no ambito da
producdo/reproducdo do mundo significado. Em seguida, esses significados séo
compartilhados, configurando o que se tem buscado convencionar em uma linha pés-
estruturalista, de onde estamos tratando o objeto de estudo, como cultura. Os significados que
vao sendo forjados nas interacdes precisam ser compartilhados e compreendidos por aqueles
que participam como membros de uma mesma comunidade, no intento de que facam sentido
na partilha coletiva. Condigdo de validade cultural.

Os contratos precisam ser considerados como projetos de atos linguisticos validos para
gue tenham éxito. E, para tanto, os sujeitos enunciadores, ou falantes, utilizam estratégias ou
taticas de comunicacgdo. Segundo Volo6shinov (2018), a comunicacgdo ndo se da somente face a
face entre sujeitos, mas, também, por meio dos varios artefatos culturais, como um texto escrito,
por exemplo. Ao dispensar consideracfes sobre 0s processos historicos da comunicagao e 0s
efeitos do aparecimento da tecnologia midiatica na modernidade, Thompson (1998) parece
sugerir que a comunicacdo ndo se da mais face a face, mas mediada, o que inclui, de certa
forma, as contribuicBes de Voloshinov (2018), no que o autor menciona as tipologias e géneros
de que o dialogo impresso pode se servir.

O discurso verbal impresso é uma forma de didlogo e um elemento da comunicagao
discursiva, a qual ativa a percepcdo e promove a réplica interior, provocando uma reacao
organizada por meio tambem impresso. Essas respostas podem ser observadas em dada situacéo
discursiva ou esfera — que podem ser entre outras, tais como resenhas e trabalhos criticos. Posto
isto, “[...] esse discurso verbal ¢ inevitavelmente orientado para discursos anteriores tanto do
préprio autor quanto de outros, realizados na mesma esfera, e esse discurso verbal parte de
determinadas situagdo de um problema cientifico [...].”. (VOLOSHINOV, 2018, p. 219).

Segundo o autor, o discurso verbal impresso participa de uma seara ideoldgica em grande
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escala; ele tem como funcdo refutar, responder ou confirmar alguma coisa inclusive,
antecipando respostas ou criticas possiveis. E o sentido desses discursos seria expresso no que
Charaudeau (2016) considera como os filtros produtores de sentido, imagem de real, ou, ainda,
imagem de ficgdo nos contratos e estratégias, e sucesso nos atos linguisticos postos em agédo
pelas circunstéancias de discurso.

Na situacdo da circunstancia discursiva do problema em anélise, € significativo quando
Voléshinov (2018) diz que todo enunciado, por mais acabado e significativo que possa parecer,
¢ apenas parte de um processo ininterrupto da comunicacdo discursiva, seja ela, literaria,
cotidiana, cientifica ou politica. Pensar a comunicacdo por um viés discursivo em aberto e
inacabado parece estar de acordo com as ideias de Wolton (2014), quando este, ao fornecer uma
entrevista a Revista Paragrafo, desenvolve um interdiscurso sobre a necessidade de recuperar
a dimensdo humana da comunicacdo em uma circunstancia de dialogo, levando em
consideracdo os principios da democracia. Nisso, todo e qualquer discurso, além de ser um
didlogo em aberto, como sugere Voldshinov (2018), precisa estar inserida em uma situacdo
discursiva democrética e humanizada.

No contexto desses parametros, e atentando para a no¢ao de um sujeito ativo que analisa,
interage com os diversos discursos, busca dialogar a partir dos problemas, e considera o
discurso como um di&logo em aberto, todo o género € um mundo incompleto e passivel de ser
constrangido por outros dialogos, e outras formas de ver e sentir. Sabe-se que atualmente néo
se compreende o sujeito assujeitado na teia impiedosa da ideologia e da formacdo discursiva
subsumida, enguanto elemento transparente ou diluido na grande corrente da teia social, ou no
tear inerte da cultura. Os sujeitos sdo sempre de maneira solidaria, institucional e
orquestralmente “[...] os atores necessarios de nossas apresentagdes € de nossas representacoes,
de nossas ideias e de nossas contraideias, sem as quais ndo existiriam sociedades e muito menos
dinamicas sociais.” (SAMAIN, 2001, p. s.p.). De certa forma, Emediato (2014) corrobora essa
reflexdo, ao assinalar que Michel Pécheux representou em seu discurso um sujeito totalmente
passivo diante do unico espaco ideologicamente emaranhado, algo que perdurou até nos ultimos
60 anos como iluséo de sujeito.

Todos esses processos, direta ou indiretamente, passam pelos dois processos de
semantizacdo e compartilhamento do produto da significagdo. Enquanto que o processo de
producéo da transformacdo do mundo perpassa o encadeamento de identificacdo, qualificacéo,
acdo e causacdo, o processo de transacdo passa pelos principios da alteridade, pertinéncia,

influéncia e regulacdo. Assim, apds conceituar o mundo fenoménico e qualifica-lo,
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identificando os seres materiais ou ideais através da a¢do da causa consequéncia, 0 outro busca
mediado por estratégias, influenciar sua subjetividade por intermédio de sistemas de
significados produzidos ou reproduzidos no processo da transacdo. No contexto dos elementos
pertencentes a esses dois complexos constructos representados de modo inter-enunciado, vem
0 complemento, segundo Charaudeau (2005), com a hierarquizac¢ao dos pilares produtores de
contratos discursivos. Com efeito, o processo de transacéo reveste-se, nessa trajetoria, de vigia
em relacdo as atividades do processo de transformacdo. A comunicacdo sé se satisfaz em
reciproca troca da producdo de sentido e a compreensdo desse sentido; e o esquema da

circunstancia de semantiza¢do do mundo anterior se completa com este outro.

FIGURA 5 — Hierarquizacao dos processos de semiotiza¢do do mundo

“Mundo Sujeito Mundo Sujeito
a significar”™ falante significado falante
destinat
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Fonte: Charaudeau (2005, s. p.)

O que tudo isso quer dizer quando se aborda o discurso de Educacdo de Qualidade no
escopo da Agenda 2030 proposto pela Organizacdo das NacGes Unidas? Na proxima secdo,
aborda-se essa questdo. Se os discursos sdo proferidos por meio de processos de
producdo/interpretacdo, e 0 mundo faz parte dessa construcao linguistica, decerto seja possivel
esclarecer a problematica da qualidade na Educacdo. Esse € um tema indicador de algum
sentido no conjunto do texto-discurso da Organizacdo das NacbGes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel proposto na Agenda 2030. Com efeito, discursos, investimentos,
politicas, tudo esta interconectado e compreender esse encadeamento € urgente e necessario.
Levando-se em conta 0s processos semantizadores, quais sentidos tém sido impressos para a

Educacédo de Qualidade nessa Agenda?

2.2 O conceito de educacdo de qualidade e de sujeito na agenda 2030-ONU
Em relacdo a andlise que se faz do campo educacional, Gentili (2013) ressalta que o
regime neoconservador e neoliberal produz estratégias e receitas politicas que ndo fazem muita

diferenca ao se ter em conta um ponto de vista inter-regional. Dessa maneira, para esse autor,
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o0 neoliberalismo ataca a escola publica com politicas de privatizacdo, além da imposi¢do de
uma cultura que pretende apagar as possibilidades de uma Educacdo Publica democratica e de
qualidade para a maioria. Logo, o problema néo é a qualidade em si, como indicado por Charlot
(2013), em razéo de que, quando se precisa ser atendido com servigos médicos e educacionais,
espera-se eficiéncia e qualidade. Todavia, quando essas légicas sdo acompanhadas pelos
interesses neoliberais de concorréncia e acumulacao, tem-se um problema incontornavel. Para
Charlot (2013) essas novas ldgicas sdo uma coisa e 0 processo de globalizacdo € outra; bem
como, 0 neoliberalismo € um conceito diferente do neoconservadorismo. Acerca da
privatizagdo do ensino publico a problematica entorno do voucher é exemplo, em paises como
EUA. (CHARLOT, 2013; SILVA, 2015).

Considera-se que o sujeito atual € educado para o individualismo, a concorréncia, o
empreendedorismo nos moldes do esquema moderno-cartesiano e para 0 consumismo, como
forma de se fazer incluso na sociedade. (BAUMAN, 2008a; 2008b). Além de que, as politicas
internacionais ndo objetivam diminuir as desigualdades sociais nem desmarginalizar a
populacdo de base, pois os dados apresentados (BAUMAN, 2015a) mostram que, nas duas
décadas que anteciparam o inicio da Gltima crise, a renda dos 10% de paises que estdo no topo
social — e fazem parte da OCDE, cresceu de forma acelerada, ao passo em que a renda dos
encontrados nas escalas mais baixas diminuiu. Assim, enquanto os 10% de um lado tendem ao
aumento, os 10% de outro lado decai. Nas palavras de Bauman (2015a, p. 11) “[...] a renda
doméstica real dos 10% que estdo no topo da escala social cresceu muito mais depressa que a
renda dos 10% mais pobre, e a renda real daqueles situados na parte mais baixa da escala na
verdade caiu”. Destarte, reflete-se que quando jovens de classes diferentes frequentam a mesma
escola, a exemplo de um sujeito mais abastado e outro vindo da base piramidal, se aponta que,
a despeito do espaco ser 0s mesmo, seus destinos serdo divergentes. Cabe relembrar, ainda, que
0 conceito de Educacdo de Qualidade surgiu das propostas politicas dessa Organizacdo
(CHARLOT, 2013), que se apresenta nas metas do objetivo sobre Educacdo de Qualidade no
texto-discurso da Agenda 2030 da ONU.

3 Educacdo de qualidade como estratégia discursiva da ofensiva neoliberal

Por se ter como corpus de analise o Objetivo 4, da Agenda 2030-ONU, e suas
respectivas 10 metas a serem alcancgadas até 2030, se levou em consideracdo o contexto e as
circunstancias discursivas em que esses pressupostos foram produzidos. Tal forma de proceder
seguiu as sugestdes analiticas de Charaudeau (2016), e, posto isto, alega-se que o objetivo nessa

etapa é fazer emergir os implicitos codificados a partir dos possiveis interpretativos, tomando
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como base os argumentos e deliberagdes examinados nas se¢Oes anteriores. Segue-se, portanto,
o0 itinerario da articulacdo entre discurso educacional, neoliberalismo e a formacéo de
subjetividades especificas, em um momento e espaco determinado culturalmente. Discurso
como ato de linguagem especifico tal como sugerido por Charaudeau (2016), e aplicado no

corpus em anélise.

TABELA 2 — Objetivo e metas da educacdo de qualidade no documento-discurso da Agenda 2030 da
ONU

4.1 | Até 2030, garantir que todas as meninas e meninos completem o ensino primario e secundario livre,
equitativo e de qualidade, que conduza a resultados de aprendizagem relevantes e eficazes;

4.2 | Até 2030, garantir que todos as meninas e meninos tenham acesso a um desenvolvimento de qualidade
na primeira infancia, cuidados e educacdo pré-escolar, de modo que eles estejam prontos para o ensino
primario;

4.3 | Até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e mulheres & educagdo técnica,
profissional e superior de qualidade, a precos acessiveis, incluindo universidade;

4.4 | Até 2030, aumentar substancialmente o nimero de jovens e adultos que tenham habilidades relevantes,
inclusive competéncias técnicas e profissionais, para emprego, trabalho decente e empreendedorismo;

4.5 | Até 2030, eliminar as disparidades de género na educagdo e garantir a igualdade de acesso a todos 0s
niveis de educagdo e formacdo profissional para os mais vulnerdveis, incluindo as pessoas com
deficiéncia, povos indigenas e as criangas em situagdo de vulnerabilidade;

4.6 | Até 2030, garantir que todos os jovens e uma substancial propor¢do dos adultos, homens e mulheres
estejam alfabetizados e tenham adquirido o conhecimento basico de matematica;

4.7 | Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para promover
o0 desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da educagdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promogdo de uma
cultura de paz e ndo violéncia, cidadania global e valorizac&o da diversidade cultural e da contribuicéo
da cultura para o desenvolvimento sustentavel;

4.a | Construir e melhorar instalagGes fisicas para educacdo, apropriadas para criangas e sensiveis as
deficiéncias e ao género, e que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros e ndo violentos,
inclusivos e eficazes para todos;

4.b | Até 2020, substancialmente ampliar globalmente o nimero de bolsas de estudo para os paises em
desenvolvimento, em particular os paises menos desenvolvidos, pequenos Estados insulares em
desenvolvimento e os paises africanos, para o ensino superior, incluindo programas de formacéao
profissional, de tecnologia da informacédo e da comunicacdo, técnicos, de engenharia e programas
cientificos em paises desenvolvidos e outros paises em desenvolvimento;

4.c | Até 2030, substancialmente aumentar o contingente de professores qualificados, inclusive por meio da
cooperacao internacional para a formac&o de professores, nos paises em desenvolvimento, especialmente
0s paises menos desenvolvidos e pequenos Estados insulares em desenvolvimento.

Fonte: ONU (2015, grifo nosso).
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O discurso neoliberal produz em seu quadro uma nogdo de educagéo e qualidade
configurada de maneira a ndo deixar duvidas da existéncia de alternativas de curriculo e de
outras identidades. (SILVA, 2015). Nesse sentido, a proposta € uma mistura de tecnicismo
pedagdgico matizada de marcas humanizantes, mas que, ao fim, integra uma forma especifica
de produzir o discurso correspondente ao interesse de quem semantiza 0 mundo e o interpreta
tal qual subjacente ao documento-discurso final da Agenda 2030-ONU. Consoante Charaudeau
(2005), o mundo material, ao ser semantizado, produz significados que sdo compartilhados
entre os individuos de determinada comunidade. Como o contexto socio/politico/econdmico e
cultural em que se insere a sociedade do seculo XXI experiencia processos de globalizagdo,
novas ldgicas socioecondmicas, neoliberalismo e valores neoconservadores, ndo toma-se como
surpreendente que as matérias humanas e as sociais, tdo importantes para a formacdo dos
individuos, ndo sejam mencionadas.

No ato de linguagem analisado, é mencionada explicitamente a disciplina de
matematica, deixando sobressair, por meio desse filtro, o tipo de educacdo e individuo
requeridos nos processos demandantes da sociedade de consumo. Diversos autores
(SACRISTAN, 2013; SANTOME, 2013a; SILVA, 2015; GENTILI, 2015; 2013; SOUZA,
2022) tém chamado a aten¢do para essa discrepancia nas politicas educacionais produzidas no
ambito deliberativo das organizagdes internacionais. Em consonancia com esses autores, 0
sistema educacional contemporéneo mostra-se interessado em instruir individuos para servirem
como reserva de mdo de obra nas industrias. Nesse processo, a escola e seus insumos
pedagdgicos sdo importantes.

Sabe-se que o Estado ja foi educador e desenvolvimentista, e atualmente, é considerado
como protagonista regulador, posto que ndo vigoram mais 0s antigos modelos fordista-
taylorista de producdo, sendo que o Toyotismo impera com suas exigéncias estritamente
técnicas nos processos de escolarizacdo. Segundo Saviani (2013), naqueles antigos sistemas a
producdo era concebida e exercida em massiva quantidade, utilizando-se de pesados
maquinarios de base firme em uma linha de producéo sequenciada e fragmentada, ndo exigindo
tanto em termos de instrucdo para que 0 sujeito obtivesse um emprego e se mantivesse
empregado. Contudo, tem-se na contemporaneidade outro contexto, e a sociedade da
comunicacgdo informada, seguida pelas formas de producdo alinhadas com as tecnologias de
ultima geracdo — isto é, maquinas leves de base moveis, altamente automatizadas e
computadorizadas —, exigem operadores habilidosos e flexiveis. Ou, nos termos dos autores

analisados, exigem operadores técnicos polivalentes.
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Com essas tecnologias eletromagnéticas de alta precisdo e quase autossuficientes, ndo
s80 necessérias muitas maos para fazé-las produzir, e, nessas circunstancias, o desemprego
avulta-se. Todavia, para concorrer as vagas disponiveis dos catalogos nas agéncias de emprego,
requer-se um curriculo robusto, a depender das qualificacbes demandadas pela vaga em
questdo. Essas novas necessidades imprimem para a escola publica condigdes nunca antes
previstas. A Educacdo de Qualidade serve a essa finalidade, pensando que quanto mais tempo
0 sujeito permanecer na escola, maiores serdo as chances de adquirir habilidades e competéncias
que a burocracia tecnoldgica operatoria dos processos de producdo contemporaneos exige,
justifica-se ai, educacdo ao longo de toda vida. Como foi ressaltado, ndo faz sentido tratar de
Educacdo de Qualidade ao se considerar o tipo e as modalidades que a formacdo das elites
precisa ter. Em ultima analise, as metas da Agenda 2030 permanecem para atender a
concorréncia, o individualismo, a eficiéncia administrativa, o tecnicismo produtivo, que sdo
elementos caracteristicos do projeto politico neoliberal.

J& se mostrou que a ideia da qualidade na Educacdo nos moldes em que se vem
apresentando é, ainda, uma forma de manutencdo do status quo. Consoante Bauman (2015a),
guanto mais a classe hegemonica passa de bilionaria a trilhardéria, tanto mais os individuos
posicionados em niveis aquém da piramide social decrescem sua renda. Interpreta-se, dessa
maneira, que a ideia de qualidade da Educacdo e da Educacéo para toda a vida, é conceituada
no bojo das iniciativas da OCDE, promovendo o reconhecimento de que continua a vigorar o
ideario de capital humano no cerne dos procedimentos da escola publica. A qualidade alcanca
seu éxito quando a industria ndo apresenta problemas de operadores, como se fosse um péndulo
que tende a favorecer poucos em detrimento de muitos. Ndo ha horizontalidade nas relacdes,
como pretende a Agenda 2030, mas, sim, manter um sistema vertical. Segundo Gentili (2013),
esta seria a l6gica do mercado contra o Estado. Mesmo porque a desigualdade é também um
fator importante para o capitalismo.

De acordo com Bauman (2015a), um filho de um grande especialista liberal reconhecido
em sua area e acumulador de significativa quantia de dinheiro, mesmo que frequente a mesma
escola que individuos de condi¢des humildes, ainda que estes ultimos tenham boas médias e
sejam aprovados no ano escolar, ao final de algum tempo, as oportunidades ndo serdo as
mesmas. Com efeito, a origem da desigualdade existe e persiste, porque o jogo da acumulagéo
€ um mecanismo praticamente autbnomo, o que Bauman (2015a) designa de “mao invisivel do
mercado”. Essa situa¢ao desigual se apresenta como alavanca capaz de fazer girar o sistema,

por isso, 0 mesmo autor questiona: “a riqueza de poucos beneficia todos n6s?” (p. 27), os dados

Interfaces da Educac&o, Paranaiba, V. 15, N. 43, p. 147 a 168, ano 2024
ISSN 2177-7691

159



= INTERFACES DA EDUCACAQ

mostram que ndo; segundo o PNUD (2020), a populagdo do Brasil é de 207,6 milhGes de
pessoas, das quais 7,4% vivem em extrema pobreza.

Esse sujeito, se formado nas condi¢des das bases criadas pelos 6rgdos mantenedores
dessa ordem, fica claro, terd problemas de identificacdo solidaria com o outro; mesmo que
segundo Charaudeau (2005) a identificacdo surge a partir da presenca do outro como seu
referente humano, igual e diferente a0 mesmo tempo, mediante a conduta de alteridade. Se a
referéncia do individuo estiver focada intrinsecamente no mercado de trabalho e se ele
simplesmente se posicionar na pista de corrida na concorréncia, tal sujeito possivelmente ira
desconsiderar os valores coletivos, solidarios, democraticos e de cidadania. Nesse Viés, isso ndo
passard de uma capacitacdo que torna as pessoas tal qual sujeitos de identidade fixa, mecénica,
e moldada com a linha de producao de acumulacao.

Se tratando das possibilidades de exercicio das identidades culturais ou sociais (HALL,
2019; SILVA, 2020a), nada especifico € mencionado, tendo-se em conta que, na sociedade
hodierna, os individuos passam por diferentes situacbes em que sdo instados a trocar de
identidades (CHARAUDEAU, 2016), ou interpelados a se posicionarem em diversos contextos
(SAMAIN, 2001) da sociedade. Emediato (2014) pensa os individuos enquanto sujeitos que,
nas Ultimas décadas, sairam de uma situacdo de assujeitados para uma atitude de protagonismo.
Essa nocdo corresponde ao sujeito sociolégico, que surgiu logo apés o sujeito cartesiano
(HALL, 2019). Ao sair da posi¢do que o colocava como uma peca integrando a multidao, ele
adentra um ambito ativo, que destaca as posic¢Oes discursivas e a potencialidade do sujeito em
se tornar produtor de sua vida. Embora alguns digam que o sujeito deixou de existir a partir da
p6s-modernidade e dos avancos nas pesquisas pds-estruturalistas, estd documentado que esse
agente passou apenas por processos de descentramento para usufruir das varias identidades
existentes: de sujeito politico, pai, filho, trabalhador e cidadéo.

Conforme assinalado por Charaudeau (2009), a identidade compBe 0 processo de
tomada de consciéncia de si. No entanto, serd que o individuo treinado para 0 mercado de
trabalho teria condic¢Oes de fazer o exercicio de crescimento pessoal e profissional, e pér em
atividade o pensamento sobre si, 0 outro e 0 mundo? Ao considerar a capacidade humana de
interagir com o outro na diferenca pela incompletude, mas que se faz importante na construcéo
da identidade, Charaudeau (2009) sugere que nesse ato ocorra a consciéncia do corpo, de seu
saber, julgamentos e de suas a¢des. Contudo, observa-se a improbabilidade do curriculo escolar
atual expressar interesse em atingir uma formacéo que proporcione tal grandeza. Como ja foi

apontado por Gentili (2013), a politica neoliberal e conservadora ataca a escola publica e a
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constrange a aceitacdo de atitudes antidemocraticas, negando-lhe, assim, o direito a Educacéo
de Qualidade’.

Parafraseando o conceito de liquido baumaniano, o problema ndo € esse principio
infiltrado nos documentos de politicas publicas, como indicam os autores analistas dessa
problemética, mas o carater de excecdo ou de prioridade em face de uma formacdo mais
humanista, que consegue desenvolver as disposi¢cGes e as potencialidades dos individuos
préprias ao exercicio das coisas publicas, e da sociedade em que se vive. Nisso, ressalta-se a
importancia de poder ter as minimas condi¢cdes de atender aos requisitos dos processos
interdiscursivos nas diversas arenas e circunstancias discursivas, nas quais diferentes contratos
de comunicagdo séo requeridos. Entende-se, aqui, que esta sim seria uma Educacdo de
Qualidade no sentido politico, social e econdmico, afastando-se, entdo, da concep¢do de um
treinamento limitado para operar maquinas de producdo. Fundamentado em Silva (2015),
educar para o trabalho é importante, mas ndo pode limitar-se a isso. O relevante é a luta politica
pelo direito do sujeito, através da escola, exercer e potencializar todas as disposi¢ées humanas
(uma verdadeira formacdo integral). A Agenda 2030-ONU, ao dar énfase ao conhecimento
técnico e linguagens matematicas, ndo deixa outras possibilidades interpretaveis.

H& autores que asseveram que, devido ao fato de esse tipo de politica fechar certa
viabilidade de outras formas de pensar, decerto, seja 0 caso de negar completamente propostas
como esta. Isso porque se encontram nela emaranhados elementos de qualidade aparentemente
democraticos, quando, na verdade, se averigua a negacdo de alguns, na medida em que outros
lucram e tém como Unica meta o acimulo de renda. Segundo Bauman (2015a), em quase toda
a parte do mundo, a desigualdade cresce de forma vertiginosa, enquanto 0s ricos aumentam
suas posses, € 0s pobres, em particular, continuam a empobrecer. Esse é o resultado da
neoliberalizacdo. E ndo obstante Bauman (2015a) afirma que nos EUA e na Gra-Bretanha,
familias comecaram a fazer reservas para conseguirem viver distantes de pessoas pobres, tanto
geogréfico quanto socialmente. Como pensar Educacdo de Qualidade e de igualdade nesses
termos, quando a Agenda 2030-ONU é fruto das decisdes tomadas em Nova York, uma das
cidades mais importantes dos EUA, além de ser o local onde estdo ocorrendo 0s processos
apresentados por Bauman (2015a)?

Por isso, a necessidade de se observar, com alguma ponderacédo, a sequéncia: paises

desenvolvidos, paises em desenvolvimento, paises de menor desenvolvimento relativo e

" No Brasil, tudo indica que seguiremos mantendo, por exemplo, o analfabetismo. A I6gica é toda neoliberal e
mesmo um governo democratico, ao que parece, ndo rompe com a mesma. Ha um retrocesso todo em curso no
universo educacional.
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pequenos Estados Insulares. Aponta-se a necessidade de questionar essa escala, ou esse
neodarwinismo sécio/cultural e econdémico contido na meta 4.c. Esses s@o os lugares cotados
para que se formem professores reprodutores da ideologia ou do mundo semantizado, conforme
a sociedade consumista; segundo Silva (2015, p. 25), a “[...] redefini¢ao neoliberal da educagao
como treinamento também tende a acentuar as presentes divisdes na medida em que 0s
esquemas propostos serdo aplicados sobretudo as criangas e jovens das classes subalternas”;
conforme ainda é ressaltado pelo autor, as classes com poder e recursos continuardo investindo
em pedagogia e curriculos que garantam seus investimentos em capital cultural. Por ser uma
estreita instrucdo, pode ser mais uma das estratégias neoliberais na manutencdo das
desigualdades.

Na meta 4.b se da énfase, além desses referidos na meta anterior, aos paises africanos.
O foco esta no treinamento de pessoas, tendo-se em conta programas técnicos, engenharia e
formacao profissional como necessidades das prerrogativas mercadolégicas. Ndo se menciona
a formacdo da personalidade humana, condi¢cBes sociais, culturais e politicas, ou as
humanidades que formariam sujeitos para a cidadania. Esse conhecimento seria essencial para
a nocdo de identidade sugerida por Charaudeau (2009), e evidencia a discussdo acerca da
dicotomia tecnicismo/humanismo ou qualidade/democracia. A Educagdo, as disciplinas
humanas e as sociais, ndo sdo consideradas importantes nesse contexto (SACRISTAN, 2013;
SANTOME, 2013a; 2013b; SILVA, 2015), o qual é altamente movido pela l6gica matematica
(meta 4.6) e das linguagens de intercdmbio de capital. Uma ilustracdo dessa conjuntura € o
predominio da lingua inglesa como idioma do mercado internacional. Nesse aspecto, a
resolucdo da questdo se centraria no priorizar daquilo que pode proporcionar rentabilidade
imediata, e o conhecimento técnico-cientifico (meta 4.4) tem utilidade nesse contexto.

Em relacdo a meta 4.a, ela é claramente aplicavel em espacos e lugares em que as
condicdes sdo proximas daquelas que Bauman (2015a) descreveu, quando determinadas
familias pretendem se afastar do contingente mais amplo, ou a redundancia, (refugo?); onde se
poderia pensar em um lugar seguro, de instalagdes e recursos necessarios para a “boa”
aprendizagem (meta 4.7), em que 0s jovens e as crian¢as poderiam alargar suas faculdades
socio/psicologicas, afetivas e culturais, ou a tdo sonhada formagc&o integral, sendo em estruturas
elitizadas? Estd documentado em Saviani (2021), que a politica do escolanovismo, pedagogia
que despontou no inicio do seculo XX, tentou aprimorar a formacao das criangcas mediante 0s
mesmos parametros que constam na meta 4.a. Entretanto, tais parametros funcionaram apenas

parcialmente nas escolas de elite, sendo que nas escolas populares ocasionaram em frustracdo
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dos professores e professoras, uma vez que eles haviam recebido uma formacdo com tal
filosofia, mas que ndo condizia com a infraestrutura geral das escolas. Nesse Vviés, pelo grande
interesse no acumulo de renda, parece ainda mais distante investir na formacao de qualidade
desejada para todos e todas.

Conforme indicado por Enguita (2015), os processos que buscam desenvolver a ideia
de igualdades de oportunidades pdem énfase no comum, e que a palavra qualidade enfatizaria
a diferenca (meta 4.5). Trata-se de expurgar do real desenvolvimento aquela massa que obteve,
por meio de algumas politicas pablicas, o direito de frequentar os bancos escolares de selecéo
mais refinada. Rechacar esses processos seria pertinente para manter uma uniformidade quanto
a quem pode acumular e quem ndo pode. Nesse interdiscurso, que se liga a um processo de
subalternizacdo, outras identidades, aquelas defendidas nas politicas dos novos movimentos
sociais emergentes em 1960, ndo aparecem como importantes. Como a ordem € organizada para
aumentar o poder, e para tanto, coloca-se no capital a incumbéncia de ordenar outras
comunidades ou identidades politicas, aponta-se que determinadas identidades sdo cada vez
mais distanciadas da tomada de decisdes que interferem no poder de acumulacéo.

Na meta 4.3, esta explicita a mercantilizacdo da educacdo. No mundo como esta
significado e em como é compartilhado atualmente, o sentido desses processos se encontra em
varias circunstancias de discurso. Desse modo, 0s contratos giram em torno da acumulagéo,
mesmo quando o assunto é uma formacdo de qualidade. Quem deve ter uma Educacdo de
Qualidade? Que qualidade é essa? Quais sdo os critérios utilizados para avaliar se uma educacao
é ou ndo de qualidade? Quem pode fazer isso? Muitas outras questdes poderiam ser colocadas
como possiveis formas de analise. Quem sdo os locutores e enunciadores que buscam dialogar
com destinatarios interpretativos, ou idealizados? Nesse ultimo caso, parece que 0s enunciados
explicitos e implicitos estdo voltados para um enunciador idealizado no texto da Agenda. Nessa
percepcao, a meta 4.2 enfatiza, ou mostra (nos termos da linguagem da analise de discurso) que
a Educacdo Infantil é propedéutica, ou seja, a formacao recebida nessa etapa deve ser Gtil para
0 Ensino Fundamental. Contudo, como ja foi argumentado por pesquisadores do tema, a
Educacdo Infantil ndo é utilitaria e ndo tem que ser propedéutica.

Ao cercar ameta 4.1, distingue-se que o problema néo é a educacéo ter ou ndo qualidade,
e ser eficaz. (CHARLOT, 2013; SILVA, 2015). A questdo é a quem favorece esse tipo de
discurso. Compreender a Educacdo como bode expiatério tem sido uma préatica histérica
recorrente, como apontada por Enguita (2015), e no observar dos principios e conceitos

propostos no tecido do texto da Agenda 2030, se tem a reflexdo de algumas questbes
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importantes nesse sentido. Um exemplo é a mencdo a géneros, etnia, direitos humanos,
formagé&o para o trabalho, cultura da paz, e Educacdo de Qualidade para todos — identificando-
se que, a principio, sdo utilizados termos que agradam a maioria. Entretanto, ndo se menciona
0 papel que o acumulo de alguns desfavorece a maioria, nem qual € o papel das empresas
multinacionais nesse delineamento.

Assim, o problema da Educagéo Pablica ndo é técnico, mas politico. Esta documentado
gue mesmo as empresas fortes que tratam a funcdo do Estado como ndo intervencionista
(CHARLOT, 2013), tém o Estado como parceiro de trocas de valores (a exemplo de empresas
de management — nos EUA - contratadas pelo Estado para administrar escolas publicas). Parece
que os préprios professores da escola publica estdo desanimados com ela; segundo Charlot
(2013, p. 49) ao analisar a influéncia mercadoldgica da educacéo, afirma que “[...] no Brasil
[...] Os filhos de professores das escolas publicas ndo vdo para escolas publicas, vdo para
escolas particulares”. Posto isto, o problema colocado nao estd no fendmeno da globalizagao,
mas nas novas logicas utilizadas pelo neoliberalismo que, ao adentrar na educacéo, transforma-
a em mercadoria. Qual identidade consta em cada pacote vendido? Segundo Charlot (2013), na
Franca existe o fenémeno nas escolas publicas de selecionar os/as mais fortes e enviar os/as
mais fracos/as a outras escolas. Isso sugere que a qualidade é para quem pode pagar o preco do
mercado para obté-la, e ndo para todos/as e qualquer um/a, salientando que o argumento do

Estado é o de ndo possuir condi¢cdes de manter com seus recursos um projeto dessa natureza.

Considerac0es finais

A problematica contemporanea da Educacdo de Qualidade contida em documentos de
organizagOes internacionais tem provocado andlises e argumentos em direcdo ao que se
convencionou designar de politicas neoliberais e neoconservadoras. A produc¢éo, nesse sentido,
tem ganhado espago cada vez maior na Teoria Educacional, quando a educagéo e a escola
publica tém sido acusadas de absorver as premissas mercadoldgicas e o treinamento tecnicista
de sua clientela.

Nesse contexto, o estudo teve como objetivo analisar o conceito de Educagédo e de
sujeito direcionado pelos filtros apresentados no texto-discurso sobre Educacgédo de Qualidade,
proposta pela Agenda 2030 da Organizacdo das Nacdes Unidas.

Os resultados mostram que as dez metas e seu objetivo em relacdo a Educacdo de
Qualidade, direcionam para uma formagéo de sujeito consumista como um meio de néo ser
excluido. As condicOes impostas pela filosofia neoliberal, aglutinadas ao neoconservadorismo,
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buscam representar modelos a serem seguidos pela escola publica enquanto a melhor opcéo
inovadora. Embora a Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas apresente limitadas
questdes defendidas pelos novos movimentos sociais, ndo deixa, por isso, de dar énfase a uma
formacgdo técnica voltada explicitamente para o0 mundo do trabalho industrial. Nessa
perspectiva, os conhecimentos aplicado, técnico, da matematica e da engenharia sdo
priorizados.

O Estado ja passou pelo estagio de ser educador e desenvolvimentista, e agora, é
considerado regulador. Esse ultimo nivel é bastante criticado pelas ideias neoliberais devido a
legislacdo e diante da pressdo dos grupos emergentes, que exigem equilibrio nos processos de
desigualdade socioecondmica, cultural e politica. A Agenda 2030 sugere que a escolarizacdo
seja propedéutica, e que, desde a Educacao Infantil, as criancas sejam preparadas para o Ensino
Fundamental. Nesses processos, a Educacdo de Qualidade, por ser um principio empresarial,
pretende treinar os individuos que estdo na base da piramide para 0 mundo pratico, enquanto a
qualidade da educacdo serve a formacdo de uma elite. Contudo, contraditoriamente, o discurso
da qualidade para a educacdo é algo redundante ou sem interesse para a classe abastada, dada
a percepcdo de que esse grupo social possui condigcdes para essa garantia. Nesses termos, a
qualidade na Educacdo é um discurso hegemdnico.

Ao refletirem acerca desses resultados, outros/as pesquisadores/as podem analisar suas
praticas escolares e inserir tais processos problematicos da sociedade atual, ao dialogarem com
outras referéncias tedricas ou mesmo artefatos culturais, visto que os discursos hegeménicos
sdo veiculados pela materialidade da cultura. Assim, o neoliberalismo, somando-se aos
interesses neoconservadores, pode ser encarado, também, como ferramenta para analisar as
politicas educacionais e seus discursos grandiloquentes.

Algumas limitacdes, as quais é necessario transpor, pode ser estudada de maneira a
abordar de modo mais direcionado a Agenda 2030, proporcionando a emersdo dos mecanismos
e direcOes subjacentes a seu discurso da Educacdo de Qualidade. Ha estudos que fazem anélises
de um género epiditico, mas € preciso observar esse tipo de discurso em uma perspectiva mais
juridica antes de deliberar seus conteudos. Talvez, nessas circunstancias discursivas, necessite-
se resemantizar o mundo com novos valores, com outra ética, linguagem e cultura, e com outra
representacédo de Escola Publica, a ser pautada na democracia, na solidariedade, na coletividade
e na cidadania. Ademais, garantir verdadeira e efetiva aprendizagem a todas e a todos ¢ modo
de confrontar um contexto que se retroalimenta da miséria e da concentracdo de riquezas.

Enquanto néo operarmos com outra perspectiva acerca do que queremaos conservar Comao Seres
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humanos linguajantes ndo estaremos em Educacdo transformando e conservando o mundo

comum que vivemos. E a agenda est& em curso, nos impondo esses desafios.
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