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Resumo:

Este artigo tem por objeto o estudo da relagdo entre as reformas curriculares em curso na educagéo
brasileira e a autonomia do trabalhador da educacdo. Responde pelo objetivo de compreender o
reformismo curricular em fluxo como politica educacional filiada ao modelo de racionalidade politico-
econdmica hegemonica. Portanto, como politica de gestdo das contradigdes inerentes ao reordenamento
moderno das relagdes trabalho-educacéo. Estrutura-se como um exercicio analitico-critico vinculado a
perspectiva critica, buscando elucidar os condicionantes da totalidade histérica com potencial de
afetacdo da manifestagdo particular do objeto analisado. Em caréater conclusivo, o texto aponta para as
politicas-reformas curriculares em curso no sistema educacional brasileiro como estratégia complexa,
elaborada, densa e com amplo refinamento gerencial de reproducdo histérica das condigdes de
apropriagdo-usurpacdo do saber-fazer dos trabalhadores da educagdo.
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Abstract:

The purpose of this article is to study the relationship between the ongoing curricular reforms in
Brazilian education and the autonomy of education workers. It responds to the objective of
understanding the curricular reformism in flux as an educational policy affiliated with the hegemonic
model of political-economic rationality. Therefore, as a management policy for the contradictions
inherent in the modern reordering of work-education relations. It is structured as an analytical-critical
exercise linked to the critical perspective, seeking to elucidate the constraints of the historical totality
with the potential to affect the particular manifestation of the analyzed object. Conclusively, the text
points to the current curricular policy-reforms in the Brazilian educational system as a complex,
elaborate, dense strategy with broad managerial refinement of historical reproduction of the conditions
of appropriation-usurpation of the know-how of education workers.
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Introducéo:

As politicas educacionais, também aquelas para a formacgéo de professores, com fluxo
em determinado periodo, sdo sempre politicas possiveis e funcionais as demandas da totalidade
historica e social caracteristicas do proprio periodo. Portando, sdo politicas posicionadas e
carregadas de intencionalidades politico-pedagogicas.

Assim, compreende-se, neste trabalho, que enquanto Politica educacional, a Politica de
formacdo de professores responde pela intervencdo mediadora da acdo do Estado, enquanto
mediacdo do que é hegemdnico, da racionalidade hegemonica, quer pela coer¢do ou consenso,
ou mesmo pelo exercicio dialético e complementar de ambos, conforme indica a tradicdo tedrica
gramsciana. Ainda, convém assumir que a racionalidade dominante — hegemonica — esta sob
posse-dominio da classe que domina (Engels, 1984). Logo, para além dos idearios naturalizados
e abstratos, aqui, o Estado é compreendido como exercicio da hegemonia técnica, intelectual e
moral de determinada concep¢do de mundo, como “[...] todo o complexo de atividades praticas
e tedricas com as quais a classe dirigente justifica e mantém néo s6 o seu dominio, mas consegue
obter o consentimento ativo dos governados” (Gramsci, 1968, p. 87).

Essa concepcdo posiciona o Estado como produto do desenvolvimento social na
perspectiva de classe, produto da propria organizacdo classista da sociedade.
Consequentemente, também como estrutura de gestdo dos conflitos inerentes a organizacdo
social classista, caracterizando, inclusive, seu exercicio, movimento, acdo, através das politicas,
politicas educacionais, enquanto um conjunto de a¢6es intencionais e direcionadas. Assim, as
politicas publicas, ao se expressarem como a¢des intencionais do Estado, figuram como l6cus
da materializacdo dos campos de embate e disputa, mediante movimentacdo de dispositivos
legais de manutencdo e de reproducdo da sociabilidade objetivada pela estrutura de mando
vigente. Assume-se, portanto, o posicionamento de que as politicas publicas se articulam ao
conceito de Estado como organizacdo da burocracia hegemonica, como “um conjunto de
instituicdes e organismos, ramos e sub-ramos, com suas respectivas burocracias, que exerce a
dominacdo das classes exploradas, por meio do jogo institucional de seus aparelhos” (Araujo;
Almeida, 2010, p. 102).

Nesse sentido, as politicas publicas, também as politicas de formag&o de professores, no
atual contexto politico-econémico, operam profundamente marcadas pelo espectro da

contradicdo, tanto representando, por um lado, o locus real de possibilidade de acesso aos
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elementos da producdo cultural humana necessarios a organizacdo das classes subalternas,
consequentemente, de acesso a condigdo técnica, moral e intelectual de producdo de outras
racionalidades hegemdnicas, quanto respondendo, por outro lado, de forma objetiva e funcional
aos movimentos politico-pedagogicos de reproducéo da racionalidade hegemdnica vigente.

E nesse contexto que ganha fluxo a producéo de politicas educacionais, também aquelas
para a formacdo de professores. Compreende-se, aqui, as politicas educacionais como
intervencdo mediadora do Estado, intervencdo mediadora da racionalidade hegemonica vigente
e, consequentemente, das intencionalidades politico-pedagogicas de reproducdo da ldgica
hegemonica. Contudo, ndo sem embate-disputa com as intencionalidades politico-pedagogicas
da intelectualidade mais orgénica as demandas organizativas dos grupos subalternos. Assim, a
producdo de politicas educacionais se expressa como esforco da légica hegemdnica em
reproduzir e aprimorar a sociabilidade em fluxo, inclusive pela gestdo de suas contradi¢oes,
razao pela qual essas politicas sdo denominadas pelos conceitos de Reforma, Contrarreforma e
Reformismo educacional, que para o contexto educacional brasileiro atual ganha centralidade
0 que denominamos de reformismo curricular (Giareta, 2022).

Retomando a afirmativa inicial de que as Politicas educacionais, também aquelas para
a formacdo de professores, com fluxo em determinado periodo, sdo sempre politicas possiveis
e funcionais as demandas da totalidade histérica e social caracteristicas do proprio periodo,
convém, ainda, nestas linhas iniciais, indicar a expressao atual — deste periodo histérico - da
sociabilidade hegemonica, por consequéncia, da racionalidade que posiciona politica e
pedagogicamente o Estado e sua acdo via politicas publicas. E aqui que encontramos a
expressdo atual, elaborada, complexa, em estagio superior, para usar um termo de Gramsci
(1968), do liberalismo econdmico urbano industrial, comumente anunciado como
neoliberalismo ou agenda politico-econdémica neoliberal.

O neoliberalismo, aqui, para além de representar um modelo politico-econémico novo,
capaz de espelhar um novo marco ético-cultural de sociabilidade, é compreendido de melhor
forma como “neologismo para explicitar o reordenamento funcional das chamadas teses liberais
— liberalismo econémico — ao longo da configuragdo moderna da sociedade capitalista”
(Giareta, 2022, p. 344). Portanto, a politica neoliberal € compreendida como o esforgo atual da
sociedade capitalista em reordenar funcionalmente o Estado a partir das teses liberais, orientada
por um ideério de agenciamento conservador de mercado, como alternativa para a reordenagéo

das relacGes produtivas e de recomposicéo das bases de acumulacao.
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E a partir dessa perspectiva tedrico-metodoldgica que posicionamos a pesquisa em
politicas educacionais voltadas a formacdo dos professores, ou seja, compreendendo que se
impdem, as pesquisas sobre a formacédo de professores, as condi¢bes e demandas concretas de
nosso tempo. Por sua vez, tais condi¢es e demandas canalizam esfor¢os para a producao de
consensos em torno da manutencao e reordenacgéo a Idgica hegemonica enquanto reestruturagcdo
das relagBes produtivas. Consequentemente, estdo profundamente implicadas com estagios
avancados de apropriacdo da atividade humana, do trabalho humano, da condicdo humana
laboral. Expresso de outra forma, reconhece que a pesquisa sobre politica de formacdo de
professores esta posicionada e emerge de forma articulada as demandas atuais da relacdo
trabalho-formacéo, trabalho-educacéo, traduzida no presente texto pela relagdo entre saber-
fazer do trabalhador, também do trabalhador docente, no contexto do agenciamento politico-
econdmico neoliberal.

De forma consequente, convém anunciar que 0 presente texto se estrutura como
exercicio critico-analitico comprometido com uma leitura da realidade enquanto mediacéao
dialética, histdrica e material entre a expressao particular e universalizada do objeto de pesquisa
(Paulo Netto, 2011). Assim, espelha trés grandes movimentos textuais: primeiro, busca
compreender a expressdo da autonomia do saber-fazer do trabalhador a partir dos determinantes
da totalidade histdrica-social; segundo, estabelece consideragcdes procurando dialogar com a
expressdo local dos determinantes dessa totalidade; terceiro, analisa o impacto das reformas
curriculares em curso no sistema educacional brasileiro e o impacto sob a caracterizacdo do

trabalho-formacéo do trabalhador da educacéo.

1. Diélogo com a totalidade social: a autonomia do saber-fazer do trabalhador

O posicionamento tedrico-metodoldgico supracitado possibilita compreender que as
pesquisas sobre politicas de formacdo de professores ndo se restringem ao exercicio de
percepcdo fenomenoldgica da regulagdo juridico-normativa do Estado sob o sistema
educacional, mas que trata da percepcdo da expressdo dialética dessa regulamentacéo de forma
a articular a expresséo particular da organizacdo do sistema educacional com as demandas da
totalidade social que fundamentam e viabilizam a prépria existéncia do sistema educacional na
sociedade burguesa capitalista.

As marcas atuais dessa sociabilidade, guardando fidelidade com a propria tradicdo
tedrica movimentada no presente texto, pode ser identificada, em estagio inicial de afirmacao

técnica, ética e intelectual de certa concepcdo de mundo com poder de incidéncia hegemonica,
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na racionalizagdo dos processos laborais de inicio de século XX. Em texto intitulado, na
traducdo brasileira, Americanismo e Fordismo, Gramsci (1968) sinaliza para o potencial do
modelo de organizacdo produtiva fordista — fabril — em afetar e disciplinar ndo apenas as
relacGes de trabalho, mas, extrapolando a fabrica, afetar e disciplinar o conjunto da vida social
e cultural. Dessa forma, confere consisténcia historica ao que passou a ser denominado de
modelo capitalista urbano-industrial de apropriagdo da atividade humana, da atividade
produtiva, da capacidade produtiva do trabalhador, também do trabalhador em educacéo.

Esse modelo urbano-industrial, na prética, radicaliza o processo de subordinacdo do
trabalho ao capital (Antunes, 2009), racionalizando as estruturas de mando e de diviséo do
trabalho de forma mais vertical e hierarquica (Alves, 2011). Logo, tal modelo ndo apenas
reordena as bases produtivas no alcance da reproducdo das novas condi¢gdes para um estagio
mais complexo e elaborado técnica, ética e ideologicamente do capitalismo industrial (Gramsci,
1968), como também subordina a prépria intervencdo social, cultural, educativa do Estado, do
estado liberal — liberalismo econémico. O uso da maquinaria industrial, aportada em uma
racionalizacdo cientifica do trabalho, tanto aponta para a reestruturacdo das bases produtivas e
de acumulacdo do capital quanto responde pelo ideario técnico e ético de reproducdo desse
modelo de producédo e acumulacao, impactando o proprio modo de vida em sociedade (Antunes,
2009).

Essa racionalizagdo cientifica do trabalho, comumente denominada fordismo taylorista,
ao mesmo tempo que expressa 0 avanco e o dominio da racionalizacéo capitalista do trabalho
— uso extensivo e racional-cientifico da maquinaria industrial — altera a morfologia da producao
de mercadorias. Além disso, também viabiliza a usurpacdo, pela geréncia capitalista do saber-
fazer historicamente produzido pelo trabalhador:

Esta deverd ser obtida ndo mais por concessdes ao/as trabalhadores/as, mas pela
usurpacdo pela geréncia capitalista do conhecimento que detém sobre o seu trabalho
afim de lhes impor, unilateralmente, uma nova forma de realizagdo deste, tendo
sempre como horizonte as necessidades da maxima extracdo de mais-valia (Antunes;
Pinto, 2017, p. 21).

E aqui que encontramos, em estagio inicial, articulado & totalidade social e histérica, as
intencionalidades politico-econdmicas da nova racionalidade hegemonica para o trabalho e os
trabalhadores. A racionaliza¢do cientifica do trabalho de inicio do século XX espelha, na
pratica, profundo disciplinamento sob o perfil do trabalhador e a prépria caracterizagdo de sua
autonomia laboral, expressa pelo dominio-formag&o-apropriacdo historica do saber-fazer

caracteristico da atuacdo do trabalhador, também para o trabalhador da educacdo. Esse
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disciplinamento da autonomia do trabalhador face ao saber-fazer laboral passa a responder por
processos centralizados e padronizados. Portanto, trata-se de um disciplinamento deslocado do
trabalho-trabalhador e vinculado a geréncia capitalista que delega ao trabalhador, a cada inicio
de turno, atribuices diarias, parametrizadas, padronizadas, repetitivas e, portanto, controlaveis
a partir de indicadores externos e pré-definidos. Convém j& indicar que essa é uma logica cara
aos trabalhadores da educacgéo no atual contexto do sistema educacional brasileiro.

A partir da década de 1960, representado por fatores como perda da capacidade
lucrativa, esgotamento na acumulacdo da producdo e maior concentracdo de riqueza (Antunes,
2018), esse modelo ja& dava sinais de crise, demandando a producgdo de alternativas, que para
além de processos de interrupcao e/ou superacdo desse modelo de sociabilidade, reafirma-o a
partir de processos de reestruturacdes e reorganizacdes da mediacdo do capital sobre a producéo
e 0s processos de acumulacdo. Resgatando a argumentacdo de Gramsci (1968), a auséncia de
outra racionalidade hegemonica viabiliza a reafirmacdo da hegemonia em curso, agora, em
estagio superior, mais elaborado e complexo.

Especialmente para as relacdes de producdo, nelas, para o trabalho-trabalhador, a
alternativa que prevalece € conservadora e, como tal, aprofunda a racionalidade cientifica ja
estabelecida, buscando adequacdes a partir de plataformas ainda mais tecnoldgicas e centradas
em controles gerenciais mais rigidos. Assim, resultam na radicalizacdo dos processos de
controle e no enxugamento do ndmero de trabalhadores substituidos pelo aumento da
maquinaria (Antunes, 2009). E nesse contexto que o capitalismo urbano-industrial do ocidente
visita a experiéncia das plataformas produtivas do oriente, especificamente do modelo de
organizacgdo produtiva do capitalismo japonés, comumente conhecido como modelo toyotista,
enquanto sistema de racionalizacdo dos processos produtivos, marcado pela busca cientifica da
eliminacdo do desperdicio (Alves, 2011).

Essa proposta, como processo de reorganizacdo das relacdes de producéo,
consequentemente, de acumulagdo do capital, figura condicionada a uma ampla agenda de
flexibilizacdo das relacdes de trabalho, terceirizacdo das plantas produtivas, desburocratizagdo
administrativa e organizagdo produtiva. Alves (2011, p. 13), identifica essa agenda “como
orientacdo para a composicao de uma nova base tecnologica, organizacional e sociometabdlica,
para a explora¢ao da for¢a de trabalho”. O autor caracteriza a ja mencionada agenda como
esforco de reestruturacdo conservadora da logica em curso:

Pode-se, entédo, considerar a acumulacéo flexivel, que surgiu em meados da década de
1970, ndo uma “ruptura” com o padrdo de desenvolvimento capitalista passado, mas
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uma reposicdo de elementos essenciais da producdo capitalista em novas condicoes
de desenvolvimento capitalista e de crise estrutural do capital (Alves, 2011, p. 15).

O referido processo de reestruturacdo das bases produtivas, sob uma logica de
conservacao do fluxo hegemonico do capital, figura conservador também para o trabalhador, ja
que nao altera as intencionalidades de usurpacdo do saber-fazer historicamente desenvolvido
pelos trabalhadores, mas o aprofunda em estagio mais complexo e elaborado. “Destarte, a
desespecializacdo trazida pelo toyotismo foi uma diversificacdo de atividades ja previamente
racionalizadas, com o intuito de novamente atacar o controle que os/as trabalhadores/as mais
qualificados/as ainda detinham” (Antunes; Pinto, 2017, p. 69).

Assim, as j& anunciadas intencionalidades politico-econdmicas da racionalidade
hegemadnica para o trabalho e os trabalhadores, espelhando um profundo disciplinamento sob o
perfil do trabalhador e a propria caracterizacdo de sua autonomia laboral, passam a responder
por processos centralizados e padronizados pela geréncia capitalista. Entdo, aprofundam-se,
buscando capturar, agora, ndo sé a identificacdo técnica do saber-fazer do trabalhador, mas a
prépria subjetividade do trabalho-trabalhador. Também buscam “[...]Jconstruir um novo nexo
psicofisico ou a ‘captura’ da subjetividade do trabalho pela logica do capital adequada ao novo
modelo produtivo”, reconhecendo que “[...] o foco do novo complexo de reestruturagdo
produtiva a atingir as empresas capitalistas é a gestdo do trabalho vivo e da forga de trabalho”
(Alves, 2011, p. 19).

Nesse sentido, a geréncia capitalista, dispondo de modernas e cada vez mais sofisticadas
plataformas tecnoldgicas e ferramentaria de gestdo, aprimora 0s mecanismos de controle e
regulacdo centralizados e pré-definidos do saber-fazer dos trabalhadores, com grande apego ao
desenvolvimento de estratégias de qualidade reguladas por detalhados mecanismos e
indicadores de avaliacdo, igualmente centralizadas e externas. Novamente, vale a indicacdo de
gue essa € uma ldgica cara aos trabalhadores da educacdo no atual sistema educacional
brasileiro, inclusive como indicador de justificagho do reformismo educacional,
especificamente o reformismo curricular, que busca promover ampla revisao do saber-fazer do
trabalhador docente.

A aposta sistémica nas estratégias de reestruturacdo conservadoras da logica em curso
acaba por aprofundar a crise da sociabilidade capitalista, deslocando-se do sentido de crises de
conjuntura para uma crise estrutural (Mészaros, 2011). Logo, passa a assumir a excluséo laboral
como inerente aos padrdes de producdo e acumulacdo atuais, demandando repactuacoes
constantes entre capital-trabalho no marco do reposicionamento das relagfes de classe.

Contudo, as repactuagdes apresentam-se obedientes & anunciada logica de conservagdo-
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preservacdo da racionalidade hegemonica, restando possivel o aprofundamento da agenda de
flexibilizacdo, agora, dialogando com uma agenda politico-econdmica liberalizante, ultraliberal
— neoliberalismo -. Para o trabalho-trabalhador, isso implica na flexibilizac&o irrestrita e na
precarizacdo total, resultando redundante alertar para o impacto desse disciplinamento para
autonomia do saber-fazer do trabalhador, também para o trabalhador docente.

Assim, recebe sustentacdo tedrico-metodoldgica a definigdo de neoliberalismo, agenda
neoliberal, Estado neoliberal, movimentada ainda nas linhas introdutorias deste texto: como um
“neologismo para explicitar o reordenamento funcional das chamadas teses liberais —
liberalismo econémico — ao longo da configuracdo moderna da sociedade capitalista” (Giareta,
2022, p. 344). Portanto, seguindo a argumentacéo do autor, tal defini¢cdo pode ser compreendida
como o esforco atual da sociedade capitalista em reordenar funcionalmente o Estado a partir
das teses liberais, orientada por um ideario de agenciamento conservador de mercado, como
alternativa para a reordenacdo das relagdes produtivas e de recomposicdo das bases de
acumulagdo (Harvey, 2012).

A referida repactuacdo constante entre capital e trabalho, a partir da estratégia de
conservacao desse modelo de mediacéo capitalista de producao e acumulacéo, gravita de forma
racional e consciente sob uma estrutura permanente de crise. Essa anunciada crise estrutural do
capital demanda constantes reestruturagdes, reformas, contrarreformas — reformismos - que, na
pratica, justificam a prépria radicalizagdo dos principios de flexibilizacdo e de precarizacao
neoliberal. Sdo expressdo desse processo de flexibilizacdo e precarizacdo total os esforgos de
consenso mediados pelo Estado neoliberal sob um espectro de reformas de desregulamentacéo
das leis trabalhistas, das politicas de seguridade social e contratual, da terceirizacao irrestrita,
do controle fiscal do fundo publico pelos setores financeiros em detrimento do trabalho e dos
trabalhadores (Antunes, 2018). Consequentemente, também da incidéncia adaptativa da relacédo
trabalho-educacdo pela implementacdo de ampla e permanente plataforma de reformismo
educacional, agora, com centralidade para o reformismo curricular.

E nesse contexto de repactuacéo neoliberal da relagio trabalho-educacéo, sob o estigma
da exclusdo laboral e social como fator organico dessa sociabilidade, que volta a figurar como
central o debate sobre o papel e a funcéo do Estado e de sua capacidade de acao pelas Politicas
publicas, aqui, pelas politicas educacionais. Essa repactuacdo pode ser definida a partir de trés
demandas especificas: a propria consolidacdo do Estado como ativo do capital e, portanto, como
I6cus extensivo da sociedade civil econémica (Gramsci, 1968), na linguagem de Marx, como

balcdo de negdcio dos interesses da burguesia, agora urbana, industrial, flexivel, neoliberal;
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consequentemente, a flexibilizacdo do proprio Estado em seu ordenamento politico-legal como
estrutura indutora da reorganizagéo produtiva e de acumulagéo; e sua responsabilizacdo pelo
reordenamento e planificacdo técnica, ética e intelectual do trabalhador que, entdo, deve
responder por competéncias e habilidades produtivas adaptadas as novas exigéncias para o
trabalho, do saber-fazer do trabalhador.

Nesse contexto, posiciona-se o esfor¢o constante das chamadas politicas do Estado
neoliberal para o campo da educacgéo, aqui compreendida de forma articulada entre trabalho e
educacdo, das politicas de formacdo de professores sob o espectro dos tensionamentos e
disputas sobre o saber-fazer docente. No sistema educacional brasileiro, esses tensionamentos
e disputas parecem receber centralidade pelo reformismo curricular, uma vez que advoga,
juridica e normativamente, poder de incidéncia e disciplinamento do conjunto das politicas
educacionais, inclusive daquelas para a formacao dos professores. Entretanto, antes da analise
do reformismo curricular como estratégia politica de adequacao de perfil do trabalhador docente
no sistema educacional brasileiro, convém indicar, ainda que em linhas gerais, a expressao local

do conjunto das determinagfes presentes na indicada totalidade social.

2. Consideracgdes sobre a expressdo local da marcada totalidade social: o saber-fazer
docente no Brasil

A tradicdo tedrica gramsciana possibilita posicionar o Estado na dialética da producao
e do exercicio da hegemonia, como exercicio ético-politico, mas também econdmico de certa
concepgdo de mundo. O exercicio dessa hegemonia, na composicdo do Estado moderno,
demanda relagdes, igualmente dialéticas e complementares das forcas que emergem do aparato
civil corporativo — sociedade civil — e do aparato politico — sociedade politica - e, portanto,
como exercicio de coercdo e/ou consenso.

O Estado, enquanto modelo de estado liberal instrumentalizado pela racionalizacao
econdmica pragmatica decorrente da organizagdo produtiva do fordismo norte-americano,
segundo o proprio Gramsci (1968), ndo deixa de reclamar e demandar o referido exercicio
dialético e complementar entre sociedade civil e sociedade politica, mas com reduzidos niveis
de tensionamento. A razéo disso € que responde por uma racionalizagdo econdmica pragmatica
sem grandes obstaculos no contexto social e histérico, o que potencializa a hegemonia como

produto da fabrica sem marcada resisténcia politica e ideoldgica.
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Isso implica reconhecer que o Estado moderno, liberal, organizado a partir de uma
racionalizacdo produtiva de matriz urbano industrial, tende ao exercicio de hegemonia,
reduzindo os tensionamentos e disputas entre sua organizacgéo civil corporativo-econémica e
sua organizacdo politica. Assim, acena para o desenho de um Estado, também em seu carater
politico, profundamente vocacionado, funcional, disciplinado pelos interesses privados da
sociedade civil corporativo-econdmica. 1sso posiciona o Estado moderno, na sociabilidade
urbano-industrial de inicio de século XX, como ativo do capital, com igual expectativa para sua
acao-atuacao via politicas publicas, também aquelas voltadas para a educacéo.

O Estado brasileiro, a partir das caracteristicas de um Estado de capitalismo periférico,
dependente (Brettas, 2020), no contexto da ascensdo imperialista do modelo urbano-industrial
norte-americano e da reconstrucdo da Europa capitalista, no pos-guerra de 1945, banca esfor¢cos
de filiacdo a esse ideéario politico-econdmico pela ado¢édo de ampla agenda de desenvolvimento
industrial. Esse processo foi viabilizado no governo Varguista mediante conciliagdo de
interesses-privilégios de uma sociedade civil econdmico herdeira das oligarquias agrarias
escravocratas (Ribeiro, 2007), e passou a ser representativo da nova configuracdo do Estado
brasileiro, em processo de urbanizacdo industrial.

Assim, a vinculagdo do Estado brasileiro ao ideario de desenvolvimento capitalista
urbano-industrial, a partir de estratégias politico-econémicas de conciliacdo com a tradicéo
civil-econdmica escravocrata, espelha caracteristicas especificas de prevaléncia dos interesses
da sociedade civil corporativo-econdmica na relacdo com a sociedade politica. Logo, essa
vinculacdo tem impacto direto sobre as formas de apropriacédo do trabalho, consequentemente,
impondo uma l6gica previamente disciplinada para a relacdo trabalho-educacao.

Portanto, convém reconhecer que as exigéncias de organizacado politica para as relacées
entre trabalho e educacdo no Brasil ndo desfrutam de experiéncias produtivas deslocadas da
mediacdo capital, agora, da mediacdo demandada pelo norte capitalista industrial em
conciliagdo com um aparato de interesses-privilégios civis-econdmicos locais. Por essa raz&o,
conforme ja indicado em outro texto nosso,

[...] os primeiros esforcos de organizacdo ampliada de acesso a educacgdo no Brasil,
ainda na década de 1940, emergiu sob o alcance e o controle ideoldgico das teses da
educacdo como um ativo do capital, assentadas sobre a ampla difusdo de uma
pedagogia técnica que justificou, legitimou, hegemonizou técnica e eticamente as

bases de reproducéo capital pela instrumentalizacéo ideolégica da educagdo (Giareta,
2022, p. 349).

A vinculagdo do Estado brasileiro ao ideario de sociabilidade urbano industrial do
Norte-capitalista, a partir das caracteristicas de um Estado de capitalismo periférico, mesmo
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antes de consolidacdo de ganhos sociais mais consistentes para o trabalho-trabalhador, também
para aqueles da educacdo, passa a fazer a gestéo local da crise estrutural do capital, que se traduz
em agenda agressiva sobre 0s poucos ganhas reais do trabalho.

O carater agressivo dessa agenda impossibilita sua implementacéo pela via do consenso
voluntério, demandando uma intervencéo violenta do Estado, estado-civil-econdémico, naquilo
que se passou a denominar governo empresarial-militar, a partir de 1964. Estado como entidade
que se funde e se amplia com o agenciamento politico-econémico hegemdnico, em que 0s
interesses da sociedade civil corporativa se afirmam técnica, ética e ideologicamente como
interesses da sociedade politica. Consequentemente, repactuam-se as relacdes capital-trabalho
nos marcos de uma modernizacdo autoritaria e conservadora, também para o tratamento
conferido a autonomia do saber-fazer dos trabalhadores.

O exercicio centralizado, autoritario e violento dessa agenda politico-econdmica,
durante duas décadas, produziu condi¢Ges permanentes de regulacdo rigorosa das relacfes de
trabalho e das caracteristicas associativas-representativas dos trabalhadores (direito de
associacdo sindical e de greve), acompanhada de ampla politica de privatizacdo da economia;
abertura comercial irrestrita; marcada possibilidade de flexibilizacdo juridico-normativa do
Estado, tendo em vista o livre fluxo externo de capitais; e expressiva aposta em politica
tributaria regressiva. E nesse contexto centralizado e autoritario que produzimos a propria
caracterizacdo profissional dos trabalhadores da educacdo no Brasil, que segundo Ferreira e
Bittar (2006), emerge administrada e regulada por politicas de arrocho salarial, formacéo
aligeirada e privatizada, perda de prestigio social, e rigido controle da autonomia quanto ao
exercicio de seu saber-fazer docente.

A expectativa sobre a capacidade do processo de redemocratizagdo em conferir maior
centralidade ao trabalho-trabalhador na agenda politica brasileira acabou figurando como uma
democracia inconclusa (Frigotto; Ciavatta, 2003). Trata-se de uma ‘“descontinuidade sem
ruptura, ou seja, a passagem de uma ordem institucional para outra, conservando elementos
estruturais da anterior” (Ferreira; Bittar, 2006, p. 1.160). Isso implica reconhecer a abertura
democréatica como redemocratizacdo negociada: quer para a anistia da violéncia cometida em
nome do Estado sob a justificativa do necessario disciplinamento modernizante; ou para as
negociacdes em torno da manutencdo da agenda politico-econémica simpatica aos fluxos
capitalistas internacionais — democracia de mercado assentada sobre o principio da

flexibilizag&o neoliberal.
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Essas marcas historicas posicionam o processo de redemocratizacéo brasileira na década
de 1980, e nesse contexto, a prépria Constituicdo Democratica de 1988, nos marcos da agenda
neoliberal, ja com livre fluxo no capitalismo internacional e formalizada no ano seguinte, 1989,
no denominado Consenso de Washington. Tal Consenso, por sua vez, responde pela
formalizacdo de uma ampla agenda de reordenamento legal desses Estados a partir da propalada
disciplina fiscal, controle de gastos publicos, adocdo de marcos legais simpéticos a liberacdo
do setor financeiro e comercial, inducdo de reformas tributarias, das politicas privatizantes e de
regulacao-flexibilizacdo das leis trabalhistas (Silva, 2002).

Assim, a indicada redemocratizacdo negociada, guardando descontinuidade sem
grandes rupturas em termos de agenda politico-econdmica, acaba, na préatica, por se expressar,
também, como redemocratizacdo disciplinada. Para o campo da relacéo trabalho-educacéo, aqui
expressa nos elementos fundantes do trato da autonomia do saber-fazer do trabalhador, com
centralidade para o trabalhador da educacdo, figura sob as marcas de uma modernizacao
autoritaria e centralizada, espelhando profunda aderéncia ao disciplinamento hegemonico. Dito
de outra forma, implica reconhecer que a propria identidade profissional dos docentes,
consequentemente, as caracteristicas de apropriacdo do seu saber-fazer, viabiliza-se no ambito
de uma agenda centralizada, autoritéria, violenta e regulada politicamente, conforme jé& indicado
no texto, a partir de uma agenda de arrocho salarial, desprestigio social, formacéo aligeirada e
privada, e rigido controle sobre o exercicio de seu saber-fazer.

Séo aspectos de continuidade de uma agenda hegemdnica que se aporta no exercicio do
reformismo continuo como estratégia de readequacao permanente e em estagios cada vez mais
complexos, elaborados e superiores da referida racionalidade. E aqui que posicionamos e
encontramos fluxo de pesquisa sobre as politicas de formacao de professores no conjunto das
politicas educacionais em curso no Brasil, com especial atencdo para as caracteristicas
movimentadas pelas politicas curriculares para a relacdo trabalho-formacdo — saber-fazer —

docente.

3. O reformismo curricular como esforco politico de disciplinamento do saber-fazer

docente no Brasil

A década de 1980, no contexto brasileiro, foi profundamente marcada pelo exercicio de
producdo de um pacto constitucional, tendo como auge a promulgacdo da carta constitucional

em 1988, que estabeleceu os marcos legais do Estado Democréatico de Direito. Contudo, o
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jovem Estado democrético, ainda em 1989, ano seguinte a promulgacao da carta constitucional,
figura signatario de outro pacto, que em nome da democracia (de mercado), disciplina e regula
o fundo pulblico. Trata-se, portanto, de um pacto pseudodemocratico, que passou a ser
conhecido como Washington Consensus — Consenso de Washington, exigindo uma ampla
agenda de reordenamento legal dos Estados signatérios (Silva, 2002).

A vinculacdo formal do Estado brasileiro a agenda do Consenso de Washington, na
pratica, representa a expressdao objetiva de uma redemocratizacdo negociada nos marcos da
agenda politico-econdmica com fluxo nos estados do norte capitalista para os paises de
capitalismo periférico, sob o estigma de uma flexibilizacdo produzida de forma coercitiva nas
duas décadas de militarizacdo do Estado no Brasil. Para Silva (2002), o referido Consenso acaba
impondo ao Estado a formalizacdo de uma ampla agenda de reordenamento legal a partir de
rigorosa disciplina fiscal, controle de gastos publicos, adocdo de marcos legais simpaticos a
liberagdo do setor financeiro e comercial, indugdo de reformas tributérias restritivas, das
politicas privatizantes e de expressiva regulacéo-flexibilizacdo das leis trabalhistas. 1sso acaba
por forcar novos desenhos na relacdo capital-trabalho que, no limite, regula o préprio alcance
do pacto democratico-constitucional brasileiro.

E esse agenciamento politico-econdmico que foi denominado neoliberalismo, que
quando afeto ao Estado e suas politicas, compreenderam-no como estado neoliberal, enquanto
um conjunto de esforgos de reorganizacdo das relacbes de producdo e de acumulacéo
representativa da agenda do bloco hegeménico, caracterizado pelo americanismo industrial de
inicio de século XX. Para Neves e Sant’Anna (2005, p. 20), no plano econdmico, demarca os
esforgos de reproducdo ampliada do capital via “expropriacdo crescente do trabalho pelo capital
e a extracdo da mais-valia”; e no plano politico, pela produgdo de uma intervengdo estatal
disciplinada e flexivel, capaz de potencializar as novas demandas e rumos das relacGes
produtivas e das “relagdes politico-sociais com vistas a legitimagdo dos padrfes de relacdes
sociais vigentes” (Neves; Sant” Anna, 2005, p. 20).

E a partir desse arranjo pratico e ideoldgico que se posiciona a disputa técnica, ética e
cultural dos espacos civis e politicos. Portanto, também sobre o proprio Estado e sua capacidade
de acdo pelas politicas publicas, na perspectiva da producao de consenso a partir da mediacado
do capital sobre o trabalho. Esse cenario acaba por demandar um esfor¢co continuo de
reformismo do sistema educacional que, em paises como o Brasil, encontra centralidade nas

politicas-reformas curriculares, sob a logica da producdo de parametros, diretrizes e ou bases
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curriculares, como esforgo de alinhamento da agenda educacional a reestruturacdo dos arranjos
produtivos mediados pelo capital.

A centralidade conferida as politicas curriculares expressa-se funcional no contexto da
agenda politico-econémica neoliberal, tanto pela filiacdo do conjunto das politicas educacionais
do sistema educacional brasileiro ao ideario de centralidade politica em curso, quanto pela
vinculacdo das intencionalidades politico-pedagogicas da educacdo brasileira ao ideario de
parametrizacdo e controle. Assim, é performaticamente funcional a implementacdo de uma
pedagogia de resultado disciplinada a reproducdo das condicGes sociais capitalistas no sistema
educacional brasileiro. A materialidade dessa perspectiva ganhou consisténcia no proprio
conjunto das reformas curriculares com fluxo no sistema educacional brasileiro a partir da
década de 1990, especificamente pela politica de Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), e Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Também, pela incidéncia reguladora dessas politicas curriculares ao conjunto das politicas
educacionais, tais como: politicas de avaliagdo; politicas de gestdo; politicas de financiamento;
politicas de material didatico; e politicas de formacéo de professores, que para a relagédo saber-
fazer docente implica profundo esvaziamento, ou seja, na usurpacdo em estagio superior e
complexo da autonomia do saber-fazer do trabalhador da educacéo.

A formalizacdo constitucional do Estado democratico no Brasil, nele, da escola e do
trabalho-formacgdo docente como Id6cus privilegiado para o exercicio da democracia, garante
como principio constitucional o Projeto Politico Pedagogico (PPP) como producéo coletiva da
escola; o exercicio de gestdo pedagogica a partir de ferramentas colegiadas; a producdo do
Curriculo de forma articulada as demandas locais. Assim, o trabalho docente — formacdo em
servico — como principio formativo e organizador da autonomia do saber-fazer dos
trabalhadores da educacéo, parece ndo resistir as investidas do conjunto das reformas alinhadas
as matrizes neoliberais exigidas ao Estado brasileiro. Ainda na década de 1990, especificamente
para 0 campo da educacdo, antes mesmo de o sistema educacional, pelas vias e canais
democraticos, definir politicamente as bases educacionais, ou a propria organizacao funcional
do Conselho Nacional de Educagéo (CNE), este mesmo CNE recebeu do MEC, para avaliagéo,
uma versdo preliminar, produzida por uma escola privada, sob orientagdo de um consultor
externo - espanhol -, o que viria a ser a politica dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Bonamino; Martinez, 2002).

Esse movimento reposicionou funcionalmente o Estado brasileiro. Nele, as politicas

educacionais, gque reguladas por uma pedagogia de resultados, encontra na politica curricular

Interfaces da Educac&o, Paranaiba, V. 15, N. 43, p. 235 a 255, ano 2024
ISSN 2177-7691

248



= INTERFACES DA EDUCACAQ

as ferramentas para o controle centralizado e parametrizado da escola. Assim, a politica-reforma
curricular centralizada e parametrizada figura como indutora, de um lado, dos fluxos de
producdo da autonomia escolar: PPP, curriculo, planejamento, gestdo e formacdo docente em
servico; e de outro lado, da producdo e implementacdo das meétricas centralizadas,
parametrizadas e externas, de regulacéo das intencionalidades politico-pedagdgicas com fluxo
na escola. Trata-se dos sistemas de avaliacdo em larga escola; da unificagdo de material-
sistemas didaticos; regulacao de financiamento pela légica per capita e por condicionalidades
vinculadas a implementacéo das reformas; e progressivo controle e padronizagéo da politica de
formagdo de professores, especialmente pela ampliacdo da oferta privada dos cursos de
licenciatura.

Nesse sentido, o proprio movimento do Conselho Nacional de Educacdo, buscando
reafirmar o pacto politico-pedagdgico firmado na Carta Constitucional de 1988, que reconhece
a centralidade do Projeto Politico-Pedagdgico da escola em uma proposta democratica de
educacdo, portanto indicando para o carater ndo obrigatério dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, consequentemente, abriu espaco para o debate e a construcdo da politica das
diretrizes curriculares para a Educacdo Basica no Brasil. Contudo, ndo consegue superar a
convergéncia estabelecida, especialmente quando tratamos da autonomia do saber-fazer do
trabalhador docente. Assim, a nascente politica das Diretrizes Curriculares Nacionais de final
da década de 1990 adentrou a década de 2000 conferindo ampla vasdo para a definicdo de
diretrizes curriculares de forma articulada a uma concepcéo de qualidade educacional regulada
por indicadores, novamente, centralizados, parametrizados e externos, materializados nas
politicas de avaliacdo externa e em larga escola - Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacéo
Basica (Saeb) — que desenvolve um conjunto expressivo de indicadores externos de controle
politico-pedagdgico da escola, com especial incidéncia sobre o saber-fazer docente.

A politica das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) ndo interrompeu o controle e
disciplinamento em fluxo; contraditoriamente, reafirma a vinculacdo da politica curricular ao
ordenamento restritivo da expresséo capitalista da relagéo trabalho-educacéo (Ciavatta; Ramos,
2012), inclusive, facilitando o fluxo da I6gica empresarial-privada, mesmo na oferta publica de
educacdo. A expressdo mais aguda dessa légica se manifesta pelo apego a politica de avaliacdo
externa, que para Freitas (2014), alimenta um amplo processo de controle da reflexao sobre a
organizagao pedagogica da sala de aula, e nela, do trabalho docente.

A organizacao do trabalho pedagdgico da sala de aula e da escola ficou cada vez mais

padronizada, esvaziando a acdo dos profissionais da educacdo sobre as categorias do
processo pedagégico, de forma a cercear um possivel avango progressista no interior

Interfaces da Educac&o, Paranaiba, V. 15, N. 43, p. 235 a 255, ano 2024
ISSN 2177-7691

249



= INTERFACES DA EDUCACAQ

da escola e atrelar esta instituicdo as necessidades da reestruturacdo produtiva e do
crescimento empresarial (Freitas, 2014, p. 1092).

Essa logica avaliativa, inclusive, fornece, a partir de 2010, os elementos justificadores
para a implementacdo de uma politica curricular ainda mais centralizada, parametrizada,
externa e pré-definida, aprofundando a l6gica de reformismo curricular com incidéncia direta e
bem mais profunda sobre o trabalho-formagdo docente. Novamente, o Estado, guardando
fidelidade a sua funcdo contemporanea como ativo do capital, movimenta-se de forma
disciplinada e obediente, tendo em vista a modernizagdo e o aprimoramento conservador e
funcional da atual relacdo trabalho-educacdo, pela regulacdo curricular do aparato escolar.

Esse movimento expressa-se tanto pela alteracdo como pela producdo de novos arranjos
juridico-normativos no ambito do Estado brasileiro. O principio da alteracéo é expresso pelos
esforcos do legislativo brasileiro em garantir alteracBes, tanto no texto constitucional, na
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), quanto no texto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional (LDB) - Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996). Por sua
vez, o principio da producéo de novos arranjos juridico-normativos esta expresso no esforgo de
garantir a entrada, no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2021-2024 — Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014 (Brasil, 2014), da prerrogativa da oferta educacional a partir de uma base
curricular comum.

Esse disciplinamento legal possibilitou a aprovacdo, pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), da Resolugcdo CNE-CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (Brasil, 2017), que
instituiu e orientou a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na Educacéo
Basica brasileira. Esse esforco legal foi complementado pelo préprio Conselho Nacional de
Educacdo, com a aprovacao da Resolu¢cdo CNE-CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018 (Brasil,
2018a). Esta Gltima, por sua vez, instituindo a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Médio. Esse processo ndo ocorreu sem contradicdes e disputas politico-pedagogicas, mas as
disputas séo sistemicamente controladas pela troca dos membros do Conselho Nacional de
Educacdo que contestavam a aprovacao da referida politica curricular. Também, pela alteracéo
do modelo-formato de consulta publica em torno ao texto da versdo final da Base Nacional
Comum Curricular.

O anunciado carater centralizado, parametrizado, externo e pré-definido dessa politica
curricular figura evidenciado no proprio texto da Resolugdo CNE-CP n° 2, de 22 de dezembro
de 2017 (Brasil, 2017), que ap0és breve definigdo da referida politica, utiliza a integralidade dos
artigos para expressar sua natureza e finalidade como politica reguladora e indutora dos

curriculos das instituicdes e redes de ensino (Art. 15); sobre as matrizes de referéncia das
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avaliacdes e dos exames (Art. 16); sobre a politica de formacao de professores (Art. 17); e sobre
0 Programa Nacional do Livro Didatico (Art. 20).

Figura representativo, que é justamente sobre a politica de formacéo de professores que
os intelectuais organicos ao modelo econdmico hegemonico, financiados por ampla
aparelhagem privada - Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE); McKinsey & Company; Fundacdo Getulio Vargas (FGV); Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC) - se apressaram em apresentar
uma proposta reformista. Essa proposta se materializou a partir do ativismo gerencial e
centralizado da Secretaria de Formacao de Desenvolvimento dos Profissionais da Educacao
Basica, no &mbito do Ministério da Educacdo (MEC), em produzir o documento que passou a
ser conhecido como a Proposta para a Base Nacional Comum da Formacao de Professores da
Educacéo Basica (Brasil, 2018b).

O CNE reagiu favoravelmente a esse documento e homologou a proposta da BNC-
Formacdo por meio da Resolugdo CNE/CP N° 2/2019 (Brasil, 2019). A referida Resolugédo
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica, e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores
da Educacdo Baésica, como esfor¢o explicito de formatar-adequar os projetos pedagdgicos de
formacdo de professores no Brasil aos fundamentos politico-pedagdgicos da BNCC da
Educacdo Basica. Contudo, a BNCC, conforme ja evidenciado, ndo representa uma ruptura a
I6gica em fluxo no que tange a relacdo trabalho-educacdo. Contrariamente, ela representa um
aprofundamento elaborado e complexo da ldgica de controle parametrizado, centralizado e
externo dos processos de formacéo escolar.

De forma consequente, a Resolugdo CNE/CP N° 2/2019 (Brasil, 2019) acabou por
viabilizar um processo de profunda e violenta afetacdo-usurpacao da autonomia do saber-fazer
do trabalhador da educacdo. Assim, estrutura um conjunto de orientacBes para a formacéo de
professores, “[...] orientado por diretrizes de treinamento, protocolo, padronizagdo de
programas, desenvolvimento de referenciais, mecanismo de avaliacdo e acreditacdo, mapa de
desenvolvimento, autoavaliagdo” (Giareta; Ziliani; Silva, 2022, p. 14), que deve ser feito “[...]
por meio de processos de acreditacdo e avaliagdo dos programas de formacéo inicial conduzidos
por agéncias independentes e baseadas em evidéncias confiaveis e validas” (Brasil, 2018b, p.
22). Em outras palavras, trata-se do aprimoramento do controle da geréncia-intelectual organico

do capital sobre a autonomia do saber-fazer docente.
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Convém, ainda, destacar que a politica curricular da BNCC, que responde como marco
tedrico-pratico da formagdo e atuacdo dos trabalhadores da educacdo na atualidade brasileira,
se estrutura e justifica-se pela necessidade de modernizar e adaptar a juventude escolar aos
desafios da relacdo trabalho-educacdo demandados pela sociedade do século XXI. Essas
demandas passaram a exigir, por um lado, o deslocamento epistemoldgico de uma educacéao
centrada na promogé&o da cultura sistematizada para uma educagdo comportamental centrada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades pré-definidas; por outro lado, a inducéo de um
discurso de qualidade educacional assentado em indicadores externos, parametrizados e
controlaveis a partir de dispositivos - 16gica alfanumérica de percepcao da aprendizagem.

E essa orientacdo proposta pela politica da BNCC e seu carater de politica reguladora
dos curriculos escolares, dos indicadores avaliativos, dos sistemas didaticos e da formacéo dos
professores que encontra e disciplina a politica da BNC-Formac&o. Dialeticamente, ela tanto
valida o projeto de formacdo humana em curso no &mbito da politica curricular da BNCC,
qguanto normatiza o processo de usurpacdo da autonomia do saber-fazer docente. Assim, as
atuais politicas de formacéo de professores ndo deixam de anunciar a autonomia do saber-fazer
docente, mas € uma autonomia administrada sob o antagonismo de responsabilizar o professor
pelo Projeto Politico-Pedagogica da escola que, na pratica, € politica e pedagogicamente
regulado a partir de indicadores, tais como avaliacdo, financiamento, curriculo e formacéo

docente, externos a prépria escola e ao trabalho docente.

Considerac0es finais

Destaca-se, pelo exercicio analitico aqui apresentado, que a impossibilidade histérica e
social de interrupcdo de uma dada racionalidade hegemdnica acaba viabilizado sua
reconfiguracdo a partir de estagios superiores, mais complexos e elaborados dessa mesma
racionalidade. Assim, a apologia a racionalizacao cientifica das relacdes de trabalho em estagio
inicial no modelo de sociabilidade capitalista, urbana, industrial, liberal de inicio do século XX,
demarcando um processo profundo e agressivo de usurpagdo do saber-fazer do trabalhador,
encontra formas de se reposicionar e reproduzir historicamente em estagios mais elevados e
complexos.

Esse reposicionamento historico resulta na afetagdo do proprio Estado, que passa a se
reconfigurar de forma mais disciplinada como ativo do capital — Estado neoliberal -, que se
movimenta pelas Politicas pablicas, também aquelas educacionais, com especial incidéncia
para as politicas de formacdo de professores. Portanto, confere vaséo aos ideérios reformistas
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conduzidos pela geréncia-intelectualidade orgénica do capital, sedimentados nas condic¢des
juridico-normativas para a flexibilizagdo e precarizagdo-usurpagdo progressiva da autonomia
do saber-fazer dos trabalhadores em educacao.

E sob o efeito e a orientacdo desses condicionantes e disciplinamentos que o Estado
neoliberal brasileiro confere centralidade as politicas curriculares como mecanismo moderno,
denso, elaborado e complexo de controle e disciplinamento das intencionalidades politico-
pedagdgicas caracteristicas do saber-fazer docente nos espagos de educacao escolar.

Embora a analise aqui proposta nédo alcance as expresses mais particulares do exercicio
pratico dessa politica de controle e esvaziamento da autonomia do saber-fazer docente nos
espacgos concretos e cotidianos de sua atuacdo profissional, compreendemos figurar oportuno
anunciar que este texto, tanto confere fundamentacdo, como viabiliza a continuidade das
pesquisas, com especial atencdo para aquelas que posicionam, de forma concreta, os referidos

impactos.
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