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RESUMO: Esta pesquisa teve por objetivo principal deslindar o processo de inclusdo de
estudantes da zona rural em escolas urbanas. A partir do problema: quais sdo os desafios dos
estudantes da zona rural que utilizam o transporte escolar para se deslocar as escolas urbanas?
Foram coletadas narrativas autobiograficas da pesquisadora e de trés estudantes que moram na
zona rural para compreender estas vivéncias, desde o uso do transporte publico escolar como meio
de locomocdo da zona rural para a zona urbana, como suas impressdes sobre sentirem-se
incluidos. Como objetivos especificos buscamos: a) verificar aspectos da inclusdo de estudantes
por meio de mapeamento da producdo académica no Banco Digital de Teses e Dissertagdes-
BDTD e b) analisar aspectos sobre a inclusdo por meio das narrativas. Como metodologia foi
utilizada entrevista narrativa autobiografica apoiada por um roteiro, construido a partir de teses e
dissertacdes que discutem a tematica em tela. Em relagdo ao mapeamento da producao académica,
constatamos que a falta de escolas nas areas rurais culminou numa politica de transporte escolar
e que dificultou inclusdo escolar dos estudantes da zona rural. As narrativas evidenciaram o
cotidiano dos estudantes da zona rural e seu percurso até as escolas da area urbana e seus anseios.
As perspectivas narradas que sugerem um trabalho que vise a inclusdo escolar efetiva para estes
estudantes.
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WHILE THE BUS DOESN'T ARRIVE: NARRATIVES OF STUDENTS FROM
RURAL AREAS ABOUT THE INCLUSION PROCESS IN URBAN SCHOOLS

ABSTRACT: The main objective of this research is to unravel the process of inclusion of students
from rural areas in urban schools. Based on the problem: how does the school inclusion of students
from rural areas who use school transportation to travel to urban schools occur? Autobiographical
narratives were collected from the researcher and three students who live in rural areas to
understand these experiences, from the use of public-school transportation as a means of
transportation from rural to urban areas, to their impressions about feeling included. As specific
objectives, we sought to: a) verify aspects of student inclusion by mapping academic production
in the Theses and Dissertations Database - BDTD and b) analyze aspects of inclusion through
narratives. The methodology used was an autobiographical narrative interview supported by a
script, constructed from theses and dissertations that discuss the topic in question. Regarding the
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mapping of academic production, we found that the lack of schools in rural areas culminated in a
school transportation policy that made it difficult for students from rural areas to be included in
school. The narratives highlighted the daily lives of students from rural areas and their journey to
schools in urban areas and their desires. The perspectives narrated suggest work aimed at effective
school inclusion for these students.

Keywords: Inclusion; Education in the countryside; Autobiographical narratives

MIENTRAS EL BUS NO LLEGA: NARRATIVAS DE ESTUDIANTES DE
ZONAS RURALES SOBRE EL PROCESO DE INCLUSION EN LAS
ESCUELAS URBANAS

RESUMEN: Esta investigacion tiene como objetivo principal desentrafiar el proceso de inclusion
de estudiantes de zonas rurales en escuelas urbanas. Partiendo del problema: ;cémo es la inclusion
escolar de los estudiantes de zonas rurales que utilizan el transporte escolar para desplazarse a
escuelas urbanas? Se recogieron narrativas autobiograficas de la investigadora y de tres
estudiantes que viven en zonas rurales para comprender estas experiencias, desde el uso del
transporte publico escolar como medio de transporte de las zonas rurales a las urbanas, asi como
sus impresiones de sentirse incluidos. Como objetivos especificos buscamos: a) verificar aspectos
de inclusion estudiantil a través del mapeo de la produccion académica en el Banco de Tesis y
Disertaciones - BDTD y b) analizar aspectos de inclusion a través de narrativas. Como
metodologia se utilizo una entrevista narrativa autobiografica, sustentada en un guion, construida
a partir de tesis y disertaciones que discuten el tema en cuestion. En relacion con el mapeo de la
produccion académica, encontramos que la falta de escuelas en las zonas rurales culminé en una
politica de transporte escolar que dificultd la inclusion de los estudiantes de las zonas rurales en
la escuela. Las narrativas resaltaron la vida cotidiana de los estudiantes de las zonas rurales y su
viaje a las escuelas de las zonas urbanas y sus deseos. Las perspectivas narradas sugieren un
trabajo encaminado a la inclusion escolar efectiva de estos estudiantes.

Palabras clave: Inclusion; Educacion en el campo; Narrativas autobiograficas

Introduciao

Esta pesquisa tem como principal objetivo deslindar o processo de inclusdo de
estudantes da zona rural em escolas urbanas. Assim buscamos desvelar os desafios dos
estudantes da zona rural que utilizam o transporte escolar para se deslocar as escolas
urbanas. Para tanto, apresentamos reflexdes sobre a inclusdo escolar de estudantes da
zona rural decorrentes da produgdo académica que em sua maioria trazem narrativas
acerca do fechamento de escolas rurais, fato que contribui para a exclusao de alunos do
processo educativo, destoando do que se entende com educagdo inclusiva. Werle (2007,

p. 10), ressalta que “[...] o tema da educagdo rural ¢ pouco difundido como érea de
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pesquisa e de formagdo, seja em cursos de graduacao, seja na Pos-Graduacao”, o que
qualifica e justifica esta pesquisa.

Este estudo tem como base uma pesquisa bibliografica para subsidiar a tematica
proposta. Por conseguinte, um estudo de caso que parte da narrativa dos alunos, quando
alguém narra fatos e situacdes vividos, ha uma reconstrugdo desta trajetéria, onde sao
atribuidos novos significados ao caminho percorrido (Cunha, 2010).

De acordo com Delory-Momberger (2012) a finalidade da pesquisa autobiografica
¢ aprender a singularidade de uma fala e de uma experiéncia.As discussodes e tratativas
quanto ao processo de inclusdo nas instituigdes de ensino ndo sdo recentes, mas ainda
exigem estudos direcionados, posto que a ideia de inclusdo ¢ ampla, podendo ocorrer em
diferentes cenarios, como ¢ o caso da exclusdo no ambito da educagdo rural que na pratica
esbarra em muitos desafios. Deste modo, ¢ imprescindivel que o conceito de inclusdo seja
compreendido em sua amplitude. Posto que, a inclusdo é a incorporagdo de pessoas
historicamente excluidas a escola regular. (Magalhaes .et al, 2010), ocorrendo tanto em
ambientes urbanos, e amplamente no meio rural como abordamos neste estudo.

O debate sobre inclusdo escolar ¢ produto de uma educacao plural, democratica e
transgressora que provoca uma crise de identidade institucional, pois impacta a identidade
dos professores e proporciona ressignificacao a identidade do educando (Mantoan, 2003).
Por outro viés, esse conceito pode ser relacionado aos processos de gradativa
democratizagdo da escola como instituicao de formacao de homens e mulheres adequados
as transformagdes sociais peculiares a revolucdo industrial e ao processo de
desenvolvimento das forcas produtivas no capitalismo. Nesse contexto, o acesso desigual
aos bens e alguns segmentos da populagdo ndo tiveram garantido o acesso a escola pelo
Estado (Bueno, 2008).

De um modo geral, as pautas mais abrangentes do processo inclusivo na educagao
tratam da educagdo de pessoas com deficiéncia, a inclusdo escolar implica a permanéncia
e o sucesso no contexto da escola regular de alunos com deficiéncias. Entretanto, para
que se efetivem ambientes escolares inclusivos, novas reflexdes devem ser realizadas no
ambito da comunidade escolar, a fim de definir estratégias de agdes, participacdo e
organizagdo do ensino. Além de combater atitudes discriminatorias construindo uma

sociedade inclusiva. Salienta-se ainda que, a educagdo inclusiva sera efetivada se o
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sistema educacional for renovado, modernizado, abrangendo agdes pedagdgicas, porque
a inclusao ¢ desafiadora e os docentes devem fazer parte dessa mudanga (Glat, 1999).

Os dois significados discutidos — inclus@o escolar de modo geral e inclusdo de
pessoas com deficiéncia — articulam-se na medida em que pessoas com deficiéncia fazem
parte do amplo e heterogéneo grupo de sujeitos sociais arredados da escola ou, no melhor
dos casos, que conseguiram vagas em escolas especializadas. Contudo, constituir uma
escola inclusiva nos leva a pensar nas relacdes que estdo interligadas no sistema
educacional, na fungdo social da escola, na maneira de conceber e construir seu curriculo
e no contexto em que sdo geradas as acdes pedagogicas.

Tratar de inclusdo ¢ discutir acerca do acesso como um todo, deve partir das
questdes que limitam o acesso dos estudantes a unidade escolar desde o deslocamento de
suas residéncias. Partindo deste pressuposto, surge o seguinte questionamento: como se
da a inclusdo escolar dos estudantes da zona rural que utilizam o transporte escolar para
se deslocar as escolas urbanas?

Para nossa existéncia ¢ primordial a comunicacdo, a linguagem no contexto de
didlogo e saber ouvir, pois desde nossos antepassados a comunicagao era a Unica forma
de transmitir conhecimentos, quantas historias saberes e experiéncias ja ouvimos tudo
através da narrativa passada de geracdo para geracdo. Neste sentido, buscamos trazer a
historia de vida da pesquisadora como ponto de partida para as discussdes, o que justifica
o interesse a autoria deste trabalho.

Compreendemos que narrar ¢ potencializar o reconhecimento da pesquisa. Em
medida que sua histéoria de vida traz seus percursos pessoais e profissionais,
conhecimentos com saberes produzidos ao longo do processo de formagdo (Passeggi;
Barbosa, 2008). A seguir a pesquisadora, narra brevemente sua histéria de vida para
corroborar para defesa dos estudos que visam discutir a inclusdo escolar de estudantes da

zona rural.

Recordo-me com ternura minha infdncia, filha de pessoas humildes,
irma de dois irmdos sendo eu a mais nova, como meus pais ndo tinham
estudo e a unica coisa que sabiam fazer era lidar com a terra e os
animais, sempre moramos no campo, e estudar era um privilégio
porque nas fazendas onde mordvamos ndo havia escolas rurais nem tdo
pouco um meio de transporte para nos levar para as escolas na area
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urbana.Assim, iamos crescendo sem saber ler e escrever, minha mae
sempre quis que nossa vida fosse diferente, mas como? Se ndo
podiamos nem ir para escola por falta de um meio de locomogdo, foi
entdo que meus pais decidiram se mudar para mais perto da cidade
para que pudéssemos estudar, e para nos foi uma explosdo de
sentimentos misturada com receio de como seria,como seriamos
recebidos, mas em fim nos mudamos,mais proximo a cidade, o perto
ndo era tdo perto a fazenda para onde nos mudamos fica a mais ou
menos 8 km da cidade, mesmo assim iamos para a escola a pé, para
nos era até divertido as vezes algumas pessoas de bom corag¢do nos
davam carona, saiamos de casa muito cedo e chegdvamos ja no
escurecer. Sofremos preconceitos, pois nossa idade ndo era a adequada
para a série que estavamos. Meus pais como medo de nos acontecer
algo, pois os quilometros que percorriamos eram a beira de uma
rodovia, decidiram se mudar para a cidade, tudo para que pudéssemos
estudar e ter uma vida melhor. Mas infelizmente as coisas so pioraram
porque ndo tinhamos casa propria e o pouco que meu pai ganhava mal
dava para as necessidades bdsicas, entdo para que ao menos
pudéssemos comer melhor, voltamos para o campo e outra vez
deixamos a escola, fiquei muito triste, mas era o melhor para todos nos.
O tempo passou, sempre trabalhei muito nas fazendas em que morei,
atuei como cozinheira e doméstica para ajudar meu esposo e dar
condi¢des melhores para nossos filhos. Em 2010 nos mudamos para
uma fazenda na regido de Maracaju, a mesma onde estou até hoje, mas
tudo ja era diferente a fazenda tinha onibus proprio para levar as
criangas para estudar na cidade, muitas coisas mudaram para melhor
meus filhos podiam estudar. Em 2016 resolvi voltar a estudar, ja que a
fazenda tinha 6nibus proprio e poderia deixar meu filho na creche e eu
voltei para a escola,eu com 37 anos, nossa, agora uma pessoa adulta
Jjunto aos adolescentes, estudei na mesma sala de uma das minhas filhas
no primeiro ano do ensino médio, terminei o ensino médio em 2018 até
fizemos festa de formatura foi uma época maravilhosa, eu era a tia
“Joze”, fazia bagunca me diverti .foi também neste ano que comecei a
trabalhar no transporte escolar que ja ndo era particular agora era a
prefeitura que era responsavel por nos levar para a cidade e desde
entdo estou nesta drea .Como ja tinha acabado o ensino médio e era a
hora de parar ou continuar decidi continuar, minha filha e eu fomos
fazer o vestibular na cidade de Dourados, ela queria fazer direito e eu
geografia. Eu mesma, fiz so para acompanha-la e para minha surpresa
passei na UFGD, mas na realidade fiquei mais uma vez frustrada, pois
como eu iria para a faculdade se ainda morava no campo, minha filha
ndo conseguiu e foi morar em campo grande para fazer Direito na Dom
Bosco e eu pensei: desisto? Desistir de algo para mim era quase
impossivel, sou uma pessoa persistente posso ndo conseguir mas ndo
desisto,entdo me inscrevi no PROUNI(Programa Universidade para
todos) e consegui uma vaga em universidade a distdncia onde fiz
licenciatura em pedagogia.Sei que as faculdades a distdncia ndo tém
muita credibilidade e as pessoas acham que é muito facil entre tantas
outras coisas, bom eu ndo achei nada facil porque tinha provas,
trabalhos, fiz estdagio supervisionado de 300h, fiquei surpresa com os
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professores uma grande parte deu me a entender que ndo gostavam de
estagiarios o porqué ndo sei mas por fim terminei o curso. Entender
minha trajetoria tornou fundamental para desenvolver as discussoes
acerca do objeto de pesquisa que visa elucidar o processo de inclusdo
de criangas que vivem no campo. Ter uma carreira e ser bem sucedido
profissionalmente e o desejo de todo estudante, mas quado dificil para
as criangas da zona rural chegar a escola, muitas sdo as divergéncias
enfrentadas neste trajeto: dificuldade nos horarios de saida e de
retorno que ocorre por voltas das 3:30h da manhd e o retorno por volta
das 14:00 h da tarde isto quando ndo a nenhum imprevisto, lembrando
que as escolas ndo oferecem almogo, e como os veiculos publicos nao
tem ar-condicionado, as criangas enfrentam altas temperaturas no
verdo e baixa temperatura no inverno e com a instabilidade do clima,
onde a dias de muitas chuvas deixando com que as estradas fiqguem
escorregadias e podendo ocasionar acidentes, deste modo fazendo com
que o onibus ndo faga o seu percurso completo, e na seca o po é
sufocante assim ocasionando muitas faltas e desmotivacdo que leva
muitos alunos a desisténcia e a evasdo escolar.

Diante do exposto, cabe salientar que “toda narrativa autobiografica implica a
inser¢ao de quem narra no mundo da vida, e est4, portanto, marcada pela alteridade, pela
voz do outro, pelo lugar do outro e o lugar que ocupamos na vida do outro e no seio de
uma comunidade” (Passegi,2016, p.307). E possivel observar que a partir da narrativa
interpreta-se o presente, pois ao buscar as raizes e motivacdes no passado intencionamos
discutir o futuro. Posto isto, para melhor compreensdo do proposto, o estudo esta
estruturado em trés secoes.

Na primeira secdo discutiremos aspectos da educacgdo rural e educacdo do/no
campo, questdes da inclusdo escolar e do direito educativo e a defesa da necessidade de
se pensar a inclusdo de estudantes que moram no campo, uma vez que aos estudantes do
campo enfrentam barreiras no processo de inclusao de sua escolaridade. Na segunda se¢ao
apresentamos os procedimentos metodologicos, resultados e discussdes. Por fim,

apresentamos as consideracdes finais.

1. Da escola rural a escola do/no campo: breve debate sobre a inclusio escolar como

um direito educativo para os sujeitos do moram no campo.

No inicio deste trabalho discutimos brevemente o conceito de inclusdo escolar,

assim retomamos reafirmando que a inclusdo ¢ um movimento educacional que busca
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garantir o acesso a educagdo, sendo valorizado, respeitado independentemente de suas
diferencas, mas também social e politico que defende os direitos de cada individuo e
aceitar todos de forma igualitaria, sem distin¢do visando o acolhimento e respeito. Assim,
optamos por discutir a inclusdo de pessoas com dificuldade de acesso a educagdo,
estudantes do campo. Portanto, nesta se¢do nao se tem a pretensao de tragar o estado da
arte sobre as pesquisas em educagdao do campo, nem fazer uma exaustiva recuperagao
historica sobre o tema tendo em vista os limites da pesquisa. Sendo assim, buscamos
historicizar e compreender a educagdo no campo e a necessidade de inclusdo dos
estudantes.

A Constituicao Federal de 1988, no art.3°, inciso trouxe como um dos objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3°, inciso IV).Mendes (2006)
explica que em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos
promovida pelo Banco Mundial, Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e
Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Nessa ocasido aprovada
a Declaragcdo Mundial sobre Educagdo para Todos.

Entendemos que a inclusdo ¢ essencial para o desenvolvimento dos estudantes
deste modo todos tém a oportunidade de obter uma educagdo de igualdade e qualidade, a
inclusdo e diversidade t€ém que caminhar de maos dadas para uma educagao e socializagao
a que todos tém direito, permitindo que as criangas de diferentes saberes, origens,
caracteristicas troque conhecimentos tornado cada sujeito mais tolerante e respeitando o
proximo, formando cidaddos que defenda as diferengas de todos e a luta contra a
discriminacao. Existe um sentido politico e ético na luta pela garantia do ingresso,
permanéncia e sucesso na escola que ¢ o de garantir as geragdes mais jovens 0 acesso ao
conhecimento socialmente construido e acumulado pela humanidade. (Mendes, 2006)

Para que o processo de inclusdo educacional de educando oriundos da zona rural
ocorra de modo efetivo e igualitario, € necessario que se faca uma reflexao sobre: o que
¢ educagio do campo? E uma modalidade de ensino voltada para pessoas que vivem no
campo e do campo, respeitando sua cultura, tendo essas criangas a educac¢do infantil,

ensino fundamental, médio e profissionalizante.
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A educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideologica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e¢ a interpretagdo politico
ideolodgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressao — gente
da roga ndo carece de estudos, isto é coisa para gente da cidade. (Leite, 1999,

p-14)

A educagdao do campo vem sofrendo varias transformagdes desde os tempos
coldnias onde, tiveram um olhar para aqueles que vivam no campo e do campo, desde
entdo as autoridades pensando na grande evasdo que estava ocorrendo das pessoas do
campo para a cidade, foi visto que era inerente as escolas rurais que oferecesse desde os
anos inicias até o ensino médio e profissionalizante, fazendo com que a populagdao nao
abandonasse o meio onde viviam suas raizes, historias e culturas pensando nestas pessoas
foram implanto os projetos PRONERA , realizado em 1997, promovido por MST, UNB,
UNESCO, UNICEF e CNBB, ¢ a I Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, em
1998. (Silva, 2017)

A educagdo do campo nasceu com mobilizagdo/pressdo de movimentos sociais
por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinacao das
lutas dos sem-terra pela implantacao de escolas publicas nas areas de Reforma Agraria
com as lutas de resisténcia de inimeras organizagdes e comunidades camponesas para
ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educagdo, suas comunidades, seu territorio,
sua identidade (Silva, 2017).

Cabe ressaltar que nasceu tomando/precisando tomar posi¢do no confronto de
projetos de campo: contra a légica do campo como lugar de negocio, que expulsa as
familias, que ndo precisa de educacdo nem de escolas porque precisa cada vez menos de
gente, a afirmacao da logica da produgdo para a sustentagdo da vida em suas diferentes
dimensdes, necessidades, formas. (Silva, 2017). Deste modo, a educagdo do campo
tornou-se, assim, um posicionamento politico criado pelos movimentos sociais do campo
e adotado pelas politicas ptblicas a partir de 2003.

Ainda nesse viés do nascimento pontuamos que ao nascer lutando por direitos
coletivos que dizem respeito a esfera do publico, nasceu afirmando que ndo se trata de
qualquer politica publica: o debate ¢ de forma, conteudo e sujeitos envolvidos. A

Educacdo do Campo nasceu também como critica a uma educagdo pensada em si mesma
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ou em abstrato; seus sujeitos lutaram desde o comeco para que o debate pedagogico se
colasse a sua realidade, relagOes sociais concretas, de vida acontecendo em sua necessaria
complexidade. (Caldart, 2007)

Com isso, as criangas e jovens, at¢ mesmo aqueles que ndo havia terminado os
estudos na idade certa poderia terminar seus estudos, deste modo os sertanejos nao
perderiam sua identidade. Desta forma, a no¢ao de educacao do campo ressignifica a
proposta educacional para o meio rural, a partir de seus sujeitos e ambientes, em meio a
sua diversidade cultural, territorial, ambiental, social. (Caldart, 2007)

As escolas “do” campo sdo consideradas aquelas cujos projetos politico-
pedagdgicos estdo vinculados as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura
do povo do campo. Sera que a educacao brasileira tem condigdes de ter escolas no campo
ou ainda escolas do campo? Essa questdo nos lembra estes desafios: a falta de politicas
publicas e o descompasso entre os principios, concepgdes e métodos pedagdgicos que
fornecam maiores condi¢des para se assumir uma educagdo especifica do campo. Quando
sdo implementadas algumas tratativas, na pratica, pouco tem se desenvolvido. Na

Conferéncia Nacional de Educacgao ficou estabelecido apontamentos como,

Criar ¢ manter as escolas do campo de acordo com os padrdes basicos de
infraestrutura que contemplem: transporte escolar intracampo, equipamentos
tecnologicos de informag@o e comunicagdo agricolas, material didatico, acervo
bibliografico, quadra esportiva, laboratorios cientificos e de informatica com
acesso a internet com qualidade, a qualificacdo e formagdo continuada para o
uso das tecnologias pelos/as educadores/as, custeadas pelo poder publico, salas
de aula adequadas e equipadas. (Conferéncia Nacional de Educacdo - CONAE
2010, p. 136).

Alei 9.399/96, em seu Art. 28, expressa o direito da populacdo rural de ter ensino
de qualidade respeitando suas diversidades (Brasil, 1996), mas no cotidiano ndo ¢ o que
a realidade nos mostra, pois ainda hoje mesmo com politicas de educagdo para a area
rural, observa-se uma grande evasdo escolar por parte ndo s6 dos alunos, mas também
por parte dos profissionais da educacdo devido a falta principalmente de valorizagao.

Acredita-se que a falta de incentivos requer que sejam desenvolvidos estudos
direcionados a essa problematica para que politicas publicas sejam implementadas de
modo efetivo. Essas tratativas devem considerar ndo s6 a questao do acesso as instituigdes

de ensino, mas também o modo como esses educandos serdo tratados, acolhidos,
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respeitados considerando as suas limitagdes, bem como as implicagdes que limitam o
acesso deste a educacdo. A formagao continuada dos profissionais também deve ser
contemplada, pois muitos “docentes ndo estdo preparados para um ensino inclusivo,
especialmente por centralizar as abordagens pedagodgicas na funcionalidade da vida diaria

e nao conhecerem a alfabetizagao cientifica (Sousa, 2020, p. 20).

Ha uma enorme escassez de dados e analises sobre a educagdo no campo. Sabe-
se que até 1998 apenas 2% das pesquisas nos programas de pds-graduagdo
dizem respeito ao campo e ndo chegam a 1% as que tratam da educag@o escolar
no meio rural. Outro problema é o analfabetismo nomeio rural, que chega a
32,7% da populagdo acima de quinze anos. Essas pessoas estdo excluidas do
acesso a leitura e a escrita que ¢ um direito elementar de todo cidaddo. O
Governo Federal consola-se com dados de redugdo do analfabetismo no pais
que chegam a 15,6% de analfabetos em todo o pais, ou seja, cerca de vinte
milhdes de pessoas. Esconde, no entanto, os dados referentes ao meio rural,
sem contar os estados que ndo tiverem a pesquisa, além de ndo ter um projeto
politico-pedagdgico comprometido com a alfabetizagdo e a pds-alfabetizagao
(Nascimento, 2006, p. 872).

De acordo com Silva (2017) a educacao do campo nado equipara a educacao urbana
sendo muito insuficiente, considerando a falta de material didatico, apoio aos gestores,
coordenadores a grande desvalorizagdo dos professores e os demais colaboradores da
escola do campo. Desde modo os pais pensando no futuro de seus filhos e melhoria de
vida levando seus filhos para escolas urbanas, mas infelizmente eles teriam de sair do
campo e assim fazer uso do transporte escolar publico, como percurso cheio de desafios
como: dnibus em mas condi¢des de uso, calor, frio fome e uma grande permanéncia destes
alunos dentro de um transporte escolar, tendo assim esses alunos um rendimento abaixo

do esperado.

3. Procedimentos Metodologicos

Esta pesquisa tem carater qualitativo, uma vez que apresenta narrativas da
pesquisadora, de estudantes que coadunam com a abordagem autobiografica e se apoia
em mapeamento bibliografico realizado na BDTD para avaliar a produgdo sobre a
tematica. Assim, o que se busca ¢ o entendimento de fendmeno, na sua complexidade,

portanto entendemos que uma analise qualitativa seja a mais indicada para esta pesquisa.
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André (2001, p. 54) explicita que nas duas ultimas décadas, assistiu-se a uma mudanga

no contexto de producdo dos trabalhos de pesquisa.

Se, nas décadas de 1960 a 1970, o interesse se localizava nas situagdes
controladas de experimentagdo, do tipo laboratorio, nas décadas de 1980 a
1990, o exame de situagdes “reais” do cotidiano da escola e da sala de aula é
que constituiu uma das principais preocupagdes do pesquisador. Se o papel do
pesquisador era sobremaneira o de um sujeito de “fora”, nos ultimos dez anos,
tem havido uma grande valorizagdo do olhar “de dentro”, fazendo surgir
muitos trabalhos em que se analisa a experiéncia do proprio pesquisador ou em
que este desenvolve a pesquisa com a colaboragdo dos participantes. (grifos
nossos) (André, 2001, p. 54)

Nesta dire¢ao, entendemos que a investigacao cientifica de carater qualitativo nao
busca os “resultados”, mas obter “a compreensdo do comportamento dos sujeitos a partir

de suas perspectivas, correlacionado como contexto de que fazem parte. (Bogdan; Biklen,

1994)

3.1 Primeiras aproximacées: levantamento de trabalhos na BDTD sobre

educacio no campo e escolas rurais na perspectiva da inclusdo escolar

Nesta subsecdo apresentamos o Quadro 1, com o levantamento de cinco teses e
dissertacdes sobrea inclusdo dos estudantes do campo em escolas urbanas. Para o
mapeamento utilizamos os seguintes descritores: inclusdo, educagdo no campo; escolas
rurais. Apds apresentamos as principais pesquisa que se relacionam com o tema,

apresentamos as principais ideias.

Quadro 1- Mapeamento bibliografico - BDTD

NOME DO TRABALHO/AUTOR ANO/ INSTITUICAO/ TESE

Silva,Adriana Maria da. Fechamento das escolas rurais ¢ | 2017
consolidagdo do transporte escolar dos assentados de Sdo Domingos | http:/www.bdtd.ueg.br/handle/tede/1142
dos Olhos D'agua: Morrinhos e Goiatuba (Goias)

Gularte,Ingrid da Silva. Educagdio do campo: uma analise do | 2023
transporte escolar rural na percepgdo dos alunos https://dspace.unipampa.edu.br/handle/riu/7921

Vieira,André Vitorino. O Atendimento Educacional Especializado | 2020
nas Escolas Rurais de Uberlandia - MG: a interface entre Educagdo | https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/30497
Especial e Educagdo do Campo
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Rocha,CarlosAntonio. Analise do financiamento da educag¢do em | 2022
Bela Vista de Goias e sua relagdo com o fechamento das escolas rurais | http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/4861

Baumam,SiuzeteVandresen. Da vida das escolas rurais isoladas a | 2012
uma escola isolada da vida rural: aprendizagens do processo de | http:/repositorio.ufsc.br/handle/123456789/103417
nucleagdo em Santa Rosa de Lima

Fonte: elaborado pelas autoras a partir da BDTD

De acordo com a tese “Fechamento das escolas rurais e consolidagao do transporte
escolar dos assentados de Sao Domingos dos Olhos D'dgua: Morrinhos e Goiatuba
(Goias)” de Silva (2017) ha relagdo do fim das escolas rurais e o transporte escolar em
que se aborda a ndo garantia do direito das criangas a estudarem proximas as suas casas;
com isso a desisténcia escolar ficou nitida por conta da qualidade do transporte escolar e
a viagem da zona rural até as escolas da area urbana.

O trabalho “Educagdo do campo: uma analise do transporte escolar rural na
percepcao dos alunos” de Silva (2023) discutiu as politicas publicas para a permanéncia
das criangas a escola, como isso ¢ de fundamental importincia os meios de transporte
publicos sendo por terra ou dgua para os alunos do campo, sendo esse o alicerce para um
desenvolvimento da educagdo para todos, assim sendo o responsavel pelo acesso e
permanéncia das criangas e adolescentes tendo como base no (PNAD,2015).

A tese “O Atendimento Educacional Especializado nas Escolas Rurais de
Uberlandia-MG: a interface entre Educacao Especial e Educacao do Campo”. de Vitorino
(2020) se refere as criangas da zona rural de Ribeirdo Preto (MG) que mesmo com poucos
recursos e falta de apoio publico municipal, ttm o mesmo atendimento com a mesma
qualidade dos estudantes sem deficiéncias. A pesquisa relata que mesmo com as
dificuldades por conta de falta de infraestrutura nas escolas, que dificulta a acessibilidade
das criancas e sem recursos de materiais didaticos e equipamentos, as criancas especiais
tém a educagdo especializada gragas a persisténcia e o empenho dos professores.

A tese “Analise do financiamento da educa¢dao em Bela Vista de Goias e sua
relacdo com o fechamento das escolas rurais” de Rocha (2022) defende que fechar escolas
rurais € tirar a identidade e a culturas das pessoas que ali vivem. Usando até da artimanha
o poder publico diz que a educagao ofertada nas escolas urbanas tem uma maior qualidade

de aprendizado e suporte e valorizacdo dos profissionais. No entanto, ¢ evidente que as
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escolas rurais trazem um grande gasto ao poder publico, pois sdo muitas escolas e poucos
alunos, mas esquecem que estdo tirando dessas criangas a convivéncia com seus
familiares, mesmo que oferecem o transporte publico.

A dissertacdo “Da vida das escolas rurais isoladas a uma escola isolada da vida
rural: aprendizagens do processo de nucleacdo em Santa Rosa de Lima, de Vandresen
(2012) analisa o fechamento de escolas rurais, remanejando os alunos para uma Unica
escola na area urbana ou proximo fazendo uma nucleagdo, as criangas teriam turmas
uniseriadas pensando na melhoria do aprendizado, mas sem pensar no impacto
sociocultural trazendo maior dificuldade para a inclusdo mesmo que o fechamento das
escolas rurais tenha sido com o objetivo de melhor qualidade de educacdo e praticas
pedagogicas, mas de acordo com a autora a realidade das praticas pedagdgicas
continuava inalteradas deixando a formagao do sujeito sem melhorias.

Analisamos que pensar no processo inclusivo dos estudantes do campo ainda
consiste numa complexidade no Brasil, com a andlise Dos trabalhos em questdo notamos
claramente a falta uma politica publica inclusiva, de responsabilidade do poder publico.
O fechamento de escolas rurais trouxe desmotivagdo tanto dos professores quanto dos
alunos que sao obrigados a deixar o meio onde vivem sua cultura, ir para uma escola
urbana.

Além disso, ao analisar aspectos destes trabalhos que tratam da educagdo do
campo, verificamos que apontam altos indices de analfabetismo e a evasdo escolar,
ocasionadas geralmente pelas diferengas sociais, econdmicas, culturais, ambientais de
cada regido. Outra ocorréncia que impede a inclusdo dos estudantes ¢ politica de
fechamento das escolas rurais, obrigando o deslocamento das criangas e jovens para
escolas da cidade por meio do transporte escolar. Nesse sentido, interpretamos que o
transporte escolar ndo pode ser considerado apenas uma opg¢do, mas o unico meio de
acesso as escolas localizadas em 4reas urbanas. Assim fechamento das escolas rurais
retira do sujeito o direito de estudar em uma escola proxima a sua casa, isto ¢, exclui de

seu proprio meio e nao inclui de modo adequado nas escolas urbanas.

3.2 Do contexto pesquisa as narrativas dos estudantes do campo.
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A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Maracaju, ¢ na zona rural cabe
pontuar que Mato Grosso do Sul ocupa a sétima posi¢ao nacional no agronegocio segundo
os dados do Mapa (Ministério de Agricultura e Pecudria). Esta cidade fica a 160 km da
capital do Estado (Campo Grande) ela ocupa o primeiro lugar no agronegdcio do estado,
e como isso podemos considerar a grande quantidade de pessoas que vivem no campo €
do campo, sendo assim a quantidade de pessoas que moram na zona rural e cada vez mais
crescente.

No que tange a questdo do setor de transporte escolar rural de Maracaju observou-
se que a frota ¢ composta por um quantitativo de 59 onibus escolares, com linhas de
origem nos trés periodos de aula, matutino, vespertino e noturno. O efetivo atende cerca
de 1.528 alunos da area rural para as escolas municipais, estaduais e privados da referida
cidade, essa quantidade de criangas pode aumentar ou diminuir durante todo o ano letivo,
pois muitos alunos acabam se mudando de cidade.® Estas informagdes demonstram que
ha falta de politica educativa que atenda a populag@o que reside no campo, e busca inclui-
la nos mesmos moldes das escolas da zona urbana.

Nesta pesquisa optamos pela narrativa autobiografica, como método e fonte de
pesquisa, trazendo para o eixo central histérias vivenciadas de estudantes que moram no
campo e estudam na cidade usando o transporte escolar piblico como meio de locomogao.
Utilizamos o percurso feito dentro de um dnibus escolar para entrevistar trés estudantes®,
partindo da contribuicdo dos estudantes e de suas narrativas para que possamos
compreender suas experiéncias de socializacdo e inclusdo, assim construindo
conhecimentos através de sua historia de vida. A narrativa autobiografica traz
autoconhecimento do sujeito num processo de emancipa¢do educativa. (Delory-
Momberger, 2012; Santos e Garms, 2011)

Para realizacdo da entrevista utilizamos um roteiro elaborado conforme (Santos,
2017). Este roteiro norteou as entrevistas, em que principal objetivo foi ativar a memoria
dos participantes. Como sujeitos de pesquisa entrevistamos duas criangas que moram no

campo e uma estudante do ensino superior. O critério de escolha se deu pela

3 Consulta a rede municipal.
4 Nesta etapa contamos com um roteiro de questdes e utilizamos o Termo de consentimento livre e
esclarecido.
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voluntariedade dos participantes, durante o trabalho de campo consultamos os
responsaveis das criancas e demais estudantes e trés se voluntariaram a participar. No
caso das criangas houve consentimento dos responsdveis por meio do Termo de
consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Assim, seguem nos proximos paragrafos
narrativas autobiograficas de estudantes moram no campo. Transcrevemos e analisamos
as narrativas de trés estudantes que moram na zona rural de Maracaju.

Qual ¢ a percepgao dos estudantes que moram no campo sobre seu processo de
inclusdo nas escolas urbanas?

Moro na fazenda unido, acordo as quatro horas da manhd e escovo
meus dentes minha mde me arruma e fico no ponto esperando o onibus
chegar para ir a escola, as vezes eu durmo, fico quietinho, tenho amigos
no onibus levo lanche e divido com meus colegas eu gosto do percurso
até a escola .(estudante K.)

Ao analisar a fala de K. concordamos com Silva (2017) aponta que o transporte
escolar retirou o direito do estudante a educagdo de qualidade. Assim, o fim das escolas

rurais, e o transporte escolar rural, significaram a exclusao destes estudantes.

Meu nome é O. tenho 11 anos estudo na escola municipal Jodo Pedro
Fernandes na cidade de Maracaju no 6° ano, vou contar como e minha
viagem da fazenda Unido onde eu moro até minha escola ,bom acordo
sempre as quatro horas da manhd me arrumo minha mde sempre me
ajuda pois ja tem trés anos que moro nessa fazenda e fago a mesma
viagem todos os dias, vou para o ponto ndo tomo café da manhd porqué
e muito cedo e ndo sinto fome; o onibus chega por volta das 4:30 sento
no meu lugar a tia J. diz coloquem o cinto de seguranca e vamos para
a proxima parada O. Até que a ida e mais tranquila porque a maioria
vai dormindo e ndo é tdo quente , chego a minha escola por volta de
6:35 e volto para o onibus as 11:40,a volta e um pouco mais ruim além
da fome tem o calor e parece que demora mais tempo pra chegar em
casa , e também tem uns colegas que a tia (J.) sempre chama a atengdo
eles fazem muita bagun¢a mas eu gosto, nos nos divertimos fazemos
novos amigos e pra nos que moramos na fazenda eu uma forma de sair
de casa. Poderia melhorar os onibus com um ar-condicionado seria
muito bom. (estudante O.)

A narrativa de O fica claro que a viagem e longa e cansativa, mesmo assim ¢ a
unica forma de sair da sua rotina e poder conhecer novas pessoas e fazer novos amigos,
para K e O a inclusdao acontece de forma natural e sucessivamente nao causando nem um

tipo de frustracdo. A seguir transcrevemos a narrativa da estudante de graduagao J:

Revista de Ciéncias Sociais da UEMS, v. 4, n. 4, p. 92-112, 2024.



REVISTA DE

CIENCIAS SOCIAIS DA UEMS

Ola, me chamo J. tenho 23 anos, estou no nono periodo de direito
e desde a primeira série fiz uso do transporte rural, uma vez que
sempre morei em ambientes rurais e o que posso dizer é que era
mais do que uma prova de resisténcia.Desde horarios muitos
contraditorios, uma vez que se estudassemos pela manhd
tinhamos que nos levantar antes do sol, muitas vezes antes das 4:
00 horas da manhd para enfrentar de 2 a 3 horas de transporte
para termos acesso a escola. Com isso, chegdavamos a casa bem
depois do horario de almogo, cerca das 14:00 horas da tarde e a
maior luta ja ndo era com o sono como na ida, mas sim com a
fome. E quando estavamos no periodo vespertino? A luta ainda
era a mesma, uma vez que, muitas crian¢as passavam mal, pois
havia acabado de almogar e ja iam para escola, nesse contexto
chegavamos muito apods o sol ter se posto, por cerca das 19:00
horas. Mas ndo era somente com a fome e o sono que tinhamos
que lidar. Aléem de vomitos e cochilos tinhamos o grande
problema da poeira sem fim, em periodo da colheita de cana onde
carretas com trés vagoes eram utilizadas a poeira do solo se fazia
presente em nos. E com isso as mdes elaboravam as mais diversas
solugées, como ir com outra roupa e se trocar na escola para
poder chegar com o minimo de dignidade na sala de aula, até
mesmo camisetas ja velhas amarradas ao rosto para aqueles que
tinham problemas respiratorios. Desse modo, pensar que a chuva
seria a solu¢do para nossos problemas é um enorme engano. As
estradas de terra ndo suportavam a chuva, bem como as pontes
que o rio passava acima das mesmas. Com isso semanas de aula
eram perdidas e quando mesmo com a chuva iamos a escola
ficariamos atolados, nessas horas sem sinal de telefone as
fazendas mais proximas de onde estavamos presos se
prontificaram a usar de tratores para puxar o onibus, logo
viamos os pais com enorme desejo de que os filhos fossem
letrados desbravarem a chuva para livrar o onibus do barro
incessante. E como as criangas lidavam com o confinamento ao
estar atolados? Da melhor forma, onde se via a empatia com
tanta diversidade ao dividir o lanche simples e a agua com os
menores até que alguém viesse nos socorrer. Além disso,
podiamos contar com o0s professores que nesse ponto nos
livraram da falta, permitiam que fizéssemos trabalhos e provas
que tivéssemos perdido e as inspetoras chamadas
carinhosamente chamadas pelos alunos de tias nos permitam se
limpar em um local da escola onde havia um tanque era um
banho de gato na torneira para ndo sujar as folhas brancas do
caderno. Ndo obstante, as demais criancas da escola cacoavam
dos alunos da area rural, sempre achando que nos, alunos vindos
de fazendas éramos aquele estereotipo de caipira que falava
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errado e vivia com a enxada na mdo. O que nos levava a grandes
conversas de como as coisas realmente sdo e que sim temos
acesso a internet, energia, dgua encanada, onde ndo
precisavamos nos deslocar até o rio mais proximo para tomar
banho. Por consequéncia, muitos alunos ao chegar na
adolescéncia abandonaram a escola e com isso o ensino, as
dificuldades eram tantas que muitos optaram pelo trabalho
bracal ou mesmo seguir a profissio do pai ao continuar na
escola. E com grande tristeza que eu afirmo que dos meus
companheiros de onibus apenas minha mde, eu e um amigo
concluiu ou estd para concluir um curso superior hoje.

Na narrativa da estudante de graduagdo J destacamos o abandono de muitos de
seus colegas de classe. Em relacdo ao transporte publico a estudantes nos leva a
compreender que nao houve a inclusao escolar necessaria para que os adolescentes
conseguissem superar as brincadeiras de mau gosto a falta de empatia dos alunos da
cidade. Nesta narrativa me vem a pergunta e se esses alunos nao precisassem sair da zona
rural para estudar seria diferente, teriam terminado seus estudos? Portanto, falta uma
politica publica voltada para a educacdo do campo, falta de infraestrutura de uma escola
no campo com qualidade desejada, profissionais preparados.

Consideramos que “a atividade biografica ndo fica mais restrita apenas ao
discurso, as formas orais ou escritas de um verbo realizado. Ela se reporta, em primeiro
lugar, a uma atitude mental e comportamental, a uma forma de compreensdo e de
estruturacdo da experiéncia e da agdo, exercendo-se de forma constante na relagdo do
homem com sua vivéncia e com o mundo que o rodeia” (Delory-Momberger,p.525,
2012).

Portanto, as narrativas autobiograficas demostram que muitos dos estudantes
abandonaram as salas de aula por falta de inclusdo escolar, por ndo se sentirem amparados
pela comunidade escolar que ndo lhe oferecia um projeto de acolhimento e
implementag¢do de uma politica voltada para educacao escolar que preveja vivéncia em
uma escola urbana revendo hordrios, atividades, praticas pedagogicas e outras

especificidades.

4. Consideracoes finais

Revista de Ciéncias Sociais da UEMS, v. 4, n. 4, p. 92-112, 2024.



REVISTA DE

CIENCIAS SOCIAIS DA UEMS

Esta pesquisa teve como objetivo deslindar o processo de inclusao de estudantes
da zona rural, que usam diariamente o transporte escolar para se deslocar para as escolas.
Em relagdo ao mapeamento da produgdo académica, constatamos que a falta de escolas
nas areas rurais culminou numa politica de transporte escolar e que gerou mais exclusao
do que inclusdo. Os trabalhos mapeados apontam altos indices de analfabetismo e a
evasdo escolar, ocasionadas geralmente pelas diferencas sociais, econdmicas, culturais,
ambientais de cada regido. Diante disso, a pesquisa evidenciou a necessidade de uma
politica inclusiva para estudantes da area rural que fazem uso do transporte escolar.

Em relagdo as narrativas autobiograficas compreendemos que estudantes
abandonaram as salas de aulas por falta de inclusdo, por nao se sentirem amparados pela
comunidade escolar. Além disso, as narrativas evidenciaram, de forma subjetiva o
cotidiano dos estudantes area rural e seu percurso até as escolas da area urbana, seus
anseios e suas perspectivas vividas. Diante dos limites de pesquisa de especializacio
deixamos questdes abertas para que outros pesquisadores possam dar outras contribui¢des

sobre a inclusdo escolar nesta tematica.
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