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LINGUA ESTRANGEIRA OU LINGUA FRANCA? REFLEXOES
TERMINOLOGICAS SOBRE AS DEFINICOES DE LINGUA
INGLESA APRESENTADAS POR DOCUMENTOS DE
PRESCRICAO

FOREIGN LANGUAGE OR LINGUA FRANCA? TERMINDLOGICAL REFLECTIONS ON THE DEFINITIONS OF ENGLISH LANGUAGE
PRESENTED BY PRESCRIPTIVE DOCUMENTS
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RESUMO: O presente artigo analisa as defini¢cdes de lingua inglesa presentes nos documentos de
prescricao: Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) e Base Nacional Comum Curricular (2017) além de
suas implicagdes para os processos de ensino e aprendizagem de inglés. Com a Lei de Diretrizes e Bases
de 1996 (ROSSATO, 2012), instituiu-se a obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira nos 1° e 2°
graus da educacdo publica brasileira. A definigdo de lingua inglesa presente na LDB de 1996, e ratificada
pelos PCN’s (BRASIL,1998), é a de lingua estrangeira. Passadas duas décadas, a esse “objeto de ensino’?
(BRASIL, 1998) foi atribuido o status de lingua franca (BRASIL, 2019). A partir da anélise de dados
empreendida, segundo os pressupostos da Ergonomia e Clinica da Atividade (BUENO, 2007; 2009 e
CLOT, 1999), pudemos perceber que cada um dos documentos associados ao agir docente e trabalho
prescrito (AMIGUES, 2004; BUENO & MACHADO, 2011) ndo oferece quaisquer definices
terminoldgicas sobre os conceitos de lingua estrangeira e lingua franca (SOUTO ET AL., 2014, LEFFA,
2008, FRIEDRICK & MATSUDA, 2010; SEIDLHOFER, 2011; MAURANEN, 2018). Nesta feita, parece-
nos licito aventar que o que é proposto sobre “lingua estrangeira” e “lingua franca” pelos documentos de
prescricdo analisados parece ndo estar teoricamente associado a questBes pedagogicas e linguisticas ou
tampouco refletir a diversidade social, cultural e econémica do sistema educacional brasileiro.

PALAVRAS-CHAVES: Documentos de prescri¢ao; Conceito de lingua; Ensino e aprendizagem de lingua
inglesa.

ABSTRACT: This paper analyzes the definitions of English language present in the following
prescriptions: National Curriculum Parameters (1998) and Common National Curricular Base (2017) along
their implications to language teaching and learning. Since its publication in 1996, the Law of Guidelines
and Bases has ascribed as mandatory the teaching of a foreign language to the students from Middle and
High Schools enrolled at the Brazilian public educational system (ROSSATO, 2012). The definition of
English, that is present at the Law of Guidelines and Bases (1996), which was also assumed by the National
Curricular Parameters (BRASIL, 1998), is that of a foreign language. Two decades later, the Common
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2 A expressdo “objeto de estudo” é proposta pelos ParAmetros Curriculares Nacionais de 1998 ao fazer
mencéo ao ensino de lingua inglesa e a lingua inglesa, que € definida como tal.
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National Curricular Base has assigned to such “teaching object” (BRASIL, 1998) the status of lingua franca
(BRASIL, 2019). Based on the analysis conducted, according to the assumptions from the Activity
Ergonomics and the Activity Clinic (BUENO, 2007; 2009 and CLOT, 1999), it was noticed that each one
of the prescriptions, which are associated with the act of teaching and its prescribed work (AMIGUES,
2004; BUENO & MACHADO, 2011), does not provide any terminological definitions on the concepts of
foreign language and lingua franca (SOUTO ET AL., 2014, LEFFA, 2008, FRIEDRICK & MATSUDA,
2010; SEIDLHOFER, 2011; MAURANEN, 2018). Therefore, it seems to be reasonable to suggest that
what has been presented about “English as Foreign Language” and “English as a Lingua Franca” by the
prescriptions analyzed is neither theoretically associated with pedagogical and linguistic matters, nor with
social, cultural and economic diversity of Brazilian educational system.

KEYWORDS: Prescriptions; Concept of language; English teaching and learning.

1 Introducéo

O ensino de lingua estrangeira, a partir da década de noventa, tornou-se
obrigatdrio nos ensinos fundamental e médio do sistema de ensino publico brasileiro. A
lingua inglesa, enquanto lingua hegemonica e de prestigio, adentra as salas de aula
assumindo o status de lingua estrangeira, inicialmente, proposto pela Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 e ratificada pelos Parametros Curriculares Nacionais em 1998, que
diferentemente da LDB, por exemplo, ndo representa um conjunto de leis, mas de

sugestdes para o ensino de lingua inglesa enquanto trabalho prescrito (BUENO, 2009).

Duas décadas apds a instituicdo da obrigatoriedade do ensino de lingua
estrangeira, leia-se lingua hegemoénica e de prestigio, pela LDB de 1996, a versdo
definitiva da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) é homologada. Prevista
na Constituicao de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases e no Plano Nacional de Educacao,
a BNCC tem como objetivo servir a construcdo e adaptacdo de curriculos de todas as

redes de ensino do pais.

Todavia, enquanto documento de prescricdo, o qual inclusive preconiza que
habilidades e conhecimentos devam ser assegurados, quando da elaboracgéo e adaptacdo
de curriculos, a Base Nacional Comum Curricular, diferentemente dos PCN’s, atribui a

lingua inglesa, cujo ensino permanece obrigatorio, o status de lingua franca.
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A despeito das terminologias apresentadas, atribuir a lingua inglesa o status de
lingua estrangeira e lingua franca, respectivamente, para além de implicagdes linguisticas,
de natureza tedrico-cientifica; e, educacionais, de cunho didatico-metodoldgico, esbarra,
indubitavelmente, em questdes socioculturais e socioeducacionais muito mais complexas

do que os prescritos supramencionados se predispuseram a dissertar.

Logo, a mudanca de concepcéo de lingua estrangeira para lingua franca, enquanto
mudanca terminoldgica e paradigmatica, observada entre as sugestfes e regulamentacées
das péaginas dos prescritos mencionados, parece-nos ndo refletir, ou considerar, a

diversidade social, cultural e econdmica do sistema educacional brasileiro.

Nesta feita, o presente artigo, respaldando-se, predominantemente, porém nao
exclusivamente, nos pressupostos teoricos da Ergonomia e Clinica da Atividade
(BUENO, 2007; 2009 e CLOT, 1999) visa a analisar quais concepcdes de lingua
subjazem, respectivamente, as defini¢cdes de lingua inglesa propostas pelos PCN’s
(BRASIL, 1998) e BNCC (BRASIL, 2017) enquanto prescritos (BUENO &
MACHADO, 2011) associados ao agir docente e ao trabalho prescrito.

Interessa-nos ainda, entender se os PCN’s e a BNCC oferecem definicoes
terminoldgicas teoricamente adequadas de lingua estrangeira e lingua franca (SOUTO ET
AL., 2014, LEFFA, 2008, FRIEDRICK & MATSUDA, 2010; SEIDLHOFER, 2011,
MAURANEN, 2018), as quais sejam capazes ndo apenas de corroborar, mas de legitimar
as mudancas conceitual e paradigmatica observadas em relagdo a mudanca de status da
lingua inglesa no curriculo brasileiro (MACHADO ET AL., 2007).

Por impor grandes impactos ao sistema educacional, desafios ao agir docente e ao
coletivo de trabalho de lingua inglesa (BUENO & MACHADO, 2011), importa-nos
entender em que medida, e se, profissionais de lingua inglesa, ao recorrer a leitura destes
documentos, podem encontrar conceitos e definicdes terminoldgicos precisos e
especificos, ao longo de suas paginas, que possam vir a subsidiar suas tomadas de
decisbes acerca da lingua-alvo presente em sala de aula; e, validar suas decisdes

linguisticas (DE JONG, 2011), além de suas escolhas didatico-pedagdgicas.
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Destarte, organizamos a discussao que tencionamos propor neste artigo em cinco
secBes, nas quais discorremos, respectivamente, sobre o ensino de lingua inglesa no
curriculo escolar brasileiro; a lingua inglesa e os conceitos de lingua; a Ergonomia e
Clinica da Atividade; os aspectos metodoldgicos; e, a anélise e discussdo dos dados; estas

que se somam as secBes de Introducéo, Consideracdes Finais e de Referéncias.

2 O ensino de lingua inglesa no curriculo escolar brasileiro: por que e para que

ensina-la?

O ensino de linguas estrangeiras no Brasil tem sido objeto de vérias propostas
curriculares. Essas, elaboradas por especialistas, embora com algum respaldo de
eventuais consultas a professores, apresentam justificativas e concepcdes tedricas que

sofrem reinterpretagdes por parte daqueles que atuam diretamente na sala de aula.

Tais reinterpretacfes ocorrem ndo apenas em virtude das agcdes desempenhadas
por um coletivo de trabalho através do seu agir docente, mas, também e sobretudo, pela
dinamicidade dos contextos sociopoliticos, econémicos e culturais que acabam por se
refletir, em maior ou menor grau, nos documentos de prescri¢ao que, quando néo regulam,
orientam o agir e trabalho docentes (BUENO, 2007; DUARTE-DE-SANTANA, 2015).

Um dos papéis atribuidos a esses documentos é o de orientar a definicdo de
objetivos e conteddos para o ensino. Apesar das criticas e recorrentes discussdes que 0s
documentos oficiais vigentes que pautam a educacéo basica no Brasil geram, eles, sem
duvida, tiveram e ainda tém um papel bastante relevante na definicdo das politicas de

ensino e aprendizagem de linguas.

Segundo Machado et al. (2007), a presenca do ensino de linguas ou idiomas no
curriculo de escolas brasileiras surge em decorréncia dos impactos das Primeira e
Segunda Guerras Mundial. Mais do que pessoas eruditas, esperava-se, nas palavras dos
referidos autores, que as pessoas pudessem ler, falar e, principalmente, entender a lingua

do inimigo. Todavia, na atualidade, de acordo com Machado et al. (2007, p.12), os
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documentos de prescricdo preconizam, por exemplo, que a inclusdo de uma &rea no
curriculo deva ser determinada, entre outros fatores, pela funcéo que tal &rea seria capaz

de desempenhar na sociedade.

Em se tratando da lingua inglesa, ou, mais extensivamente, a uma lingua
estrangeira, segundo Fernandes (2006), tal inclusdo requereria uma reflexdo acerca do
seu uso efetivo pela populagdo, bem como das fungdes institucionais e sociais a serem
por ela desempenhadas. Isto porque, de acordo com Fernandes (2006, p. 26), mesmo nos
grandes centros urbanos brasileiros, a quantidade de pessoas que utilizaria o
conhecimento das habilidades orais de uma lingua estrangeira em situacdo de trabalho,

por exemplo, seria relativamente pequeno.

Isto porque, nas palavras da referida autora, no Brasil, excetuando-se o caso do
espanhol, especialmente nos contextos das fronteiras nacionais, e o de algumas linguas
nos espacgos das comunidades de imigrantes (polonés, alemao, italiano etc.) e de grupos
nativos, apenas uma pequena parte da populacdo teria oportunidade de utilizar linguas
estrangeiras enquanto instrumento de comunicacdo oral, dentro ou fora do pais, para

atender demandas sociocomunicativas e funcdes sociais e institucionais.

Segundo Rossato (2012), a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 determinou a
obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira nos 1° e 2° graus, atuais Ensinos
Fundamental e Ensino Médio, respectivamente. Assim, a lingua hegeménica e de
prestigio que adentraria as salas de aula, e que depois integraria 0os documentos de

prescri¢do da educacdo publica brasileira, seria, majoritariamente, a lingua inglesa.

Rossato (2012, p. 12) esclarece-nos que em 1998, apareceram os PCN’s. Os
Parametros Curriculares Nacionais, que embora assumidos como documentos de
prescricdo, nao podem ser considerados um conjunto de leis, assim como a LDB, que
assim o é (conjunto de leis), traz, pela primeira vez, considera¢des sobre o ensino de
lingua inglesa, a medida que a ela atribui o status de lingua estrangeira, legitimando a
escolha desta lingua para integrar o curriculo das escolas brasileiras, sugerindo que a:

“importancia da lingua inglesa no mundo contemporaneo, pelos motivos de natureza
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politico-econdmica, nao deixa davida sobre a necessidade de aprendé-la enquanto lingua
estrangeira.” (BRASIL, 1998, p. 50).

Motivos de natureza politica e econdmica, por exemplo, 0s quais respaldaram as
consideragdes dos PCN’s sobre o status da lingua inglesa enquanto lingua estrangeira, a
exemplo da necessidade de sua aprendizagem, duas décadas depois, contextualizam a
Base Nacional Comum Curricular, que, sob as mesmas razdes, considerem-na como

lingua franca.

Destarte, propomo-nos a entender como sdo configuradas e apresentadas as
defini¢cdes de “lingua estrangeira” e de “lingua franca”, em relacao a lingua inglesa, em
ambos 0s documentos mencionados e quais as implicacdes de tais concepgdes para 0s
processos de ensino e aprendizagem de linguas, bem como para o trabalho prescrito e o

agir docente no sistema brasileiro pablico de ensino.

3 A lingua inglesa e os conceitos de lingua: questfes terminoldgicas

O conceito de lingua tem sido reflexo de diferentes abordagens e perspectivas
teoricas, sem que haja, necessariamente, um consenso entre elas. Isto porque, no que diz
respeito, especificamente, ao ensino de outra lingua, temos vivenciado, nas ultimas

décadas, um grande dilema: o da conceituagao desta lingua-alvo.

Seja a partir de prescritos, das defini¢cbes propostas por académicos e linguistas,
ou, ainda, pelo senso comum de um coletivo de trabalho, parece ainda ndo haver um

consenso sobre qual status atribuir a essa lingua.

Em meio a tantos conceitos de lingua, ao longo dos anos, tem sido observado na
literatura de Linguistica Aplicada (OLIVEIRA E PAIVA, 2014), em se tratando do
ensino e da aprendizagem de lingua inglesa, serem empregadas diversas definigdes,
dentre as quais, as de lingua estrangeira; segunda lingua; lingua franca (lingua franca); e,

mais recentemente, lingua adicional.
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No que diz respeito ao conceito ou definicdo de lingua estrangeira, Souto et al.
(2014, p. 892), sugerem que seria um idioma nao falado pela populacao de um
determinado local por ndo existirem funcbes sociais e institucionais explicitas
relacionadas a este idioma. Assim, a lingua estrangeira nao serviria, necessariamente, as
demandas sociocomunicativas e, a partir disso, nao seria fundamental para a integracao
social, quando comparada, por exemplo, a segunda lingua, esta que desempenharia um

papel vital em uma sociedade.

No que diz respeito a segunda lingua ou lingua segunda, os referidos autores
sugerem que seria aquela na qual, a pessoa, quando vai viver em outro pais, tem que
aprender, pois precisa dela para se comunicar o tempo todo e que acaba se tornando, em
algum momento, sua segunda lingua, ou ainda, aquela que também pode ser falada em

seu pais como oficial.

Leffa (2008, p. 03) também oferece uma distin¢ao entre segunda lingua e lingua
estrangeira. Para o referido autor, de maneira bastante didatica, teriamos a aprendizagem
de uma segunda lingua no caso em que a lingua estudada fosse usada fora da sala de aula
da comunidade em que vive o aluno, e lingua estrangeira, quando a comunidade nao

usasse a lingua estudada fora da sala de aula.

Acreditamos que, a despeito das definicdes propostas pelos autores citados, o que
importa ao estudo por nds conduzidos é sugerir que a segunda lingua, referida na literatura
de ensino de aprendizagem de linguas como (L2), diferentemente da lingua estrangeira
(LE), além de ser uma lingua adquirida ap6s a lingua materna®, seria uma lingua que faria
parte da sociedade da qual o individuo integra, estando associada a demandas

sociocomunicativas e fungGes sociais e institucionais pré-definidas.

3 Segundo Souto et al. (2014, p. 891), lingua materna seria aquela falada no pais em que a pessoa nasceu e
aprendeu a falar. Por esta razéo, a lingua materna seria aquela de maior dominio pelo falante. Além disso,
0 seu aprendizado, por exemplo, ocorreria de forma natural, pela interacdo com o meio e com os demais
falantes. Ndo havendo, portanto, intervengdo pedagdgica ou um raciocinio linguistico consciente. Assim,
por ser a lingua da infancia, a lingua materna seria aquela adquirida em ambiente natural. No que concerne
a realidade do sistema educacional publico brasileiro, importa-nos a ressalva de que o idioma materno,
lingua nativa ou primeira lingua majoritaria dos estudantes €, necessariamente, a lingua portuguesa.
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Tais funcBes, inclusive, tém sido consideradas como condi¢Bes e critérios
preponderantes na atribuicdo, por exemplo, do status de lingua oficial a uma dada lingua
X (LX) em uma dada comunidade linguistica (LEFFA & IRALA, 2014, p. 36).

Isto posto, em se tratando de lingua estrangeira, entendemos que, como tal, ela
ndo apenas seria uma lingua que se aprenderia em sala de aula, haja vista a exposicao dos
alunos ao seu sistema linguistico e cultural mediante a reflexdo sistematica e guiada de
seus elementos, mas, sobretudo e principalmente, por ser uma lingua que careceria de
funcdo social e institucional para além dos muros da escola e da sala de aula. Logo, esta
auséncia de demandas sociocomunicativas da lingua-alvo, seja em ambientes formais ou
informais (em que h& ou ndo contato com a forma, ou seja, com a estrutura e sistema
linguisticos propriamente ditos), seria responsavel por atribui-la seu status de lingua

estrangeira.

No que concerne & lingua adicional, também chamada de L3 ou lingua estrangeira
adicional, recorremos a definicdo proposta por Leffa & Irala (2014). Para os referidos
autores, o conceito de lingua adicional pressuporia a existéncia de uma outra lingua.
Assim, em contexto escolar, “a lingua adicional seria aprendida e desenvolvida a partir
de uma lingua que o aprendiz ja conhecesse” (LEFFA & IRALA, p. 33), geralmente sua
lingua materna. Nas palavras dos referidos autores, a lingua adicional seria também

considerada a lingua da cidadania.

Isto porque, segundo sugerem Leffa & Irala (2014, p. 34), a adigdo de outra lingua
as linguas que o aluno ja possui deve, idealmente, gerar uma convivéncia pacifica entre
elas, sem atritos, pelo fato de que, em geral, atendem a objetivos diferentes. A lingua
adicional, por exemplo, de acordo com os referidos autores, podera ser a lingua do
trabalho (receber hospedes em um hotel, traduzir manuais, atender os clientes em um call
center), do estudo (ler textos, preparar abstracts, pesquisar na internet) ou do lazer (cantar

as musicas preferidas, jogar no tablet, ler um romance lan¢ado no exterior).

Assim sendo, a lingua adicional funcionaria em uma espécie de distribuigao

complementar com a lingua materna, que pode ser (ou nao), preferencialmente usada em
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outros contextos (na vida familiar, com os amigos, nos servigos publicos). Destarte,
salientam os autores que quando se fala em lingua adicional, defende-se também a ideia
de que seu ensino é um direito individual do aluno com beneficios para a coletividade.
Negar ao aluno o acesso a uma lingua adicional, propdem Leffa & Irala (2014, p. 35),
seria uma maneira de exclui-lo, inclusive com prejuizo para o exercicio de sua cidadania

no mundo contemporaneo globalizado.

Madeira (2017), ao tratar de lingua adicional, sugere que tal conceito permite que
se reconheca que aprendizes de lingua adicional ou de lingua estrangeira adicional ja
tiveram contato ou acesso a, N0 minimo, um outro sistema linguistico, caracterizando-

Ihes como aprendizes mais experientes com relacao a aprendizagem de linguas.

Por fim, apresentamos o conceito de lingua franca, uma expressao latina “lingua
franca” utilizada para designar e descrever uma lingua de contato ou lingua de relagao,
que, segundo Bartoleto (2010), resultaria do contato ou comunicacao entre individuos e
membros de grupos linguisticamente distintos, geralmente, porém ndo exclusivamente,

empregada para 0 comércio internacional.

Friedrich & Matsuda (2010), por exemplo, vao além e propdem que o conceito de
lingua franca, ao se referirem, mais especificamente, ao inglés como lingua franca (ILF),

deva ser definido a partir da funcéo que essa lingua desempenha mundo afora.

Jenkins (2009), por exemplo, ao utilizar “Inglés como Lingua Franca - ILF”, em
seus estudos, refere-se a um contexto de comunicacao especifico, a exemplo do inglés
sendo usado como lingua franca, ou seja, a lingua comum de escolha entre falantes de

diferentes origens linguisticas e culturais.

Nas palavras da referida autora, a definicdo de ILF envolveria tanto aspectos
territoriais quanto variac@es linguisticas locais. Assim, se por um lado existisse um
terreno comum linguistico compartilhado entre os falantes de ILF, existiria também um
terreno comum compartilhado entre as muitas variedades de inglés que seriam

coletivamente referidas como ‘Inglés como lingua nativa’ (ILN).
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De acordo com Seidlhofer (2011), o termo Inglés como Lingua Franca (ILF)
surgiu para se referir a comunicagao em inglés entre falantes com linguas maternas
diferentes e “para quem o inglés é o meio de comunicacdo escolhido, e, geralmente, a
tinica op¢io” (SEIDLHOFER, 2011, p.7).

Para Mauranen (2018), a significancia da lingua franca, ou mais especificamente
do ILF, transcende o contato de algum individuo ou grupo em particular com o inglés. De
acordo com Mauranen (2018, p. 7), o ILF nao ¢ apenas uma lingua de contato onde o
inglés opera como lingua local ou simplesmente exerce um papel proeminente em uma
determinada comunidade, mas uma lingua franca nao-local, 0 meio de comunicagao entre

pessoas oriundas de qualquer lugar do mundo.

Assim, ap0s apresentarmos 0s conceitos de lingua associados a lingua inglesa
mais relevantes a andlise e discussdo dos dados deste artigo, 0s quais também instituem-
se categorias analiticas, dissertaremos, na se¢do a seguir, a respeito do ensino como
trabalho, o agir docente e o trabalho prescrito, de modo a ser possivel contextualizar os

pressupostos tedricos assumidos em relacdo ao fenémeno proposto.

4 Ergonomia da atividade e clinica da atividade: o ensino como trabalho, o agir
docente e o trabalho prescrito

Pesquisas na area de Linguistica Aplicada tém buscado investigar o trabalho do
professor a partir de uma nova perspectiva. Assim sendo, tais pesquisas nao mais focariam
unica e exclusivamente na formacao deste profissional. Esta nova perspectiva atribuir-se-

ia ao surgimento das Ciéncias do Trabalho.

Segundo Bueno (2009), nos ultimos anos, surgiram pesquisas que buscam situar
0 ensino como trabalho, investigando, assim, outros elementos além do proprio professor,
seu saber e sua interagdo com os alunos. Estas novas pesquisas propdem-se a um estudo
transdisciplinar, considerando os quadros e as tradi¢coes das Ciéncias do Trabalho, a

exemplo da Ergonomia da Atividade e da Clinica da Atividade.
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Bueno (2009, p. 21) afirma que a Ergonomia da Atividade trata do trabalho a partir
do ponto de vista do trabalhador, fazendo uma analise que se centra no trabalho efetivo
(os problemas “reais” em situagdes “reais”, em tempo “real”), pressupondo que nao se
pode definir o trabalho efetivo sem levar em consideracdao aspectos que ligam o

trabalhador a tarefa que ele é obrigado a cumprir.

No que diz respeito a Clinica da Atividade, Bueno (2007) a classifica como
atividade do trabalho que contribui para o desenvolvimento permanente das pessoas e
acrescenta que a propria pesquisa possa constituir-se um espago para esse
desenvolvimento (cf. CLOT, 1999).

Inicialmente, pesquisas desta natureza fizeram emergir, segundo Bueno (2009, p.
30) trés niveis de trabalho, a saber, o trabalho teérico (0 que existe nas representagdes
sociais); o trabalho prescrito (o que ¢ fixado por regras, por normas, por documentos,
etc.) - o qual importa a este estudo - e, por fim; o trabalho realizado (o que o trabalhador

efetivamente realiza).

Durante o trabalho do professor, segundo Bueno (2007, p. 72), sdo
disponibilizados aos trabalhadores artefatos, tanto de ordem material como de ordem
simbolica, os quais sao construidos socio-historicamente no decorrer do tempo. Tais
artefatos podem ou nao ser apropriados pelo trabalhador e, segundo Bueno (2007, p. 73),
a relacao do professor com esses artefatos nao ¢ de aceita-los passivamente como lhe

foram fornecidos.

Bueno (2007, p. 75) sugere ainda que, além de ser direcionado, o trabalho do
professor é também instrumentado. A autora elenca, como elementos constitutivos do
trabalho do professor, os artefatos, incluindo neles “as prescrigoes e as regras do oficio”,

bem como os coletivos de trabalho.

Bueno & Machado (2011) definem prescri¢cdes como sendo as limitagoes, regras,
normas explicitamente tematizadas em textos, que sao direcionadas aos trabalhadores e

produzidas por uma instancia hierarquicamente superior. No que assiste as regras do
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oficio, as autoras as descrevem como sendo um conjunto de regras sobre os modos de
agir, ligando os varios profissionais e constituindo, assim, os géneros profissionais (cf.
CLOT, 1999).

Amigues (2004), por exemplo, propde que as regras de oficio se constroem no
decorrer da historia, fazendo parte de uma memoria comum, e podem ser retomadas a
qualquer momento como se fosse uma caixa de ferramentas. Essas regras seriam resultado
de uma historia e de uma memoria coletiva que foram aprovadas por um coletivo de
trabalho. Por coletivo de trabalho, entenda-se tanto um grupo de pessoas, como também
a memoria coletiva que cada profissional, nesse contexto professor, carrega em si e de si,

retomando-a a cada momento de seu trabalho para validar um artefato.

Segundo Bronckart e Machado (2003), para que uma analise de textos prescritos
seja possivel, faz-se necessario o levantamento de alguns questionamentos, os quais eles
dividem em dois grupos. As do primeiro e que interessam a nossa discussdo, dizem
respeito ao agir prescritivo ou avaliativo; e, as do segundo grupo, incidem sobre as

diferentes dimensdes do trabalho que ¢ prescrito ou avaliado.

Assim, acreditamos que investigar as representagoes sobre o trabalho educacional
e agir docente em diferentes documentos de prescricdo parece ser fundamental, ndo
apenas para sua consolidacao ou reformulagao, mas, sobretudo, para sua legitimacao.

5 Aspectos metodoldgicos

Este artigo resulta de uma analise documental (CHIZZOTT]I, 2008) realizada a
partir da investigacdo de excertos dos seguintes documentos de prescrigdo: Pardmetros
Curriculares Nacionais (1998) e Base Nacional Comum Curricular (2017), os quais
permitiram-nos analisar e descrever quais conceitos de lingua, em relacdo a lingua
inglesa, s@o apresentadas em ambos 0s documentos; além de entender quais implicacfes

a mudanga paradigmatica do conceito de lingua estrangeira (PCN’s, 1998) para lingua
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franca (BNCC, 2019) traz para o ensino e a aprendizagem de inglés, bem como para o
trabalho prescrito e agir docente no sistema brasileiro publico de ensino.

Recorremos a pressupostos teoricos, durante a analise de dados, que encontram
validade e relevancia heuristicas nas bases tedricas da Ergonomia da Atividade e da
Clinica da Atividade (BUENO, 2007; 2009; BRONCKART & MACHADO, 2003;
CLOT, 1999), estas que, enquanto ciéncias do trabalho, apresentam principios teorico-
metodoldgicos para analise de documentos de prescricao e produgdes que materializam e

representam o trabalho e agir docentes.

Este estudo assumiu ainda carater explanatdrio-descritivo, conforme Andrade
(2007, p. 81), por lidar com a descricdo de caracteristicas, levantamento de hipéteses,
identificacdo e apresentacdo de valores que contribuam para a compreensdo do fendmeno

analisado.

Por fim, importa mencionar que a técnica empregada, relativamente a analise dos
dados, admitiu a perspectiva direta (CHIZZOTTI, p. 51), por considerar préaticas de
observacao e descricdo intensivas e extensivas dos dados obtidos e das amostras dos

excertos dos documentos prescritos selecionados.

6 Lingua estrangeira ou lingua franca? Reflexdes terminoldgicas sobre as definicdes

de lingua inglesa apresentadas por documentos de prescricéo

Em suas péaginas iniciais, os Parametros Curriculares Nacionais, mais
precisamente na secdo de consideragdes preliminares, sugerem que o papel da “Lingua

Estrangeira” no processo de formacdo educacional seja retomado, a medida que a

denomina “objeto de ensino”.

Todavia, embora tal papel seja vagamente descrito, nenhuma defini¢cdo do que

seja lingua estrangeira, por exemplo, para este documento, enquanto documento de
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prescricdo, € proposta. Assim, no que diz respeito a aprendizagem de lingua inglesa,

enquanto lingua estrangeira, os PCN’s sugerem que:

A aprendizagem de uma lingua estrangeira, juntamente com a lingua
materna, ¢ um direito de todo cidadio, conforme expresso na Lei de
Diretrizes e Bases e na Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos,
publicada pelo Centro Internacional Escarré para Minorias Etnicas e
Nagdes (Ciemen) e pelo PEN-Club Internacional. Sendo assim, a escola
nao pode mais se omitir em relagao a essa aprendizagem. (BRASIL,
1998, p. 19)

Embora sugira que a aprendizagem de lingua estrangeira, juntamente com a lingua
materna, seja um direito de todo cidad&do, nenhuma defini¢do para um ou outro conceito
de lingua ¢ proposto pelos PCN’s ao longo do trecho analisado, ainda que sugira,

enquanto prescrito, a lingua inglesa como “objeto de ensino”.

No entanto, julgamos importante reforcar, a partir da presente anélise e discussao
de dados, que os conceitos de lingua materna e lingua estrangeira por nds adotados séo,
respectivamente, os de Leffa (2008), quem sugere a lingua materna como primeira lingua
ou lingua da infancia; e, de Souto et al. (2014), para quem a lingua estrangeira €
considerada como um idioma nao falado pela populacao de um determinado local em
virtude da auséncia de demandas sociocomunicativas, bem como de func¢des sociais e
institucionais pré-definidas (SOUTO ET AL., 2014, p.852).

No trecho analisado, embora sejam consideradas como um direito do cidaddo, a
saber, lingua materna e lingua estrangeira, e que, portanto, a escola ndo pode(ria) se omitir
em relacdo a essa aprendizagem, o referido prescrito, ao sugerir que todo cidadao tem (ou
teria) direito de aprendé-las, ndo oferece quaisquer defini¢des ou conceitos provaveis para

uma ou outra concepgéo de lingua.

Embora ndo sejam apresentados quaisquer conceitos sobre o que seja lingua
materna e, ou lingua estrangeira, de modo a respaldar o trabalho prescrito e o agir docente
do profissional de lingua inglesa, no trecho dos PCN’s em analise, no qual ¢ sugerido que

“a aprendizagem de uma lingua estrangeira € um direito de todo cidaddo e que a escola
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ndo pode mais se omitir em relacdo a essa aprendizagem”, acreditamos ser possivel
relaciond-lo ao conceito de lingua adicional proposto por Leffa & Irala (2014), cuja
aprendizagem estaria relacionada a existéncia ou presenca de uma outra lingua, para a
qual os autores ratificam que “negar ao aluno o acesso a uma lingua adicional, seria uma
maneira de exclui-lo, inclusive com prejuizo para o exercicio de sua cidadania, no mundo
contemporaneo globalizado” (LEFFA & IRALA, 2014, p. 35).

Ainda sobre a lingua inglesa, sugerida pelos PCN’s como lingua estrangeira, ¢
aventada, ao longo das paginas do referido prescrito, a possibilidade de que, atraves de
sua aprendizagem, seja possivel permitir ao aprendiz o acesso a diferentes culturas e,

consequentemente, o exercicio da cidadania.

Ao entender o outro e sua alteridade, pela aprendizagem de uma lingua
estrangeira, ele aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo plural,
marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de
organizagao politica e social. (BRASIL, 1998, p. 19)

A partir do trecho em andlise, julgamos pertinente levantar o seguinte
guestionamento, se a lingua inglesa, ao ser ofertada em sala de aula como um direito do
cidaddo, é capaz de permiti-lo aprender sobre si e sobre um mundo plural marcado por
valores culturais diferentes, quais implica¢des linguisticas, sociais e culturais incorreria
ao trabalho prescrito e agir docente, se fosse atribuido a este “objeto de ensino”, por
documentos de prescrigdo e regras de oficio, ora o status de “lingua estrangeira”, ora o

status de “lingua franca”?

Apds apresentarem, na secdo de consideragdes preliminares, que a lingua
estrangeira, em contexto de aprendizagem de lingua, deva ser assumida como “objeto de
ensino”, sem quaisquer consideragdes ou ressalvas de natureza social ou cultural sobre o

emprego de tal conceito, os PCN’s sugerem ainda, nas paginas subsequentes, que:

[...] na aprendizagem de linguas 0 que se tem a aprender é também,
imediatamente, o uso do conhecimento, ou seja, 0 que se aprende € 0
seu uso devem vir juntos no processo de ensinar e aprender linguas.
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Assim, caracterizar o objeto de ensino significa caracterizar 0s
conhecimentos e 0s usos que as pessoas fazem deles ao agirem na
sociedade. Ao ensinar uma lingua estrangeira, é essencial uma
compreensao tedrica do que ¢ a linguagem, tanto do ponto de vista dos
conhecimentos necessarios para usa-la quanto em relagido ao uso que
fazem desses conhecimentos para construir significados no mundo
social. (BRASIL, 1998, p. 27)

Embora sugiram como essencial “uma compreensdo teoérica” do que seja
linguagem durante o ensino de uma lingua estrangeira, os PCN’s, enquanto documento
de prescricdo, ndo apresentam, no trecho em analise, qualquer perspectiva tedrica sobre
0 que seja “linguagem” e, tampouco, do que seja lingua estrangeira, de modo que,
segundo Bueno & Machado (2011), enquanto normas explicitamente tematizadas em
textos, as quais sao direcionadas aos trabalhadores, os PCN’s possam permitir aos
profissionais de lingua inglesa e ao seu coletivo de trabalho, por exemplo, retomar tais
definicdes, a cada momento de seu trabalho, para valida-las como artefatos (AMIGUES,
2004).

Ao fazerem relacdo ao uso de uma lingua estrangeira durante a construcdo de
conhecimentos e significados de mundo, os Parametros Curriculares Nacionais também
ndo fazem qualquer mencdo, para além dos conhecimentos a serem adquiridos através
dela, as fungdes sociais ou as demandas sociocomunicativas que tal lingua pudesse vir a

assumir “neste mundo social”.

Neste sentido, convém-nos retomar a proposi¢cdo de Fernandes (2006) de que, a
inclusdo de uma lingua estrangeira no curriculo escolar exige, necessariamente, uma
reflexd@o sobre o seu uso efetivo pela populagéo e fungdes institucionais e sociais a serem

desempenhadas.

Vale salientar ainda que, ao apresentar a lingua estrangeira como “objeto de
ensino”, os Parametros Curriculares Nacionais admitem a existéncia de uma relacdo entre
a lingua materna e a lingua estrangeira durante o processo de ensino e aprendizagem, ao

sugerirem que:
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Em linhas gerais, o que a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira vai
fazer é: aumentar o conhecimento sobre linguagem que o aluno construiu
sobre sua lingua materna, por meio de comparacdes com a lingua
estrangeira em varios niveis (e) possibilitar que o aluno, ao se envolver
nos processos de construir significados nessa lingua, se constitua em um
ser discursivo no uso de uma lingua estrangeira. (BRASIL, 1998, p. 28)

Perceba que, ao sugerir que a aprendizagem de lingua materna pode(ria) ocorrer
a partir de comparacfes com a lingua estrangeira, refor¢cando a ideia do individuo se
instituir enquanto ser social a partir do uso linguistico, para, portanto, exercer sua
cidadania, temos uma explicita referéncia ao conceito, por n6s apresentados, do que seja
lingua adicional, e ndo do que seja lingua estrangeira, conforme cuidadosa observacao do

trecho sob anélise.

Isto porque, em se tratando de lingua adicional, sugerem Leffa & Irala (2014, p.
32) que, o conceito de lingua adicional pressuporia a existéncia de uma outra lingua.
Assim, em contexto escolar, “a lingua adicional seria aprendida e desenvolvida a partir

de uma lingua que o aprendiz ja conhecesse, geralmente sua lingua materna”.

Ainda, em se tratando da justificativa de atribuir a lingua inglesa o status de lingua

estrangeira e nao de lingua adicional, em contrapartida, por exemplo, os PCN’s sugerem:

Questoes como poder e desigualdade sao centrais no ensino e
aprendizagem de linguas, particularmente no contexto de Lingua
Estrangeira. Tem sido preocupagdo frequente de estudiosos da
linguagem, notadamente no que se refere a situacao de dominagao do
inglés como segunda lingua e mesmo como Lingua Estrangeira. A
posicao do inglés nos campos dos negocios, da cultura popular e das
relagoes académicas internacionais coloca-o como a lingua do poder
econdmico e dos interesses de classes, constituindo-se em possivel
ameagca para outras linguas e em guardiao de posigdes de prestigio na
sociedade. (BRASIL, 1998, p. 38-39)

A lingua inglesa, no trecho lido, é apresentada ora como lingua estrangeira, ora
como segunda lingua e, por conseguinte, por ser a lingua do poder econémico e dos
interesses de classes, “ameacaria” as demais linguas e assumiria, portanto, sua posi¢do de

prestigio na sociedade.
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Todavia, 0 que o documento néo esclarece ou, sequer, dissertou, mas que deveria,
enquanto documento de prescricdo, € que, as defini¢es de lingua estrangeira e segunda
lingua implicam, necessariamente, em questdes sociais, culturais e politicas distintas e
caracteristicamente especificas. Por ndo ocorrer, a auséncia desta distin¢do, ao longo
trecho analisado, pode levar, aqueles que o Iéem, a exemplo dos profissionais de linguas
e seu coletivo de trabalho, a assumi-las como sinénimas, sobretudo por serem referidas,
lingua estrangeira e segunda, conjuntamente em mencdo a questdes de poder,

desigualdade e dominacao.

Ainda que seja inegavel o prestigio assumido pela lingua inglesa no curriculo do
sistema de ensino publico brasileiro em virtude do seu “prestigio e hegemonia”, nio
parece ser tdo inegavel assim que, as classes sociais brasileiras, as quais o sistema publico

de ensino se destina, tenham-na, necessariamente, como segunda lingua, por exemplo.

Isto pelo motivo de que, segundo Leffa (2008, p. 06), sendo a segunda lingua a
lingua ndo materna, se assumida como objeto de aprendizagem, ela teria que ser a lingua
da sociedade da qual o individuo, agora, faz parte, sobretudo, por cumprir funcdes sociais

e institucionais em sua comunidade linguistica.

Por fim e ainda sobre o ensino de lingua inglesa, os PCN’s propdem:

A aprendizagem do inglés, tendo em vista o seu papel hegemdnico nas
trocas internacionais, desde que haja consciéncia critica desse fato,
pode colaborar na formulagao de contra-discursos em relacao as
desigualdades entre paises e entre grupos sociais (homens e mulheres,
brancos e negros, falantes de linguas hegeménicas e nao-hegemdnicas
etc.). Assim, os individuos passam de meros consumidores passivos de
cultura e de conhecimento a criadores ativos: 0 uso de uma Lingua
Estrangeira ¢ uma forma de agir no mundo para transforma-lo.
(BRASIL, 1998, p. 40)

Observe que ao “sugerir” o conceito de lingua inglesa como lingua estrangeira,
ou seja, como lingua do outro, nos termos de LEFFA (2008), ainda que indireta ou
implicitamente, e, recorrentemente, assevera-la como hegemonica e de prestigio, 0s

PCN’s acabam permitindo-nos sugerir, ainda que indiretamente, a ideia de que os alunos
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sejam, em maior ou menor grau, consumidores passivos desta cultura (da cultura do

outro).

Isto se deve ao fato de que, a acdo que € prescrita aos professores de lingua inglesa,
e portanto esperada por parte dos alunos, por exemplo, € a de que sejam conduzidos ou
levados a transformar o mundo a partir do uso dessa lingua-alvo, para que, sé assim, ndo
sejam considerados consumidores passivos da cultura e da lingua do outro. Todavia, cabe-
nos a ressalva de que tudo isso é esperado em um contexto de ensino e aprendizagem
onde ela, a lingua inglesa, ndo exerce(ria), aprioristicamente, ou em tese, funcdes sociais

e institucionais pré-definidas.

No entanto, 0 que se tem observado no sistema publico de ensino, por exemplo, é
que o individuo tem utilizado a lingua-alvo para acessar informacdo e construir
conhecimento, ambos, geralmente, (inter)mediados por sua lingua materna. Se assim o
for, convém-nos sugerir, a partir do presente estudo, sugerir que o status a ser atribuido a
lingua inglesa nédo seja o de lingua estrangeira, mas sim o de lingua adicional, conforme
proposto por Leffa & Irala (2014).

Isto porque, segundo Leffa & Irala (2014, p. 35), a definicdo de lingua adicional
nao diz respeito apenas a um exercicio filosofico de elaboragao teorica que tenta explicar
um conceito de lingua ou da aprendizagem dela, mas sim de tratar de propostas praticas
de implementacdo fundado na realidade social do aluno, sobretudo em se tratando do

contexto escolar brasileiro, que é marcado por contrastes culturais e econdmicos.

Continuando a andlise dos prescritos, mais precisamente da Base Nacional
Comum Curricular, cujo objetivo é servir a construcao e adaptacéo de curriculos de todas
as redes de ensino do pais, temos, como concepg¢éo e status atribuido a lingua inglesa o

de lingua franca.

Antes de comegarmos a analise deste prescrito, convém-nos a ressalva de que,
embora a BNCC tenha sido redigida e homologada preconizando construgdes e

adaptacdes curriculares para “todas as redes de ensino do pais” (BRASIL, 2017, p. 18),
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sabemos que o sistema publico de ensino brasileiro, no que concerne, sobretudo, mas ndo
exclusivamente, ao ensino de lingua inglesa enquanto lingua hegeménica e de prestigio,
difere consubstancialmente do sistema privado e, portanto, o status que tal “objeto de
ensino” e componente curricular venha a assumir, em um ou outro contexto, pode variar
significativamente, impactando, em maior ou menor grau, o agir docente e o trabalho por

ele a ser realizado.

Enquanto regras de oficio, as quais regulamentam e relinem sugestdes, ndo apenas
sobre o curriculo, mas sobre o agir docente, a BNCC refere-se, unanimemente e
unilateralmente, a sistemas ou redes de ensino que ndo gozam dos mesmos privilégios ou
recursos, e que, tampouco, servem aos interesses das mesmas classes (BRASIL, 1998, p.
38-39).

Mediante tal ressalva, iniciamos a analise da Base Nacional Comum Curricular a

partir do trecho que sugere, sobre o ensino de lingua inglesa, que:

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de
engajamento e participagdo dos alunos em um mundo social cada vez
mais globalizado e plural, em gue as fronteiras entre paises e interesses
pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estao cada vez
mais difusas e contraditorias. (BRASIL, 2017, p. 237)

Segundo o prescrito em analise, através da aprendizagem de lingua inglesa, todos
0s sujeitos envolvidos neste processo teriam acesso a saberes linguisticos necessarios para
0 engajamento e participacao em um mundo social cada vez mais globalizado e plural.
Note que, ao sugerir que com o ensino da lingua inglesa seria possivel possibilitar aos
alunos o exercicio da cidadania, bem como novos percursos de constru¢do de
conhecimentos e de continuidade de estudos, a perspectiva conceitual que mais se
adequaria a concepgdo de lingua apresentada seria a de lingua adicional (LEFFA &
IRALA, 2014), enquanto lingua da cidadania, pelos mesmos motivos apresentados

durante a analise dos PCN’s.
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Ainda é possivel observar que, em se tratando de concepcdes de lingua associadas
a lingua inglesa, a BNCC propde:

Em que pese as diferencas entre uma terminologia e outra, suas énfases,
pontos de contato e eventuais sobreposi¢oes, o tratamento dado ao
componente na BNCC prioriza o foco da funcio social e politica do
inglés, nesse sentido, passa a trata-la em seu status de lingua franca.
(BRASIL, 2017, p. 237)

Além de ndo serem apresentadas quaisquer diferencas terminoldgicas, tampouco
suas “€nfases, pontos de contato e eventuais sobreposi¢des”, as quais foram mencionadas
no trecho analisado, a lingua inglesa é apresentada como lingua franca em virtude da
priorizagdo de suas fungdes social e politica, que, igualmente ndo sdo descritas ou

contextualizadas.

Importa mencionar que, segundo Bartoletto (2010), lingua franca seria aquela
lingua falada por falantes de diferentes linguas. Nas palavras do autor, essa lingua seria

utilizada para comunicacao por grupos de pessoas que falassem linguas diferentes.

Jenkins (2009) e Friedrick & Matsuda (2010), utilizam o conceito “Inglés como
Lingua Franca - ILF”, por exemplo, referindo-se a contextos de comunicacédo especificos,
a exemplo do inglés sendo usado como lingua franca ou lingua comum de escolha entre

falantes de diferentes origens linguisticas e culturais.

Importa-nos refletir sobre o fato de que a realidade social e cultural, além dos
objetivos didatico-pedagdgicos de uma escola internacional, por exemplo, cujo alunos
podem ser oriundos de qualquer ou diversos lugares do mundo, cuja lingua inglesa é
utilizada como lingua franca (MAURANEN, 2018, p. 8) ndo seria a mesma das escolas
privadas, e, tampouco, das escolas publicas brasileiras, situadas nas cinco regides do pais
(Norte, Sul, Nordeste, Centro-Oeste e Sudeste).
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Todavia, o argumento recorrido pela BNCC como potencial justificativa ao
atribuir o status de lingua franca a lingua inglesa, enquanto componente curricular do

sistema educacional brasileiro, é:

Nessa proposta, a lingua inglesa nao é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo
de paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem
tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. [...] o tratamento do inglés
como lingua franca o desvincula da no¢ao de pertencimento a um determinado
territorio e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas,
legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais. (BRASIL,
2017, p. 237-238)

Conforme ¢ possivel observar, diferentemente dos PCN’s, a BNCC sugere que a
lingua inglesa ndo seria aquela do estrangeiro e aventa que, ao atribuir o status de lingua
franca, seria possivel desvincula-la da nocdo de pertencimento e de falantes desta lingua,
0s quais pertencessem a paises hegemonicos, sobretudo, sob o pretexto de legitimar o uso

da lingua inglesa em contextos locais.

Se assim o for, quais contextos locais de uso, em se tratando do sistema publico
de ensino brasileiro, legitimariam o status de lingua franca atribuido a lingua inglesa,
enquanto lingua a ser falada por falantes de diferentes origens linguisticas e culturais, e
que ratificariam o seu status de lingua franca? Os ribeirinhos do Amazonas e regido Norte,
cujas linguas minoritarias ndo sua lingua de instrucdo e tampouco integram a parte
diversificada do curriculo (BRASIL, 1996) das escolas nas quais estdo regularmente
matriculados? Os moradores de comunidades carentes no Nordeste e Sudeste do pais, por
exemplo, cujas variacdes diatopicas e diastraticas (CALVET, 2004) de sua lingua

materna sao sujeitas a preconceito linguistico?

Seidlhofer (2011, p. 10), sugere que o termo “Inglés como Lingua Franca” seja
utilizado para se referir a comunicagao em inglés entre falantes com linguas maternas
diferentes e “para quem o inglés é o meio de comunicagio escolhido, e, geralmente, a

unica opgao”.
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Assim, ao propor o conceito de lingua franca, ao longo de suas paginas, a BNCC
traz, direta ou indiretamente, diversas implicagdes sociais, culturais e econdmicas para o
ensino de lingua inglesa no Brasil. Isto porque, em se tratando do fato do Brasil ser um
pais majoritariamente monolingue* e; que, a despeito das diversas abordagens e métodos
de ensino de lingua adotados por professores nos sistemas educacionais, 0 ensino de
inglés que tem prevalecido nas escolas pablicas do Brasil, segundo a literatura da area
sugere (GERVAI, 2018), tende a ser aquele mediado pela lingua materna dos aprendizes,

a saber, lingua portuguesa.

Ainda, sobre a sugestdo da BNCC de que a lingua inglesa deva ser assumida como
lingua franca por ndo ser “mais aquela do ‘estrangeiro’ oriundo de paises hegemonicos,
cujos falantes servem de modelo a ser seguido” (BRASIL, 2017, p. 237); e, que “o inico
inglés ‘correto’ — e, portanto, a ser ensinado — seja aquele falado por estadunidenses ou
britinicos”, cabe-nos a ressalva de que a definicdo de lingua inglesa, como lingua
estrangeira, ndo se baseia exclusivamente em critérios politicos ou de pertencimento a
sociedades hegemdnicas, mas também, em critérios de instrucdo formal, consciéncia

metalinguistica e demandas sociocomunicativas e socioinstitucionais.

Neste caso, segundo Leffa (2008), o fato da lingua inglesa poder ser uma lingua
estrangeira, “lingua do outro”, ndo, necessariamente, deve-se ao fato dela pertencer a
falantes de paises hegemonicos e gozar de prestigio politico-econémico, mas sim, e
principalmente, por ndo ser uma lingua oficial ou ser uma lingua exigida para que um
dado individuo, principalmente aquele que atende ao sistema brasileiro pablico de ensino,
participe ou integre contextos sociais e institucionais, de modo a atender demandas

sociocomunicativas nesta lingua.

Posto isto, seria-nos licito sugerir que demandas sociocomunicativas, para além
daquelas existentes no contexto escolar, como, relacdes familiares, relacdes de trabalho,

interacdes em contextos religiosos e acesso a informacéo, para a grande maioria dos

4 Com excecdo dos contextos de bilinguismo encontrados nas comunidades indigenas brasileiras e em
coldnias de alemdes, franceses e africanos em regides especificas do Brasil, por exemplo.
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alunos que atende o sistema publico brasileiro de ensino, ndo seriam atendidas através do

uso da lingua inglesa.

Se assim o fossem, a lingua inglesa ndo receberia o status de lingua estrangeira,
tampouco de lingua franca, mas sim de segunda lingua (L2) e, consequentemente, de

lingua oficial, conforme preconizado por Leffa (2008).

Deste modo, ao sugerir o conceito de “lingua franca”, através de determinagdes
sobre acdes que pode(ria)m ser tomadas ou empreendidas por um coletivo de trabalho, a
BNCC atesta a necessidade da “existéncia de uma educagdo linguistica para
interculturalidade, a medida que a associa a no¢do de ‘desvinculagdo de territério’”

(BRASIL, 2017, p. 238). Contudo, tal proposicao parece-nos emblematica.

Isto porque, se considerarmos a lingua enquanto fendmeno social, seria
impossivel, refletir sobre as especificidades culturais e sociodiscursivas da lingua inglesa,
caso desconsiderassemos o seu territério e seus falantes. Uma vez que, nos termos de
Richards & Rodgers (2016), uma lingua ndo pode ser considerada apenas parte de um
componente cultural de uma dada sociedade. Pelo contrario, lingua e comunidade

linguistica seriam, por si sés, e juntas, manifestacdes culturais (CALVET, 2004).

Assim sendo, enquanto documento de prescri¢do do agir docente, entendemos que
a BNCC, deveria sugerir, por exemplo, que a nogdo de “desvinculagdo da nogdo de
pertencimento” ou de “desterritorializar” a lingua ndo significa, necessariamente,
desconsiderar territdrios e falantes, mas dar-lhes o lugar que lhes € devido, sem qualquer
supervalorizacdo desses lugares, como por exemplo a préatica de transformar o nativo em
modelo (COOK, 2013).

Se desvincular a lingua de um territério significa, principalmente, nos termos da
BNCC, vincula-la a seus usuérios, entendemos que a lingua inglesa, como lingua
adicional, permitiria o encontro e acesso a diferentes culturas, permitindo aos alunos o
exercicio de sua cidadania (Leffa & Irala, 2014), a medida encontros interculturais seriam

entendidos e empreendidos em sala de aula. Assim sendo, os alunos das escolas
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brasileiras, principalmente da rede publica de ensino, seriam convidados a reconhecer
outras especificidades culturais e sociodiscursivas, incluindo as de outros falantes de

lingua inglesa, incluindo seus contextos locais, conforme preconizado.

Portanto, sugerir apenas que ndo se deva recorrer a padrdes “britanicos ou
estadunidenses” como padrdes de correcdo e prestigio, sob o pretexto de proporcionar
uma educacao linguistica para a interculturalidade através da desvinculacdo de uma
lingua ao seu(s) territorio(s), sem quaisquer adendos ou ressalvas a esse respeito e as suas
implicacdes, ndo nos parece ser, tedrica e criticamente, 0 argumento mais educacional,

tampouco intercultural, ou sequer suficiente.

Ao contrério, sugerimos que essa educacdo intercultural seja instituida através da
construcdo de uma consciéncia multilingue (DE JONG, 2011) por meio da apresentacdo
da lingua inglesa, ora como lingua transnacional (lingua falada em varios paises), ora
como lingua global (lingua de alcance e uso globais em virtude de questdes politicas e
socioeconémicas) segundo Souto et al. (2014, p. 896); e, que sua instrugdo possa sim, e
qguando necessario, ser mediada pela lingua materna, tornando-a, por conseguinte, uma

lingua adicional, isto €, uma lingua da cidadania.

Logo, o que tencionamos propor a partir da presente reflexdo é que, ao tratar do
ensino de lingua inglesa, do trabalho prescrito e do agir docente, documentos de
prescricdo, por exemplo, incluam, ou pelo menos considerem, questdes terminologicas
ou tedricas relevantes como a da “multicompeténcia” (COOK, 2013), que sugere que o
ensino de linguas deve objetivar “a formagao ou instrugdo” de usudrios de uma lingua-
alvo bem sucedidos, ao invés da imitacdo de nativos, ou ainda que as identidades destes
aprendizes sejam preservadas, ainda que tenham acesso e adquiram habilidades valiosas
ao falar ou interagir, por exemplo, com pessoas de diferentes origens linguisticas ou

culturais.

Assim, sugerimos que conceitos e discussdes sobre multilinguismo e bilinguismo

(GROSJEAN, 2010) facam parte também dos documentos de prescricdo. Isto, se de fato,

Web-Revista SOCIODIALETO - NUPESD / LALIMU, v. 12, n® 35, nov 2021 25 de 31



Web = Revista SOCIODIALETO

Web Revista Nucleo de Pesquisa e Estudos Sociolinguisticos e Dialetologicos - NUPESD

ODIALETO Laboratério Sociolinguistico de Linguas Nao-Indo-europeias e Multilinguismo - LALIMU
g g P 2

ISSN: 2178-1486 * Volume 12 * Niumero 35 * Nov 2021

€ hitp:/ /dx.doi.org/ 10.48211/sociodialeto.v12i35.411

0 objetivo de inserir a lingua inglesa no curriculo escolar brasileiro for a de instituir uma

consciéncia intercultural aos alunos cuja aprendizagem de lingua é destinada.

Por fim, ainda sobre o status de lingua franca atribuido a lingua inglesa e as acdes
que, consequentemente, sdo preconizadas ao agir docente e esperadas do coletivo de

trabalho de lingua inglesa em virtude disto, temos:

Situar a lingua inglesa em seu status de lingua franca implica compreender que
determinadas crengas — como a de que ha um “inglés melhor” para se ensinar,
ou um “nivel de proficiéncia” especifico a ser alcan¢ado pelo aluno — precisam
ser relativizadas. Isso exige do professor uma atitude de acolhimento e
legitimagdo de diferentes formas de expressao na lingua [...]. (BRASIL, 2017,
p. 238)

Sobre as a¢Bes preconizadas ao agir docente e ao coletivo de trabalho de lingua
inglesa pela BNCC, como em “isso exige do professor uma atitude de acolhimento e
legitimacao de diferentes formas de expressao na lingua”, convém-nos a reflexdo que,
enguanto regras de oficio, ao propor tal afirmacéo, o referido documento sugere, indireta
ou inconscientemente, que professores sejam facilitadores ou negociadores de politicas
linguisticas, ou seja, de decisfes associadas a uma dada lingua e a sua comunidade

linguistica.

Segundo De Jong (2011), educadores seriam negociadores ou facilitadores de
politicas linguisticas, a medida que tomariam decisdes envolvendo questBes individuais
e de comunidades linguisticas especificas a partir de suas escolhas teoricas,
metodoldgicas e pedagodgicas. Dado que, nas palavras da autora, politicas linguisticas

seriam feitas, ou melhor efetivadas, muito mais a partir de acdes do que de legislagdes.

Assim sendo, entendemos que, enquanto documentos de prescricao e regras de
oficio, os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular
deveriam informar e esclarecer os profissionais de linguas, a medida que os atribuiriam
autonomia para tomar decisfes, juntamente & equipe gestora das instituicbes onde

atuassem, sobre qual status a lingua inglesa deveria assumir, de fato, em seus curriculos

Web-Revista SOCIODIALETO - NUPESD / LALIMU, v. 12, n® 35, nov 2021 26 de 31



Web = Revista SOCIODIALETO

Web Revista Nucleo de Pesquisa e Estudos Sociolinguisticos e Dialetologicos - NUPESD

ODIALETO Laboratério Sociolinguistico de Linguas Nao-Indo-europeias e Multilinguismo - LALIMU
g g P 2

ISSN: 2178-1486 * Volume 12 * Niumero 35 * Nov 2021

€ hitp:/ /dx.doi.org/ 10.48211/sociodialeto.v12i35.411

e em suas salas de aula e comunidades escolares e linguisticas, cujo contextos séo

marcados por especificidades e diversidade.

Assim sendo, a partir da discussdo e reflexdo propostas mediante os pressupostos
tedricos apresentados, acreditamos que sugerir, na contemporaneidade, que a lingua
inglesa em “todas” as redes e sistemas brasileiros de ensino, como faz a BNCC, assuma
o status, unanime e unilateral, de lingua franca, ou ainda o de lingua estrangeira, como
fizeram os PCN’s na década de 90, sem quaisquer adendos, consideragoes,
contextualizacBes ou aprofundamentos tedrico-metodoldgicos sobre as defini¢bes de
lingua inglesa apresentadas (e quais seriam suas implicacGes para os diversos contextos
de ensino brasileiro, quer sejam publico ou privado, por exemplo), incorra ndo apenas na
limitacdo do trabalho e agir docentes, mas, sobretudo, na idealizacdo de uma realidade
linguistica, cultural, social e politico-econémica que, sob o pretexto de unificar o sistema
escolar brasileiro, s6 acentua as desigualdades de acesso a informacdo e construcdo do
saber, sobretudo por aqueles que integram o sistema educacional publico brasileiro.

Considerac0es finais

Ap0s a analise dos documentos de prescricdo elencados e a reflexdo proposta a
partir dos conceitos de lingua inglesa apresentados, acreditamos ser possivel realizar

algumas consideracdes.

Inicialmente, no que se refere aos PCN’s de 1998, os quais sugerem a lingua
inglesa enquanto “objeto de ensino” e a ela atribui o status de lingua estrangeira,
percebemos a apresentacdo de uma lingua que, como tal, carece de func¢Ges sociais e
institucionais, além de demandas e rotinas sociodiscursivas (LEFFA, 2008) as quais
sejam capazes de justificar sua insercdo como tal no curriculo escolar brasileiro
(FERNANDES, 2006). A obrigatoriedade do seu ensino como lingua estrangeira, pautada
na premissa de sua influéncia hegemonica, e consequente prestigio, ndo sé sugere

evidéncias e tracos de supervalorizagdo da lingua e cultura do outro, mas invalida o
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objetivo principal para o seu ensino, que seria o de fazer o individuo aprender mais sobre
si mesmo e sobre um mundo plural, além de diversos valores culturais e organizacoes
sociopoliticas (BRASIL, 1998, p. 19).

Por outro lado, ao sugerir que a lingua inglesa deva assumir, unanimemente, o
status de lingua franca, sem quaisquer aprofundamentos tedricos ou terminoldgicos, sob
o0 pretexto de desterritorializa-la ou desvincula-la da nocdo de pertencimento aos seus
falantes, a Base Nacional Comum Curricular de 2017, enquanto documento de prescricéo
do trabalho e agir docente, institui, direta ou indiretamente, realidades linguisticas,
politicas, sociais e culturais que ndao condizem, aprioristicamente, com as especificidades
e diversidade que subjazem o ensino de lingua inglesa das escolas publicas brasileiras
(GERVAL, 2016). Isto porque, as funcdes sociais desempenhadas pela lingua inglesa nas
diferentes regides e sistemas de ensino brasileiros, quais sejam publico ou privado, ndo
seriam as mesmas. Portanto, o seu status de lingua franca, enquanto lingua de contato ou
de relacdo resultante da comunicacdo entre individuos e membros de grupos
culturalmente e linguisticamente distintos; ou ainda, como lingua para a comunicagao
entre falantes com linguas maternas diferentes e “para quem o inglés ¢ o meio de
comunicagao escolhido, e, geralmente, a unica opg¢dao” (BARTOLETO, 2010;
FRIEDRICK & MATSUDA, 2010; SEIDLHOFER, JENKINS, 2009; e, MAURANEN,

2018), ndo deveria ser preconizado unilateralmente como tal.

Logo, faz-se necessario e premente que o professor de lingua inglesa e seu
coletivo de trabalho gozem de autonomia para promover e implementar politicas
linguisticas em suas salas de aula. Dado que, segundo assinalado por De Jong (2011),
muito mais do que legislar, podem, professor e coletivo de trabalho, agir em relacdo a
lingua-alvo sendo ensinada, a medida que promovem cenarios linguisticos e culturais
como alternativas de auxiliar seus alunos na compreensdo de comportamentos
culturalmente e linguisticamente diferentes dos seus; e de experienciar, efetivamente,

uma educacao linguistica para a interculturalidade.
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Isto posto, sugerimos que outros estudos sobre este assunto sejam conduzidos para
que, assim, seja possivel ratificar as consideracfes que, atraves do presente artigo, t&o

somente, tencionamos esbocar.
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