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Resumo

O presente estudo, vinculado ao Observatdrio Nacional de Educagdo Especial, objetivou
analisar a organizacdo e o funcionamento do Atendimento Educacional Especializado
ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais da rede estadual e municipal de ensino de
Paranaiba/MS. Os caminhos investigativos envolveram a realiza¢do de pesquisa colaborativa
com agentes do contexto da pratica — gestora de Educagdo Especial e oito professoras das
Salas de Recursos Multifuncionais da rede publica de ensino da localidade investigada. Os
resultados evidenciaram dispositivos de aproximacao e distanciamento entre a organizagao e o
funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais da rede estadual e da rede municipal.
Nesse processo, salientaram, ainda, a fragilidade da articulacdo entre o trabalho realizado nas
classes comuns e no Atendimento Educacional Especializado e a existéncia de relacbes de
saber-poder, de resisténcia ao processo de inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Atendimento Educacional Especializado. Politica e Gestéo
da Educacéo Especial.

Abstract

This study, that is bound to the National Observatory on Special Education, aimed to analyse
the organization and the functioning of the Specialized Educational Service that is provided
by the Multifunctional Resource Classrooms in the state and municipal educational systems in
the city of Paranaiba/MS. The investigative paths regarded the collaborative research
with agents in the practice context - Special Education Manager and eight teachers who work
in the Multifunctional Resource Classrooms in public schools of the investigated city that
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was mentioned. The results showed mechanisms of approaching and distancing between the
organization and the functioning of the Specialized Educational Service in the state and
municipal education systems. In this process, it was also highlighted the fragility of the
articulation between the work done in the regular classrooms and in the Specialized
Educational Service, likewise it was exposed the existence of knowledge-power relationships
and the resistance to the school inclusion process of the target students of the Special
Education.

Keywords: Inclusive Education. Specialized Education Service. Policy and Manager of
Special Education.

Introducéo

A partir de meados dos anos 2000, as acbes governamentais para difusdo e apoio
financeiro da Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) como espaco privilegiado para a
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) tém se destacado no contexto das
politicas publicas brasileiras de Educacao Especial com orientagdo inclusiva.

O AEE é uma garantia constitucional aos alunos publico-alvo da Educagdo Especial
(@lunos com  deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo), tendo como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo desses
alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades do AEE devem possibilitar
“o enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagdo e
sinalizagdo e tecnologia assistiva”. (BRASIL, 2008).

Em 2005, as primeiras SRMs foram implantadas, oficialmente, em escolas da rede
publica de ensino para a realizacdo do AEE. Com o intuito de auxiliar gestores e educadores
no processo técnico e pedagdgico de organizacdo das SRMs, foi publicado, em 2006, o
documento Sala de Recursos Multifuncionais: espaco para atendimento educacional
especializado.

Conforme esse documento, o AEE deve ser ofertado nas SRMs “[...] por meio do
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico
que favoreca a construgdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar” (BRASIL, 2006, p. 13). Para tanto,

as SRMs devem dispor de mobiliarios, materiais didatico-pedagogicos, equipamentos de
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informéatica e outros recursos de acessibilidade adequados as necessidades educacionais
especiais dos estudantes.

Nesse contexto, as SRMs foram sendo caracterizadas como um espago que “pode ser
utilizado para o atendimento das diversas necessidades educacionais especiais e para
desenvolvimento das diferentes complementac6es ou suplementagdes curriculares” (BRASIL,
2006, p. 14). Quanto a forma, o atendimento na SRMs pode “ser realizado individualmente ou
em pequenos grupos em horéario diferente daquele em que frequentam a classe comum”.
(BRASIL, 2006, p. 14).

Para induzir essa estratégia, a partir de 2007, o Ministério da Educacdo (MEC) passou
a lancar editais, no bojo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais,
para receber e selecionar propostas para financiamento de SRMs, com o objetivo de “apoiar
0s sistemas de ensino na organizacdo e oferta do atendimento educacional especializado e
contribuir para o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de
ensino”. (BRASIL, 2007).

Para concorrer aos editais de financiamento de implantacdo de SRMs, o gestor do
sistema de ensino deve cadastrar e indicar as escolas junto ao Sistema de Gestdo Tecnoldgica
do Ministério da Educacdo — SIGETEC. Para tanto, alguns critérios sdo estabelecidos:
elaboracdo do Plano de Ac¢des Articuladas — PAR; a matricula dos alunos publico-alvo da
Educacéo Especial nas classes comuns registrada no Censo Escolar MEC/INEP; a escola deve
dispor de espaco fisico para a instalacdo da SRMs; o sistema de ensino deve prover
professores para a atuacdo junto ao AEE. (BRASIL, 2012).

As SRMs sdo classificadas sob a denominacdo de Tipo | e de Tipo Il. A composi¢ado
das SRMs do Tipo | agrupa equipamentos, mobiliarios e materiais para o atendimento de todo
0 publico-alvo da Educacdo Especial, com excecdo dos alunos com deficiéncia
visual/cegueira. Por sua vez, as SRMs do Tipo Il possuem todos os elementos da sala Tipo |
somados de recursos especificos para o atendimento ao aluno com deficiéncia visual/cegueira.
Destaca-se que, a partir de 2011, o MEC tem, progressivamente, transformado as salas do
Tipo I em salas do Tipo II, mediante “kits de atualizagao”.

A titulo de ilustracdo, os indicadores mostram que, de 2005 a 2012, o MEC fomentou
a implantagédo, em escolas comuns da rede publica de ensino, de 52.801 SRMs em todo o
territorio nacional (MEC, 2013). Pelos dados nacionais apresentados, observa-se que 0

Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais encontra-se em franca
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expansao e consolida-se numa das principais estratégias governamentais de apoio a inclusdo
escolar do publico-alvo da Educacéo Especial.

Diante deste cenério, foi constituido, em 2010, o Observatério Nacional de Educacéo
Especial (ONEESP), com o intuito de “produzir estudos integrados sobre politicas e praticas
direcionadas para a questao da inclusdo escolar na realidade brasileira” (MENDES; CIA;
TANNUS-VALADAO, 2015, p. 12). O foco da primeira a¢do (2010-2014) do ONEESP foi
um estudo em rede nacional acerca dos limites e possibilidades das SRMs como servi¢o de
apoio para os alunos publico-alvo da Educacao Especial.

O projeto envolveu pesquisadores de 22 Universidades brasileiras, alunos de
graduacdo e pos-graduacdo, professores de SRMs e gestores de Educacdo Especial, que
possibilitaram conduzir a avaliacdo do AEE realizado nas SRMs de 56 municipios de 17
Estados (Alagoas, Amapda, Bahia, Espirito Santo, Goids, Maranhdo, Mato Grosso do Sul,
Minas Gerais, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rondbnia, Sdo Paulo, Santa Catarina,
Sergipe, Paraiba, Para, Parana). (MENDES; CIA; TANNUS-VALADAO, 2015).

Este texto apresenta o recorte da investigacdo realizada, no ano de 2012, no municipio
de Paranaiba, no Estado de Mato Grosso do Sul (MS), que alimentou os dados do projeto do
ONEESP.

Localizado a leste do estado de Mato Grosso do Sul, o municipio de Paranaiba
compreende uma extensdo territorial de 5.402,656 kmz2, ocupando uma area estratégica entre
os Estados de Mato Grosso do Sul, Goias, Sdo Paulo e Minas Gerais. Integra uma regido
subdividida informalmente, a partir de valores culturais, sociais e econdmicos, conhecida
como “bolsdo sul-mato-grossense”, da qual ¢é considerada capital. A economia gira
predominantemente em torno de servigos, seguidos da agropecuéria e da industria. (IBGE,
2010).

O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do municipio é considerado médio
(0,772), ocupando a 142 posicdo no ranking estadual entre 77 municipios e a 1.260? posi¢cdo
no ranking nacional entre 5.507 municipios. A populacdo de Paranaiba estd estimada em
40.192 habitantes, sendo que, deste montante, 11.641 pessoas possuem pelo menos algum
tipo de deficiéncia permanente (auditiva, mental/intelectual, motora e/ou visual). (IBGE,
2010).
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Em 2012, a educacédo basica em Paranaiba era ofertada pela rede estadual, municipal e
privada. A rede estadual de ensino dispunha de seis escolas, todas localizadas na zona
urbana, contabilizando o total de 5.127 de matriculas distribuidas no Ensino Fundamental e
Médio e na Educacédo de Jovens e Adultos. Por sua vez, a rede municipal era composta por 10
escolas, sendo que sete encontravam-se no perimetro urbano e trés na zona rural,
contabilizando o total de 3.299 matriculas distribuidas na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental. A rede privada de ensino era composta por cinco instituicdes, todas situadas na
zona urbana, contabilizando um total de 1.368 matriculas diluidas na Educagédo Infantil, no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na Educacéo Especial (instituicdo especializada).

O AEE era ofertado, na localidade investigada, tanto pela rede publica de ensino como
pela rede privada. No ano de 2012, foi ofertado o AEE em Paranaiba/MS para 105 estudantes,
dos quais 22 foram atendidos em instituicdo especializada, 60 em trés SRMs da rede estadual
e 23 em duas SRMs da rede municipal.

Diante desse quadro, o presente texto, caracterizado como um relato de pesquisa,
objetiva analisar a organizacdo e o funcionamento do AEE ofertado nas SRMs da rede

estadual e municipal de ensino de Paranaiba/MS.

Referencial Teorico-Metodologico

A organizagdo e o funcionamento do AEE nas SRMs foram analisados a partir das
contribuicdes tedrico-metodoldgicas de Michel Foucault. Nessa perspectiva, foram pensados
enguanto um conjunto de préaticas discursivas (conjunto de regras historicas, determinadas no
tempo e no espago, que definem as condigdes de exercicio da fungdo enunciativa) e ndo
discursivas (compreendem as praticas sociais e pedagogicas, as instituicdes, as relacdes de
poder e ao ndo dito). (FOUCAULT, 2010a; 2010b).

Assim, o discurso foi tomado, simultaneamente, como um conjunto de enunciados que
se apoiam numa mesma formacdo discursiva (FOUCAULT, 2010a), mas também como um
jogo estratégico polémico, “como jogos (games), jogos estratégicos, de acdo e de reacdo, de
pergunta e resposta, de dominagao e de esquiva, como também de Iuta”. (FOUCAULT, 2009,
p. 9).

Portanto, a nocao de discurso foucaultiana funcionou como uma “caixa de
ferramentas” para compreender como a proposta oficial do AEE nas SRMs tem produzido

efeitos no “chdo da escola”, de modo a possibilitar a captura de enunciados que circulam entre
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0s sujeitos da pratica e identificar as estratégias de operacionalizagdo deste servi¢o de
Educacao Especial, bem como as relacGes de saber-poder, as transgressoes e resisténcias.

Para tanto, em consonancia com o referencial foucaultiano, o estudo aproximou-se do
método do ciclo de politicas®, proposto por Stephen J. Ball e colaboradores, sobretudo do
contexto da préatica para compreender como a politica do AEE nas SRMs ¢é interpretada e
recriada pelos profissionais da educacdo. Isso porque, querem discursivas querem nao

discursivas,

[...] tudo é préatica em Foucault. E tudo estd imerso em relagGes de poder e saber, que
se implicam mutuamente, ou seja, enunciados e visibilidades, textos e instituicdes,
falar e ver constituem préticas sociais por definicdo permanentemente presas,
amarradas as relagdes de poder, que as supdem e as atualizam (FISCHER, 2001, p.
200).

O contexto da préatica é a arena onde o texto (escrito ou nao) da politica é interpretado,
traduzido e recriado pelos agentes institucionais (BALL; BOWE apud MAINARDES, 2006).
E, portanto, um espaco de lutas e resisténcias, ja que:

[...] os profissionais que atuam no contexto da pratica ndo enfrentam os textos
politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas histérias, experiéncias, valores
e propositos [...]. Politicas serdo interpretadas diferentemente uma vez que historias,

experiéncias, valores, propositos e interesses sao diversos [...]. (BOWE et al., 1992,
p. 22, apud MAINARDES, 2006, p. 53).

Nessa perspectiva, 0 contexto da pratica na abordagem do ciclo de politicas nédo
considera 0s agentes institucionais como meros receptores e executores da politica vigente,
mas sim, como sujeitos que pensam, vivenciam, recriam e ddo novos sentidos a politica — o
que pode representar transformacdes significativas na proposta original. (BALL; BOWE apud
MAINARDES, 2006).

Essa abordagem articula-se a analitica foucaultiana de que o poder é capilar, é
microfisico, e esta pulverizado na sociedade (FOUCAULT, 2010c). Por isso, valoriza, para
além do discurso oficial, os “outros” e variados discursos. O discurso ¢ uma pratica social que
se produz e gera efeitos em razdo das relagdes de poder e saber. Assim, na sequéncia, o estudo

empenha-se em descrever e analisar a micropolitica e os “micropoderes”, privilegiando as

* para Ball e Bowe (apud MAINARDES, 2006), o ciclo de politicas é constituido em cinco contextos: o contexto
da influéncia; o contexto da produgdo do texto; o contexto da pratica; o contexto dos resultados/efeitos; o
contexto de estratégia politica. Ademais, salienta-se que 0s ajustes dessa proposta ficaram adstritos, nas
limitagdes deste artigo, ao contexto da pratica.
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praticas locais cotidianas do processo de atuacdo do AEE nas SRMs no municipio sul-mato-
grossense eleito.

O caminho investigativo escolhido foi a pesquisa colaborativa como orienta Ibiapina
(2008), o que possibilitou o levantamento dos enunciados e a analise do discurso dos agentes
do contexto da pratica por meio de encontros realizados no ano de 2012.

Assim, os sujeitos da pratica envolvidos nesta pesquisa foram: a gestora de Educacéao
Especial de Paranaiba/MS (que cumulava os cargos de Coordenadora da Educacdo Especial
na rede municipal, desde 2003, e respondia como Técnica do Nucleo de Educacdo Especial na
rede estadual, desde 2006); as quatro professoras que atuavam nas SRMs da rede estadual de
Paranaiba/MS, referidas neste estudo como PE1, PE2, PE3 e PE4; as quatro professoras que
atuam junto as SRMs da rede municipal de Paranaiba/MS, identificadas aqui como PML1,
PM2, PM3 e PM4. Salienta-se que a participacdo dos agentes da pratica na pesquisa
colaborativa e a utilizacdo dos dados coletados para fins académicos e cientificos foram
devidamente autorizadas, mediante assinatura de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Conforme Ibiapina (2008), a pesquisa colaborativa privilegia investigacao e formacao,
de modo a contribuir para o avango dos conhecimentos produzidos na Academia e na escola,
ja que aborda questdes tanto de ordem tedrica quanto pratica. Assim, a “[...] pesquisa
colaborativa reconcilia duas dimensdes da pesquisa em educagéo, a construgdo de saberes e a
formacéo de professores”. (IBIAPINA, 2008, p. 21).

A colaboracdo ocorre mediante as interacfes estabelecidas entre os sujeitos: de um
lado, os professores com potencial para analisar as praticas pedagogicas; do outro, 0s
pesquisadores, com potencial de formadores e organizadores das etapas formais da pesquisa.
(IBIAPINA, 2008).

Dentre os procedimentos de coleta de dados recomendados por Ibiapina (2008) para a
pesquisa colaborativa, este estudo optou por realizacdo de entrevista semiestruturada com a
gestora da Educacdo Especial e de sessdes reflexivas com as professoras das SRMs,
formatadas na técnica do grupo focal (GATTI, 2005). Esta técnica privilegia as relacGes e
interacdes discursivas entre os participantes a partir de temas propostos pelos pesquisadores.

Para Gatti (2005, p. 11),

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construcdo da

realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas cotidianas, agdes e
reacdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica
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importante para o conhecimento das representacGes, percepgdes, crencgas, habitos,
valores, restri¢fes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de
uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragcos em comum, relevantes
para o estudo do problema visado [...].

Para este trabalho foram criados dois grupos focais: um com as quatro professoras da
rede estadual e outro com as quatro professoras da rede municipal. A composicdo de dois
grupos focais justifica-se em relacdo aos propositos das analises, tendentes a cotejar os dados
do AEE nas SRMs da rede estadual e da rede municipal. Como enfatiza Gatti (2005, p. 21),
“[...] € preciso pensar na analise pretendida quando se vai compor o grupo. Quando se vai
comparar e contrastar diferentes expressdes e pontos de vista, muitas vezes convém separar 0s
diferentes tipos de pessoas que serdo envolvidos em diferentes grupos”.

Os ambientes das sessdes dos grupos focais foram confortaveis e acolhedores, tendo
sido escolhidos pelas proprias professoras, que indicaram duas SRMs de Paranaiba/MS, uma
instalada na rede estadual e outra na rede municipal, para a realizacdo dos encontros. Cada
encontro do grupo focal durou cerca de trés horas, sendo que o registro das interacdes grupais
foi realizado mediante gravacdo em audio e por meio de anotacGes dos pesquisadores.
(GATTI, 2005).

Nesse processo, o delineamento do ciclo de investigacdo e formacéo constituiu-se em
12 momentos, brevemente esbocados a seguir.

O 1° e 0 2° momento compreenderam atividades entre os pesquisadores e a gestora de
Educacdo Especial: apresentacdo da proposta da pesquisa; a solicitagdo a gestora para mediar
e organizar os encontros com as professoras das SRMs das redes estadual e municipal,
assinatura do TCLE e realizacdo da entrevista com a gestora.

Do 3° ao 6° momento, foram realizadas atividades entre os pesquisadores e as quatro
professoras das SRMs da rede estadual: apresentacdo da proposta da pesquisa; assinatura do
TCLE pelas professoras; grupos focais com temas relacionados ao AEE nas SRMs; estudos e
discussdes sobre 0 AEE nas SRMs.

Por sua vez, do 7° ao 10° momento foram desenvolvidas atividades entre 0s
pesquisadores e as quatro professoras das SRMs da rede municipal: apresentacdo da proposta
da pesquisa; assinatura do TCLE pelas professoras; grupos focais com temas relacionados ao
AEE nas SRMs; estudos e discussdes sobre o AEE nas SRMs.
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Por fim, o0 11° e 12° momento envolveram agdes entre 0s pesquisadores e todas as
agentes da pratica participantes da pesquisa, ou seja, a gestora de Educacdo Especial e as
professoras das SRMs das redes estadual e municipal. Nesses momentos, foram apresentadas
pelos pesquisadores as sinteses das demandas levantadas com a entrevista e os grupos focais e
construidas, em colaboracdo com a gestora e as professoras das SRMs, reflexfes e sugestdes
para potencializar o AEE nas SRMs. Ainda, os sujeitos da pratica avaliaram o ciclo de
investigacdo e formacdo desenvolvido pela pesquisa colaborativa.

A andlise dos dados foi realizada por meio de unidades tematicas, elencadas a partir do
objetivo da investigacdo e dos enunciados presentes nos discursos das professoras das SRMs
e da gestora de Educacgdo Especial de Paranaiba/MS.

Salienta-se que a analise dos enunciados das agentes da pratica deu-se por meio da
analise do discurso de inspiracdo foucaultiana, tomando o discurso em sua “superficie”,
buscando compreender suas regularidades e suas rupturas, suas ordens e suas interdigdes, no

bojo das relagdes de saber-poder.

Resultados e Discussao

Os enunciados dos sujeitos do contexto da préatica, capturados durante a realizacao da
pesquisa colaborativa, foram sistematizados, considerando o foco desta investigagdo, em
cinco unidades tematicas, apresentadas e analisadas a seguir.

Caracterizacdo das SRMs de Paranaiba/MS

Em 2012, a rede publica de ensino de Paranaiba/MS possuia cinco SRMs em
funcionamento: trés delas estavam instaladas em escolas estaduais e duas em escolas
municipais.

O Quadro 1 indica a classificacdo das SRMs instaladas nas trés escolas da rede

estadual e elenca alguns recursos materiais disponiveis nesses espagos.
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Quadro 1 - SRMs da rede estadual: classificacéo e recursos materiais disponiveis

Escola Tipo da Recursos materiais disponiveis
Estadual SRMs

A Tipo | Jogos pedagdgicos, computadores, notebooks

B Tipo | Jogos pedagdgicos, computadores, notebooks

C Tipo Il Jogos pedagdgicos, brink Braille, regletes, soroban, maquina Perkins,
computadores, impressora Braille, kit de desenho, globo em Braille, materiais
pedagdgicos adquiridos e confeccionados, lupa, notebook, impressora, scanner,

mouse adaptado, teclado colméia, quadro melaninico

Fonte: elaborado pelos autores

Quanto a classificacdo, o Quadro 1 mostra a existéncia de duas SRMs do Tipo | e uma
SRMs do Tipo Il na rede estadual de ensino de Paranaiba/MS. No que diz respeito aos
espacos fisicos e aos materiais disponiveis nas SRMs, todas as professoras das SRMs da rede
estadual consideram que estes sdo, respectivamente, adequados e suficientes para a realizacdo
do AEE.

O Quadro 2 apresenta a classificacdo e 0s recursos materiais disponiveis nas duas

SRMs instaladas na rede municipal de ensino.

Quadro 2 - SRMs da rede municipal: classificacdo e recursos materiais disponiveis

Escola Tipo da Recursos materiais disponiveis
Municipal SRMs
A Tipo | Jogos pedagdgicos, lupa, colméia, maquina Braille, alfabeto em Braille
B Tipo | Nao informado pelas PM1 e PM2

Fonte: elaborado pelos autores.

Na rede municipal, ambas as SRMs séo classificadas como Tipo I. H& consenso entre
todas as professoras das SRMs da rede municipal no que diz respeito ao espaco fisico
disponibilizado para as SRMs ser adequado. Contudo, ha divergéncias quanto aos recursos
materiais disponiveis para a realizacdo do AEE: a PM1 e a PM2 (ambas atuantes na Escola
Municipal B) consideram que os recursos sdo insuficientes; ao passo que a PM3 e a PM4 (que
atuam na Escola Municipal A) julgam que os materiais sdo suficientes.

Considerando os recursos materiais insuficientes na SRMs em que trabalham, as
professoras da escola B informaram que este espaco necessita, principalmente, de materiais de

acessibilidade e tecnologias assistivas para atendimento satisfatério do publico atendido.
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Analisando os enunciados das professoras das SRMs da rede publica de
Paranaiba/MS, entende-se que os espacos fisicos destinados a este servico de Educagdo
Especial nas escolas estaduais e municipais sdo adequados. Quanto a suficiéncia de recursos
das SRMs, ha divergéncias. A maior parte das professoras considera que estes sdo suficientes.

Contudo, em respaldo aos enunciados das professoras (PM1 e PM2) da escola
municipal B, as pesquisas de Miranda (2011) e Oliveira e Lima (2011) apontaram que muitas
SRMs sdo equipadas com recursos materiais insuficientes para prover as necessidades

educacionais dos alunos e que faltam materiais especificos para alguns atendimentos.

Identificagdo e Encaminhamento do Publico-Alvo

Os procedimentos de identificacdo e encaminhamento dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial as SRMs sdo compartilhados pela rede estadual e municipal.

Em sintese, o processo de identificacdo do aluno publico-alvo do AEE nas SRMs
inicia-se com o professor da classe comum, que, quando suspeita da condicdo, preenche um
formulario e encaminha-o para a coordenacdo da escola, solicitando uma avaliacdo
pedagdgica do estudante. Feito o pedido, solicita-se autoriza¢do da familia do estudante para
realizacdo de avaliagdo pedagdgica e outros encaminhamentos clinicos. A avaliacdo
pedagogica é feita na coordenacdo das escolas, normalmente pela prdpria gestora da Educacéo
Especial. As avaliagBes clinicas sdo realizadas nos consultérios/postos de saude pelos
seguintes profissionais: fonoaudidlogos, neurologistas, oftalmologistas,
otorrinolaringologista, terapeutas ocupacionais, entre outros.

Atestada a condicdo, emite-se um parecer, sugerindo, se for o caso, 0 encaminhamento
da crianca para receber AEE junto as SRMs. Ainda, registra a gestora que, quando da recusa
dos pais em matricular o estudante no AEE, estes assinam um termo de compromisso
manifestando ciéncia da necessidade do servico e isentando de responsabilidade a direcdo e a
coordenacdo pedagogica da unidade escolar, bem como da Coordenacdo da Educacdo
Especial do Municipio de Paranaiba (referente a rede municipal) ou do Nucleo de Educacéo
Especial (referente a rede estadual).

O Diagrama 1 apresenta, de modo simplificado, o processo de identificacdo dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial e o encaminhamento, quando preciso, para o0 AEE nas
SRMs da rede publica de ensino de Paranaiba/MS.
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Diagrama 1 — Processo de identificacdo e encaminhamento para as SRMs de
Paranaiba/MS

Avaliacio Avaliacdo Encaminhamento,
pedagdgica médica > | caso necessario, para
0 AEE nas SRMs

Suspeita inicial
pelo professor >
da sala comum

Fonte: elaborado pelos autores

No caso de suspeita de deficiéncia intelectual, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, a avaliacdo pedagdgica procura verificar, como informa a
gestora, “a escrita esponténea, a sequéncia logica dos acontecimentos, raciocinio
matematico, temporalidade, de modo a verificar se o aluno corresponde as expectativas
basicas de acordo com a sua idade e série em que se encontra”. Em se tratando de suspeita de
deficiéncia auditiva/surdez e/ou deficiéncia visual/cegueira, comumente, prescinde-se da
avaliacdo pedagdgica, sendo a condicdo confirmada ou negada mediante laudo médico.

No que diz respeito aos critérios e definicbes adotados para identificacdo das
condicdes, as professoras das SRMs da rede estadual hesitaram em suas respostas, delegando,
inclusive, a gestora o conhecimento desses dados. Contudo, indicaram que a maior parte das
suspeitas iniciais concentra-se no campo da deficiéncia intelectual.

Além disso, a PE1 atenta-se a situacdo de o aluno chegar a escola no ato de matricula
ja com um laudo profissional, fato que quebra a sequéncia dos procedimentos avaliativos
apresentados e sugere a indicacdo imediata de servicos de apoio prestados nas SRMs.

A despeito dos atendimentos clinicos, as professoras das SRMs da rede estadual
advertem para a dificuldade de encaminhamento para psicologos, fonoaudi6logos,
neurologistas e oftalmologistas.

Ao contrério da rede estadual, as professoras das SRMs da rede municipal mostram-se
satisfeitas com a articulacdo com os atendimentos clinicos, apontando que tém a disposicao
duas psicologas que fazem os encaminhamentos nas escolas e duas fonoaudidlogas.
Mencionam, ainda, o atendimento neuroldgico e oftalmoldgico junto ao posto central do
municipio.

Quanto a suspeita inicial dos professores das salas comuns, a PM1 adverte: “Se vocé

deixar... todos sdo suspeitos”. Prossegue: “antes, os professores vinham até a mim e falavam
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que tinham um aluno com suspeita de deficiéncia intelectual, que ele ndo aprendia, néo lia,
ndo escrevia”. Assim, relata que ela acabava por fazer a identificacdo inicial dos estudantes.
Entretanto, pontua que, com a criacdo do formulario de suspeita inicial, as professoras das
salas comuns passaram a ‘“observar a crianca, para depois solicitar uma avaliacdo
pedagdgica. Essa ficha a professora regular retira junto a coordenacdo pedagdgica da
escola”. Em tom ir6nico, a PM1 reflete que depois que o preenchimento do formulério de
suspeita inicial* passou a ser de responsabilidade do professor regular, o nimero de
solicitacOes para avaliacdo pedagogica diminuiu consideravelmente.

Glat e Pletsch (2011, p. 44) evidenciaram em seus estudos que uma das principais
fragilidades na implementacdo das politicas de inclusdo “[...] é o processo de avaliacdo e
encaminhamento de alunos com necessidades educacionais especiais [...] (GLAT; PLETSCH,
2011, p. 44). Embora situadas as relacdes de saber-poder do diagndstico médico, conforme
Glat e Pletsch (2011, p. 48), “[...] na pratica, os professores e demais profissionais ainda
consideram a avaliagdo clinica seu principal referencial” para os encaminhamentos dos
servicos de Educacdo Especial. Inclusive pelo fato de que, para muitos professores, ndo esta
claro como dé a avaliacdo pedagogica. (GLAT; PLETSCH, 2011).

Critérios de Agrupamento, Formas e Horarios dos Atendimentos

Como ja explicitado neste texto, o nimero total de matriculas, no ano de 2012, no
AEE nas SRMs das escolas publicas de Paranaiba/MS era de 83, distribuido da seguinte
maneira: 60 alunos na rede estadual e 23 alunos na rede municipal.

Na rede estadual, o critério basico para organizacdo dos agrupamentos do AEE nas
SRMs é a natureza da condicdo e a faixa etaria, ou seja, sdo formados com alunos em idades
préximas que apresentem a mesma natureza de deficiéncia (intelectual, visual, auditiva).
Porém, outros critérios também foram elencados pelos professores para a composi¢do dos
grupos, tal qual o sexo (PE2) ou necessidades educacionais semelhantes (PE3).

O Quadro 3 apresenta o publico atendido e as formas de atendimento no AEE das
SRMs da rede estadual.

* A ficha de suspeita inicial é constituida por um questionario misto com seis perguntas, que buscam,
respectivamente: identificar os motivos da suspeita; descrever o desempenho do estudante sob suspeita nas
atividades desenvolvidas nas diversas disciplinas; apresentar informacdes pessoais e de ordem social do
estudante; relatar os procedimentos adotados para a aprendizagem do aluno e os resultados obtidos; apontar os
recursos e procedimentos pedagdgicos sugeridos pela coordenacdo pedagdgica da escola para solucdo do
problema; indicar se o estudante j& recebeu atendimento profissional.

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.7, n.19, p.226-250, 2016.



Organizagéo e funcionamento das salas de recursos multifuncionais na rede publica... 239

Quadro 3 - SRMs da rede estadual: publico atendido e forma de atendimento

Escola Tipo da Publico atendido Forma de atendimento na SRMs
Estadual SRMs
A Tipo | Deficiéncia intelectual — 13 alunos Trios e quartetos
TGD —1 aluno
Baixa visdo — 1 aluno

B Tipo | Deficiéncia intelectual — 15 alunos Trios e quartetos
C Tipo Il Deficiéncia visual — 4 alunos Individual, duplas e quartetos

Deficiéncia auditiva — 6 alunos

Deficiéncia intelectual — 19 alunos
Deficiéncia multipla — 1 aluno

Fonte: elaborado pelos autores.

Na analise do Quadro 3, evidencia-se que maioria absoluta das matriculas do AEE nas
SRM da rede estadual é de alunos com deficiéncia intelectual, com 47 atendimentos. Ainda,
cabe destacar que na SRMs da Escola Estadual A, trabalha a PE1 (por 20h). Esta mesma
professora cumpre o restante da carga horaria (20h) na SRMs da Escola Estadual B. Na SRMs
da Escola Estadual C trabalham trés professoras: a PE2, a PE3 e a PE4. Assim, por meio da
leitura do Quadro 3, € possivel observar que a PEL1 realiza o AEE de 30 alunos. Dado o
quantitativo de alunos atendidos pela PE1, faz sentido que a forma de atendimento seja
organizada em grupos de trés ou quatro alunos.

Quanto a frequéncia dos alunos ao AEE nas SRMs, as professoras da rede estadual
registram que no decorrer do ano letivo hd evasdes, quer “em razdo do horario do
atendimento ou da falta de compromisso da familia” (PE1), quer pela justificativa da
distancia entre a escola e a casa do aluno (PE3). A PE2 observa que “alguns alunos séo
frequentes nas SRMs, mas tem faltado as aulas da classe comum”, ao que a PE1 completa:
“eles querem vir para ca, mas nao querem ir para sala regular”. Em seus estudos, Oliveira e
Lima (2011) observaram que, em uma escola da rede estadual de Belém/PA, a frequéncia dos
alunos no AEE nas SRMs intensificava-se no periodo em que eram realizadas,
concomitantemente, avaliagdes nas classes comuns — o que sugeriu um trabalho de reforgo
escolar nestas SRMs.

Conforme enunciam as professoras das SRMs da rede estadual, o AEE nas SRMs é
ofertado no contraturno da escolarizacdo, duas vezes por semana, sendo que cada atendimento

dura cerca de duas horas e €, geralmente, como mostra o Quadro 3, realizado em grupos.
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Sobre o tempo destinado para o desenvolvimento do atendimento, h& consenso entre as
professoras ao considera-lo insuficiente. Oliveira e Lima (2011) constataram organizacao de
atendimento similar numa escola estadual de Belém/PA, ofertado no contraturno, em grupos
de trés a quatro alunos com a mesma condicdo ou atendimento individual.

O Quadro 4 apresenta o publico atendido e as formas de organizagdo do AEE nas

SRMs das escolas municipais de Paranaiba/MS.

Quadro 4 - SRMs da rede municipal: publico atendido e forma de atendimento

Escola | Tipoda Publico atendido Forma de atendimento na SRMs
SRMs
A Tipo | Deficiéncia intelectual — 14 alunos Individual e em duplas
B Tipo | Deficiéncia intelectual — 8 alunos Individual e em duplas
PC — 1 aluno

Fonte: elaborado pelos autores

Assim como na rede estadual, o0 Quadro 4 informa o predominio de matriculas de
alunos com deficiéncia intelectual (22 alunos) no AEE ofertado nas SRMs da rede municipal.
Cabe registrar que na SRMs da Escola Municipal A trabalham duas professoras, a PM3 e
PM4, enquanto que na Escola Municipal B a PM1 e PM2 exercem tal atividade.

Os agrupamentos no AEE das SRMs da rede municipal pautam-se principalmente em
critérios etarios, organizando os atendimentos em duplas ou individualmente. No que diz
respeito a frequéncia dos estudantes, as professoras das SRMs ndo registram evasoes.
Entretanto, a PM3 cita o caso de um aluno que é frequente no AEE, mas que, em virtude da
defasagem idade/série na classe comum e por questbes familiares, tem faltado no horario da
escolarizacao.

Na Escola Municipal A, o AEE é realizado no contraturno, duas vezes por semana,
durando cerca de duas horas cada atendimento, organizado individualmente ou em duplas. Na
Escola Municipal B, dado o regime peculiar de funcionamento®, o AEE nas SRMs é ofertado
durante o horério da escolarizacdo, duas vezes por semana, com média de 50 minutos cada

atendimento, desenvolvido individualmente ou em duplas.

> A Escola Municipal B trabalha com estudantes que moram na zona rural do municipio de Paranaiba/MS. Para
atender essa populacao, funciona em regime de tempo integral (periodo matutino e vespertino), durante trés dias
da semana (segunda-feira, quarta-feira e sexta-feira). Em funcdo do transporte e do préprio regime de
funcionamento, os alunos recebem o AEE nas SRMs durante um momento da escolarizacao.
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Referente ao tempo destinado aos atendimentos nas SRMs, a PM3 e a PM4, da Escola
Municipal A, o consideram suficiente. Em contrapartida, a PM1 e a PM2, da Escola
Municipal B, julgam que o tempo dos atendimentos € insuficiente. Em pesquisa em SRMs de
escolas de Florianépolis/SC, Michels, Carneiro e Garcia (2011) levantaram que 0s
atendimentos compreendiam o tempo de 45 minutos a uma hora por semana, fato que levou —
tal como parte das professoras do AEE das SRMs da rede municipal de Paranaiba/MS —
parcela dos profissionais que atuam neste espaco considerar o tempo de atendimento

insuficiente.

Planejamento, Atividades Desenvolvidas e Avaliacdo da Aprendizagem

O planejamento coletivo entre a gestora de Educacao Especial e as professoras das
SRMs é pratica compartilhada tanto na rede estadual como na municipal. A época da coleta
dos dados desta pesquisa, este planejamento ocorria as sextas-feiras, em uma escola estadual
(para as professoras das SRMs da rede estadual) e em uma escola municipal (para as
professoras das SRMs da rede municipal).

Nesse processo de planejamento, ambas as redes partem de projetos tematicos,
“eleitos, buscam aproximar a vivéncia dos alunos”, como relata a PM1, para a elaboragdo dos
planos de atendimentos individualizados dos alunos do AEE das SRMs. Conforme a PE2,
“dentro dos projetos elaboram-se planos individuais”. Amplia a PE4 informando que “de
acordo com o projeto, desenvolvemos as atividades que sdo planejadas as sextas-feiras.
Ocorrem mudancas, por exemplo, as vezes penso que meu aluno ira fazer isso [determinada
atividade] em uma aula e ele néo faz, ou faz mais rapido do que o previsto”.

Ao contrario das professoras das SRMs da rede municipal, as professoras da rede
estadual consideram que o tempo disponivel para o planejamento das atividades nas SRMs “é
pouco” (PE4), dadas as especificidades e exigéncias de cada atendimento. Salienta-se que, as
queixas nesse sentido advieram principalmente da PE1 e PE4, justamente as que realizam o
maior nimero de atendimentos nas SRMs, respectivamente, 30 e 20 alunos.

Acerca das atividades desenvolvidas nas SRMs, as professoras da rede estadual
enunciam que o AEE: para os alunos com deficiéncia intelectual objetiva “superar as
barreiras de aprendizagem por meio de atividades diversificadas, por meio da masica — que

eu gosto de trabalhar muito —, para que ele possa ter uma compreensao de leitura e escrita,
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raciocinio 16gico” (PE1); para o surdo, procura “oferecer a educacéo bilingue, priorizando a
lingua-méae dele e, depois que ele desenvolveu a lingua dele, nés partimos para a lingua dois
[lingua portuguesa]” (PE3); para os cegos, tem como fungdo “ensinar o Braille, desenvolver
as potencialidades deles dentro da orientacéo e mobilidade, da atividade vida diaria (AVD)”
(PE2).

Assim, as professoras das SRMs da rede estadual relatam algumas experiéncias.
Enuncia a PE4, acerca das atividades com alunos com deficiéncia intelectual, que
“trabalhamos com o sistema monetario brasileiro, apresentando as moedas e cédulas.
Trabalhamos com poemas também. Visamos muito a autonomia deles. Trabalhamos muito
por meio de jogos”. Enuncia a PE2 a principais atividades realizadas com alunos com
deficiéncia visual: “trabalhar o Braille, o alinhavo, o refinamento de tato, o reconhecimento
de pisos tateis, etc”.

Adentrando nas concepcdes acerca do AEE produzidas pelas professoras das SRMs da
rede municipal, a PM1 reproduz o discurso oficial e enuncia que este servico “é
complementar e suplementar a sala comum”. Nas reflexdes grupais, as professoras indicam
que o foco do AEE deve ser o aluno publico-alvo da Educacdo Especial, contudo,
apresentaram certa confusdo quanto a complementagdo e suplementacdo, ao que justificou a
PM2: “a gente sabe fazer, mas ndo sabe explicar”. Nesse momento, ao invés de aprofundar
suas concepgdes sobre o AEE, as professoras das SRMs da rede municipal optaram por narrar
as suas atividades praticas desenvolvidas e emitir reflexdes sobre elas.

No que diz respeito aos objetivos do AEE para o aluno com deficiéncia intelectual,
elencam-se “o estimulo do raciocinio, da memoéria, da atencdo” (PMI1), o trabalho da
“coordenacdo motora” (PM4), “da oralidade” (PM3), “da autonomia” (PM2). Conforme a
PM2, essas atividades objetivam que o aluno com deficiéncia intelectual chegue “até a sala
[comum] e possa se liberar mais para entender melhor o que esta se passando la”. As acdes
narradas pelas professoras das SRMs da rede municipal aproximam-se das recomendagdes
oficiais (BRASIL, 2006) para o atendimento do aluno com deficiéncia intelectual, que, por
sua vez, indicam aos professores a realizacdo de uma mediacdo docente capaz de “[...]
desenvolver os processos cognitivos, também chamados processos mentais, que oportunizam
a produgdo do conhecimento” (BRASIL, 2006, p. 21).

As principais atividades desenvolvidas com os alunos com deficiéncia intelectual nas

SRMs da rede municipal sdo destacadas pela PM1: “atividades ludicas e prazerosas com uso
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de jogos pedagbgicos, computador para pesquisas, digitacdo de texto e desenhos, contacdo
de histérias, cantigas, dancas, brincadeiras, pintura, recorte e colagem, musicas”.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem no AEE ofertado nas SRMs, os enunciados
transitam, em ambas as redes, entre as propostas de avaliagdo somativa e de avaliagédo
formativa. Como relata a PE1: “a avaliagdo ¢ feita semestralmente. Elabora-se no plano de
atendimento individualizado uma situacdo inicial do aluno e verifica-se no que ele esta
avangando ou ndo”. Complementa a PMI1: “anotamos tudo o que o aluno faz na SRMs.
Propomos atividades com objetivos tracados, dai avaliamos o que se desenvolveu, as
dificuldades que permanecem...”. Por sua vez, a PM2 indica que “a avaliagdo ¢ diaria, sendo
que no final do ano se faz um relatdrio resgatando os registros diarios”.

Anache e Martinez (2009) ponderam que a avaliacao deve ser parte de todo o processo
de planejamento educativo, permitindo a participacdo de todos os envolvidos com vistas a
retroalimentar o aluno e o professor por meio de monitoramentos constantes e ndo periédicos,

devendo ser, portanto, um instrumento de transformacé&o das praticas instituidas.

Especificidades do AEE e Articulacdo com o Ensino das Classes Comuns

Esta unidade temaética concentra-se nos enunciados das professoras das SRMs acerca
das especificidades do AEE e a articulagdo deste servigo de apoio com o trabalho das classes
comuns.

Os enunciados das professoras da rede estadual aproximam-se dos proferidos pelas
professoras da rede municipal quanto as especificidades do AEE em relacdo ao ensino
ministrado nas classes comuns.

Nesse sentido, a PM3 enuncia que “o objetivo do ensino na sala comum ¢ levar o
aluno ao conhecimento académico, enquanto o AEE ¢ voltado mais a autonomia do aluno,
para que ele possa melhorar sua integragdo na sala de aula, na escola, e fora da escola”.
Complementa a PE1 que “0 AEE nao é reforgo! Porque no inicio as professoras [das classes
comuns] achavam que o AEE era reforco. No AEE o trabalho é diferenciado. Ndo se aborda
o conteldo da mesma forma que se trabalha na classe comum”.

O enunciado acima da PE1 reproduz o discurso oficial — “0 AEE ndo é reforco
escolar” — e é recorrente em pesquisas que utilizam as narrativas dos professores das SRMs
(MICHELS; CARNEIRO; GARCIA, 2011; MILANESI, 2012). Entretanto, é preciso
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problematizar este enunciado, ja que “o preco de tal concepgdo pode ser uma autonomia da
Educacdo Especial em relacdo a Educagdo Basica, caracteristica de um modelo tradicional
que se desenvolveu nas instituicfes especializadas e que esta sendo conservado na perspectiva
inclusiva”. (MICHELS; CARNEIRO; GARCIA, 2011, p. 15).

Um dos pontos mais salientados do discurso oficial para a promogdo da incluséo
escolar do publico-alvo da Educagdo Especial é a interface que deve existir entre o trabalho
desenvolvido pelo professor do AEE e o da sala comum. Entretanto, os enunciados das
professoras das SRMs, de ambas as redes, evidenciam a fragilidade desta articulacdo na rede
publica de ensino de Paranaiba/MS.

Assim, PEL1 relata que esta interface tem se dado de forma aleatéria e espontaneista:

A interface com os professores das classes comuns as vezes se d& no intervalo, no
recreio [...]. Tentamos ser mais natural para que o professor da classe comum néo se

sinta pressionado, ofereca resisténcia. Assim, no bate papo buscamos saber como o
aluno esté se portando em sala, como esta sendo a interacdo e desempenho dele.

Problematizando a relacdo entre os professores das salas comuns e os das SRMs da
rede municipal, com vistas a identificar a existéncia de interface entre esses trabalhos, a PM4
afirma que “alguns professores sdo abertos, a maioria nao!”. Ja a PM1 é mais contundente
ao enunciar que “se houvesse interface, existiria essa relacao”.

A fragilizacdo da interface entre 0 AEE e o0 ensino comum também foi constatada nas
pesquisas Silva (2009), Oliveira e Lima (2011) e Miranda (2011), que analisaram escolas
estaduais, e nos estudos de Michels, Carneiro e Garcia (2011) e Milanesi (2012), que
avaliaram escolas municipais.

Ainda, observam-se, nessa forma espontanea, nao sistematizada, para articulacdo das
acoes, as relacOes de poder e entre os professores das SRMs e os das classes comuns. O
enunciado da PEL1 é ilustrativo:

Quando o professor [da sala comum] quer que eu alfabetize o aluno eu digo:
professor, esse aluno, antes de ser meu, € um aluno seu! Porque as vezes o professor

fala: esse aluno tem deficiéncia, ele é da sala de recursos. No horario do contraturno
ele é meu! Mas no horéario da escolarizacédo ele é do professor da classe comum.

No caso da deficiéncia auditiva, a PE3 insere, para além dos professores das classes
comuns e das SRMs, no contexto da rede estadual, outros agentes no campo de disputas da
educacdo para o estudante surdo: o instrutor mediador e o intérprete. Assim, a PE3 enuncia
que, quando o professor regular ndo assume a responsabilidade pela escolarizacao, “0s surdos

muitas vezes ficam dependentes do instrutor mediador”. Ainda, menciona que “0 intérprete
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ndo € o professor do aluno surdo. Porque as vezes h4 uma confusao de papéis. Se um surdo é
fluente na lingua dele, o intérprete s ira fazer a transmissdo”. Essas considera¢des evocam
novas problematizacGes acerca do papel de cada um desses atores na educacdo do aluno surdo
e sugerem as omissdes, as resisténcias e as lutas proprias do espago da politica.

Vale mencionar que, na rede municipal, adotava-se a proposta de inserir profissionais
de apoio pedagogico, denominados ‘“monitores”, nas salas comuns para acompanhar,
principalmente, alunos com deficiéncia intelectual, transtornos globais do desenvolvimento,
paralisia cerebral. Esses monitores geralmente eram, de acordo com as professoras das
SRMs, estagiarios dos cursos de licenciatura, que, dadas as resisténcias e circunstancias
adversas, acabam se responsabilizando pelo ensino do aluno com necessidades educacionais
especiais, como enunciam a PM1 (“o professor entrega para o monitor!”) e a PM4 (“numa
sala de alfabetizacdo, os professores se angustiam [pela exigéncia de alfabetizar um grande
namero de alunos], e a alfabetizacdo do aluno com deficiéncia intelectual fica para o
monitor”).

As relacOes entre o0 AEE das SRMs da rede publica de ensino de Paranaiba/MS com o
ensino nas classes comuns, tal como relatadas pelas professoras das SRMs, ilustram as
relacbes de poder e saber entre os diferentes agentes da escola: os professores das classes
comuns, os professores do AEE, os monitores, 0s instrutores/intérpretes de LIBRAS.

Conforme Veiga-Neto (2011, p. 15), “[...] foi com base em Foucault que se pdde
compreender a escola como uma eficiente dobradica capaz de articular os poderes que ai
circulam com os saberes que a enformam e ai se ensinam, sejam eles pedagdgicos ou ndo”.
Assim, os poderes, os conflitos, as chancelas, as recusas, as defesas, empreendidos no “chao
da escola” sobre a proposta da inclusdo escolar do publico-alvo da Educacdo Especial
manifestam ndo o consenso, mas a negociacdo politica diante do desafio de uma institui¢éo

“aberta a diversidade”.

Considerac0es Finais

Os discursos, por mais delimitados, restritos e escavados, trazem em si a sua
incompletude, a sua inconclusdo, j& que os sujeitos que os produzem e deles séo produtos,
estdo sempre em constituicdo, em transformacéo, em redefinicdo. Nesse sentido, as reflexdes,

as analises criticas, as reproducdes e as problematizagdes apresentadas neste texto, assumem o
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cardter da provisoriedade e da transitoriedade para pensar as préticas discursivas e néo
discursivas que produziram/produzem e governaram/governam os sujeitos publico-alvo da
Educacao Especial, mais precisamente, nas estratégias relacionadas ao AEE nas SRMs da
rede publica de ensino de um municipio sul-mato-grossense.

Se, de um lado, as préticas discursivas ancoram-se nas palavras, nos textos politicos,
naquilo que foi e é dito por determinados sujeitos; por sua vez, as praticas ndo discursivas
relacionam-se as agdes sociais e institucionais, as praticas pedagogicas, as relacbes de poder,
aquilo que ndo foi e ndo é dito.

Distante de buscar a homogeneizagdo dos discursos, 0 estudo apresentado buscou
pincar as descontinuidades e as regularidades acerca da organizagdo e do funcionamento das
SRMs em Paranaiba/MS, evidenciadas nos enunciados dos sujeitos do contexto pratica. Esses
enunciados ora se aproximam ora se distanciam, ora se complementam ora se excluem, ora
reproduzem os discursos oficiais ora criam novos significados a politica, ora levantam
espadas para a luta ora empunham escudos de defesa e resisténcia.

As atividades de coordenacdo dos servicos da Educacdo Especial de Paranaiba/MS,
tanto da rede estadual como da rede municipal, concentra-se huma s6 gestora. Além disso,
estando o Conselho Municipal de Educacdo, em 2012, em fase de implantacdo, a rede
municipal de ensino direcionava as acOes da Educacdo Especial pelas orientagdes e
normatizagdes federais e estaduais. Essas informacgdes, somadas aos enunciados das
professoras das SRMs da rede estadual e municipal, possibilitam cogitar certa regularidade
entre as praticas discursivas e ndo discursivas do AEE nas SRMs na rede publica de ensino do
municipio investigado. Entretanto, destacam-se algumas especificidades de cada rede de
ensino.

No processo de identificacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, 0s
encaminhamentos para as avaliagdes clinicas (fonoaudioldgica, neuroldgica, oftalmoldgica,
psicologica) dos alunos “sob suspeita”, na rede municipal, parecem ocorrer com mais
celeridade que aqueles da rede estadual de ensino.

No que diz respeito a organizagdo do AEE nas SRMs, a rede estadual atende,
guantitativamente, um namero superior de alunos junto ao AEE. Além disso, a rede estadual
possui, em funcionamento, trés SRMs (duas classificadas como Tipo | e uma como Tipo 1),
enquanto a rede municipal tem em atividade duas SRMs (ambas do Tipo 1). Sobre as formas

de atendimento nas SRMs, na rede estadual o AEE é desenvolvido, predominantemente, em
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grupos de até quatro alunos, ao passo que na rede municipal prioriza-se o atendimento
individual e em duplas.

Ainda, acerca das peculiaridades da organizacao do AEE nas SRMs, quanto ao horario
e ao tempo, a rede estadual e a Escola Municipal A ofertam o AEE no contraturno, duas vezes
na semana, com média de duas horas cada atendimento. A Escola Municipal B, dado o regime
diferenciado, disponibiliza o AEE paralelo ao horario da escolarizacdo, ofertado duas vezes
na semana, com cerca de 50 minutos cada atendimento.

Outra prética descontinua advéem dos enunciados que apontam que as escolas
municipais, ao contrario da rede estadual, disponibilizam “monitores” para apoio pedagdgico,
nas classes comuns, aos alunos com deficiéncia intelectual, paralisia cerebral e transtornos
globais do desenvolvimento.

Além disso, se, de um lado os encaminhamentos clinicos dos alunos com necessidades
educacionais especiais correm com maior agilidade na rede municipal, em contrapartida, as
SRMs da rede estadual parecem possuir mais recursos materiais para a oferta do AEE.

Esses apontamentos permitem verificar a dispersdo dos enunciados e inferir as
nuancas, os detalhes, os pormenores, as especificidades, que, por meio das coisas ditas,
sugerem a desconstrucdo de uma pretensa uniformizacdo da politica do AEE nas SRMs da
rede publica de ensino de Paranaiba/MS.

Em contrapartida, algumas aproximacdes podem ser estabelecidas a partir da
regularidade dos enunciados das professoras das SRMs da rede publica de ensino de
Paranaiba/MS, tais quais: o procedimento de identificacdo e encaminhamento do publico-alvo
da Educacdo Especial ao AEE nas SRMs; o reconhecimento do AEE nas SRMs como uma
estratégia possivel para a inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais; a
reproducdo, em alguns momentos, do discurso oficial; a auséncia (de sistematizacdo) de
articulacdo e interface do trabalho pedagdgico entre o professor da sala comum e o professor
da SRMs.

Das préaticas ndo discursivas evidenciadas pelas professoras das SRMs, destacam-se 0s
jogos de forcas manifestados nas tensdes provocadas pelo processo de incluséo escolar do
publico-alvo da Educacdo Especial nas classes comuns das escolas comuns. Se os dados
estatisticos oficiais acenam para um consideravel crescimento no numero de matriculas de

alunos “‘especiais” incluidos nas escolas comuns, os enunciados dos agentes da pratica
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apontam para a invisibilidade desses sujeitos no contexto das classes comuns. Assim, por
deterem os saberes especificos, as professoras das SRMs é dado o poder e o dever de incluir
esse alunado no ambiente escolar comum. A desresponsabilizacdo de professores das classes
comuns e de demais profissionais da escola € caracterizada como uma recusa, uma resisténcia
a atuacdo da politica no contexto da pratica. Dessa forma, observa-se que a proposta da
inclusdo escolar da populacdo abarcada pela Educacdo Especial, tal como qualquer politica
educacional, ndo é estabelecida no consenso e gera, portanto, conflitos, disputas e oposicoes.

Nesse cenario, a enfatizada fragilidade de articulacdo entre o trabalho desenvolvido
nas SRMs e o realizado nas classes comuns pode ser compreendida enquanto um dos efeitos
dessa recusa, dessa resisténcia a proposta politica de inclusdo escolar. Ainda, ao focalizar
somente nas acOes das professoras das SRMs, nos servicos especializados, a organizagdo
escolar ndo se transforma de modo a garantir a inclusdo do alunado da Educacdo Especial, ao
contrario, reproduz as praticas ndo discursivas da integracdo, centrando todo o foco de
atuacdo junto ao sujeito.

Em outras palavras, na contradi¢do entre o dito e o feito, as evidéncias do contexto da
pratica elucidam a promocado de uma inclusdo excludente, que, nos textos e discursos
politicos, mostra-se disposta a assegurar 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem, mas que
nos indicios das praticas ndo discursivas apresenta-se de forma precéria e insuficiente,
responsabilizando as professoras do AEE pelo sucesso ou fracasso da inclusdo escolar dos
alunos da Educacéo Especial.

Em suma, no microprocesso politico da rede estadual e municipal de ensino de
Paranaiba/MS, a atuacdo do AEE nas SRMs — no contexto da inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo —
envolve varios atores, dentre os quais a gestora de Educacdo Especial e as professoras das
SRMs sdo protagonistas. O desafio mais evidente para a materializacdo da encenagéo
compreende a acdo de outros atores (professores das classes comuns, gestores das escolas,
familiares) que, embora protagonistas, tém assumido papéis de coadjuvantes

(intencionalmente ou n&o) na ordem do discurso da incluséo escolar na Educacgéo Especial.
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