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Resumo

A pesquisa tem por objetivo avaliar elementos que implicam a transi¢do de criangas com deficiéncia
intelectual entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, elegendo duas escolas da Rede Municipal
de Vitoria/ES. Fundamenta-se na sociologia do conhecimento de Santos (2018, 2020) e nos pressupostos
da multirreferencialidade de Ardoino (1998). Metodologicamente, adota pressupostos qualitativos e a
Cartografia Simbolica das Representagdes Sociais (Santos, 1988) para compreender os mapas
simbolicos existentes e, a partir das problematizagdes constituidas, o acompanhamento das politicas,
praticas de gestdo e agdes pedagogicas pensadas/produzidas pelas duas unidades de ensino para a
transicdo das criancas. Como participantes envolveu as criangas com deficiéncia intelectual,
profissionais e familiares das duas unidades de ensino. Os dados foram produzidos na Educagdo Infantil
no segundo semestre de 2023 e no Ensino Fundamental no primeiro semestre de 2024. Como resultados,
o estudo apontou os seguintes elementos a serem considerados para a transi¢do das criangas: a) a
concepgdo de Educagdo Infantil e de Ensino Fundamental; b) as praticas organizativas das escolas; c)
os curriculos e as praticas pedagogicas; d) as redes de apoio; ¢) a formacao continuada dos professores.
Esses elementos, quando discutidos, impulsionaram um conjunto de a¢des para promover a transicdo
em uma abordagem inclusiva.

Palavras-chave: Educagdo Especial; Transicdo entre a Educa¢do Infantil e o Ensino Fundamental;
Avaliacao Multirreferencial.

Abstract

This research aims to evaluate elements involved in the transition of children with intellectual disabilities
between Early Childhood Education and Elementary Education, selecting two schools from the
Municipal School System of Vitoria/ES. It is based on Santos' sociology of knowledge (2018, 2020) and
Ardoino's (1998) assumptions of multireferentiality. Methodologically, it adopts qualitative
assumptions and the Symbolic Cartography of Social Representations (Santos, 1988) to understand the
existing symbolic maps and, based on the problematizations established, monitor the policies,
management practices, and pedagogical actions designed/produced by the two schools for the children's
transition. Participants included children with intellectual disabilities, professionals, and family
members from both schools. The data were produced in Early Childhood Education in the second half
of 2023 and in Elementary Education in the first half of 2024. The study identified the following
elements to be considered for children's transition: a) the conception of Early Childhood Education and
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Elementary Education; b) school organizational practices; ¢) curricula and pedagogical practices; d)
support networks; €) ongoing teacher training. When discussed, these elements drove a set of actions to
promote the transition with an inclusive approach.

Keywords: Special Education; Transition between Early Childhood Education and Elementary
Education; Multireferential Assessment.

Introduciao

O presente texto ¢ desdobramento de um estudo de doutorado defendido na
Universidade Federal do Espirito Santo e objetiva analisar elementos a serem avaliados para a
transi¢do de criancas com deficiéncia intelectual da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental em uma perspectiva inclusiva, considerando a experiéncia vivida com duas
unidades escolares (uma de cada etapa de ensino e envolvidas na pesquisa), o que possibilita
refletir sobre politicas, praticas de gestao e organizagdo do trabalho pedagogico.

Assim, ao avaliar elementos que implicam esse ato de transitar emerge a necessidade de
compreender a deficiéncia intelectual, tendo em vista a complexidade do conceito, tanto
explicitado pela abordagem médico-psicologica quanto pela perspectiva social. Na perspectiva
clinica, o fator organico e bioldgico sobressai, tendo como parametro o Quociente de
Inteligéncia (QI), isentando, do processo, os fatores externos a crianga. Segundo a American
Association on Intellectual ando Developmental Disabilities (AAIDD), a deficiéncia intelectual
se constitui em um transtorno do desenvolvimento intelectual, caracterizado por limitagdes
significativas no funcionamento cognitivo e adaptativo (conceitual, social e pratico) antes dos
18 anos, podendo ser classificado em leve (QI 50-69), moderada (QI 35-49), grave (QI 20-34)
e profunda (QI<20).

No que se refere a abordagem social da deficiéncia intelectual, estudos como o de
Aguiar (2015), Bridi e Baptista (2014) e Medeiros e Mafezoni (2023) ndo desconsideram os
fatores bioldgicos, no entanto deslocam o foco do “déficit” clinico para as barreiras impostas
pela sociedade, definindo a deficiéncia como o resultado da interagdo entre limitagdes
funcionais e um ambiente excludente. Nessa perspectiva, a deficiéncia ¢ uma produgao social,
focada na remoc¢ao de preconceitos, na promocao da acessibilidade e na garantia de direitos
para a plena participagdo escolar e social.

E justamente na abordagem social da deficiéncia intelectual que buscamos inspiragdes
e justificativas para realizar este estudo, tendo em vista a necessidade de enfrentar praticas de
avaliagdo circunscritas somente nos estudantes e pensar em politicas, praticas de gestdo e modos

de organizagdo do trabalho pedagodgico com vistas a realizar a transi¢ao das criangas com
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deficiéncia intelectual da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamentéﬂ—erﬁ’ﬁ?n; abordagem
inclusiva.

Além disso, pensar a transi¢ao dessas criangas nas etapas de ensino mencionadas se
justifica pelo fato de o ato requerer atencdo diferenciada por parte das politicas publicas
educacionais, da gestdo das unidades de ensino e da pesquisa em Educacdo, porque exige um
conjunto de elementos para enfrentar rupturas nos processos formativos e apostar em
continuidades na apropriagdo dos conhecimentos € no desenvolvimento desses pequenos.
Diante disso, envolve acessibilidade curricular, recursos, mediacdes/praticas pedagogicas,
atividades e procedimentos de avaliagdo que respeitem as especificidades de aprendizagem
desses sujeitos, assim como a oferta do atendimento educacional especializado em interlocug¢ao
com o ensino comum, dentre outros elementos.

Assim, para constituir esse processo avaliativo sobre os elementos necessarios a
transicao, aproximamo-nos do conceito de multirreferencialidade de Jacques Ardoino (1998)
que assume a realidade social como complexa, cuja compreensao nao pode ser analisada por
uma Unica lente e a partir de um unico objeto, mas pela via de varios olhares e dos varios
elementos que se agregam em sua composi¢do. Para Ardoino (1998, p. 4), a ideia de

multirreferencialidade nos leva a compreender que:

[...] no lugar de buscar um sistema explicativo unitario [...] as ciéncias humanas
necessitam de explicagdes, ou de olhares, ou de éticas, de perspectivas plurais para
dar conta um pouco melhor, ou um pouco menos mal, da complexidade dos objetos.

Desse modo, por intermédio do conceito multirreferencialidade pode-se avaliar
clementos necessarios a transi¢ao das criangas com deficiéncia intelectual como a interlocucao
entre as etapas de ensino, a existéncia de redes de apoio (como a instalacdo da sala de recursos
multifuncionais e a contratacdo de professores especializados), a infraestrutura da escola que
recebera as criangas, os modos como os curriculos sdo € podem ser praticados, as praticas
pedagbgicas, a avaliagdo de identificagdo das necessidades especificas dos discentes e de
acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem, as redes de colaboracdo entre o
ensino comum ¢ a Educacao Especial, dentre outras acdes.

Inspirados nas provocagdes enunciadas, realizamos um estudo pautado nos pressupostos
da cartografia simbolica das representacdes sociais (Santos, 1988), pois, de acordo com o autor,
a cartografia busca representar, por meio de mapas, um determinado territério, enquanto a
cartografia simbolica das representagdes sociais o que acontece dentro desse espaco delimitado.
Com isso, buscamos enunciar um conjunto de acdes produzidas com as duas unidades de ensino

envolvidas na pesquisa — uma de Educacao Infantil e de outra Ensino Fundamental — com vistas
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a avaliar elementos que implicavam a transi¢ao das criangas com deﬁciéﬁm;tual de uma
escola para outra na busca por pensar alternativas para essa transi¢do em uma perspectiva
inclusiva.

Desse modo, por meio dos pressupostos da cartografia simbodlica das representacdes
sociais e dos principios da multirreferencialidade, fomos compondo mapas simbolicos® com as
duas escolas para compreender os elementos a serem avaliados, refletir sobre eles e articular
politicas, praticas de gestao e organizacao do trabalho pedagogico para mediar a transi¢do com
uma abordagem inclusiva. Para evidenciar a cartografia vivida com as unidades de ensino,
organizamos esse texto em segdes que se interrelacionam. Além dessa introdugdo, trazemos o
aporte teorico adotado para a condugdo do estudo, o caminho metodologico, a analise/discussao

dos dados, as consideragdes finais e as referéncias.

Aproximacgoes entre as teorizacdes de Boaventura de Sousa Santos e a transicio das
criancas

Boaventura de Sousa Santos (2018) nos inspira pensar que o conhecimento moderno €
nutrido pelos pressupostos da razdo indolente que valoriza saberes hegemonicos, promovendo
barreiras para que conhecimentos diversos possam dialogar entre si e buscarem juntos
encaminhamentos e alternativas para desafios que se presentificam na vida social. Essa
racionalidade tem implicado a transi¢ao das criangas com deficiéncia intelectual da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental, porque ndo impulsiona a interlocucdo entre as etapas de
ensino, os curriculos e o trabalho pedagdgico, promovendo descontinuidades/rupturas nos
processos formativos e ndo continuidades.

Além disso, essa racionalidade tem influenciado os modos como a avaliagdo ¢ utilizada
na Educagdo, muitas vezes, centrada nos estudantes e dissociada da possibilidade de avaliar
elementos que implicam os processos aprendentes, inclusive, a transi¢do das criangas com
deficiéncia intelectual da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Com essa
racionalidade, organiza-se a escola desmerecendo as necessidades infantis, por exemplo, a
importancia de se apresentar a nova unidade de ensino as criangas no processo de transi¢ao, a
aquisi¢ao de brinquedos e de mobilidrios que considerem as especificidades do “ser crianga”, a

infraestrutura, os mobiliarios, a relagdo do brincar na constitui¢do dos pequenos, os curriculos

3 Os mapas simbolicos transcendem a geografia fisica € mapeiam espago vivido, as agdes constituidas nesse
territdrio, as identidades e as relagdes de poder. Esses mapas ndo buscam a precisdo métrica, mas a exteriorizagdo
de como grupos sociais percebem e significam o seu territorio.
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e as praticas pedagdgicas e o proprio processos de avaliagao. Inﬂuenciada_peTa’rﬁz/ﬁo indolente,
as criangas saem da Educagdo Infantil e adentram o Ensino Fundamental na premissa de se
apropriarem de conhecimentos a serem aferidos por avaliagdes de larga escola.

Analisando de modo mais detido as criancas com deficiéncia intelectual, além das
questdes explicitadas, a razdo indolente cria obstaculos para se articular o atendimento
educacional especializado ao curriculo da classe comum, a relagdo do brincar-cuidar-educar-
interagir com as necessidades especificas de aprendizagem dos sujeitos mencionados, o uso de
recursos e equipamentos de tecnologia assistiva e os investimentos em agdes de acessibilidade
necessarios a apropria¢cdo dos conhecimentos curriculares em interagdo com as trajetorias de
escolarizagdo dos discentes mencionados.

A busca pelo enfrentamento a razdo indolente — ao conhecimento totalitario e Unico —
requisita, na légica de Santos (2018; 2020), o trabalho com a ecologia de saberes que significa
o didlogo entre diversas racionalidades — o que favorece a interlocu¢do entre a escola de
Educacao Infantil, a de Ensino Fundamental, a Secretaria de Educacao, as criangas e os
responsaveis por esses sujeitos com vistas a constituir politicas, praticas de gestdo e
possibilidades de organizagao do trabalho pedagdgico para que o processo de transi¢ao de uma
etapa de ensino seja permeada pela logica da continuidade do processo pedagogico e do
desenvolvimento das criangas.

O trabalho com a ecologia dos saberes faz emergir o que Santos (2018, p. 24) denomina
de Epistemologias do Sul, ou seja, “[...] um conjunto de procedimentos que visam reconhecer
e validar o conhecimento produzido, ou a produzir, por aqueles e aquelas que tém sofrido
sistematicamente as injusticas, a opressdo, a dominagdo e a exclusdo”. Muitas vezes, no
processo de transi¢dao, as proprias unidades de ensino ndo sdo escutadas, muito menos as
criancas e seus responsaveis, sendo o processo direcionado por normativas/diretrizes da
Secretaria de Educagdo, invisibilizando um conjunto de conhecimentos e experiéncias que
podem impulsionar a transi¢do na perspectiva da continuidade dos processos aprendentes e de
um modo que todos os envolvidos possam se sentir parte do processo. Nesse sentido, as
Epistemologias do Sul se aproximam dessa linha de pensamento, porque se constituem
conhecimentos “[...] a partir da perspectiva daqueles e daquelas que lutam contra os diferentes
modos de dominagao e suas infinitas articulagdes. Neste sentido, ¢ um conhecimento nascido
na luta contra estes mecanismos de opressao (Santos, 2018, p. 24).

Com as Epistemologias do Sul, encontramos alternativas para visibilizar vozes muitas

vezes silenciadas no processo de transi¢ao. Com isso, pode-se conhecer melhor quem sao as
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criangas, seus interesses, suas potencialidades, os desafios que enfrerftmgrocessos de
ensinar e aprender, como significam a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental e o que
almejam da nova escola.

Ao aproximar as teorizacdes de Santos (2018) sobre a razdo indolente e as
Epistemologias do Sul das reflexdes de Ardoino (1998) acerca de um olhar multirreferencial
sobre a realidade social e da necessidade de promover a transi¢do das criangas com deficiéncia
intelectual da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, somos levados a visibilizar as
vozes das criangas, dos familiares e dos professores para pensarmos em elementos que afetam
esse ato de transitar, propondo caminhos alternativos capazes de valorizar uma diversidade de
conhecimentos/experiéncias imprescindiveis para que as duas unidades de ensino possam
dialogar, aprender juntas e compor politicas, praticas de gestdo e possibilidades de organizagao
do trabalho pedagogico de modo que as criangas desenvolvam o sentimento de pertenga a escola
de Ensino Fundamental, desvencilhem de medos de adentrar esse novo ambiente e encontrem
condigdes para continuarem com seus processos formativos dentro de uma perspectiva

inclusiva.

O caminho tedrico-metodologico

Para o desenvolvimento do estudo, recorremos a pressupostos qualitativos e a
cartografia simbodlica das representagcdes sociais proposta por Boaventura de Sousa Santos
(1988). Para o autor, a cartografia tradicional direciona aten¢des para dados técnicos no intuito
de compor mapas para representar um determinado territério, enquanto a cartografia social
procura mapear e analisar como diferentes grupos sociais (sujeitos) atribuem sentido ao que
acontece dentro desse espaco delimitado. Assim, o método direciona atengdes para
compreender a produgdo simbolica e cultural constituida nesse territorio, tornando os mapas
ferramentas de investigacdo e de expressdo da identidade e das vivéncias dos proprios
participantes. Associada a esses pressupostos, buscamos apoio no conceito de
multirreferencialidade de Jacques Ardoino (1998) para descortinar elementos que necessitam
ser considerados quando buscamos compreender/interpretar uma dada realidade social. Para o

autor:

[...] a analise multirreferencial das situagdes das praticas dos fenomenos e dos fatos
educativos se propde explicitamente uma leitura plural de tais objetos, sob diferentes
angulos e em fun¢do de sistemas de referéncias distintos, os quais ndo podem reduzir-
se uns aos outros. Muito mais que uma posi¢do metodoldgica, trata-se de uma decisdo
epistemologica. (Ardoino, 1995, p. 7).
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A multirreferencialidade concebe que a realidade social e, por consequeéncia, a escolar,
¢ complexa, dindmica, abrangente, multifacetada e que, portanto, ndo pode ser compreendida a
partir de uma unica o6tica. Diante disso, € preciso considerar os diferentes sujeitos, elementos e
atravessamentos que fazem parte do cotidiano da escola. Com essa linha de pensamento,
podemos colocar em andlise 0 modo como a transicdo da Educa¢do Infantil para o Ensino
Fundamental vem se constituindo, constituindo alternativas para se avaliar elementos
necessarios para que esse ato se realize em interlocucdo com as necessidades especificas das
criangas, aqui em destaque, as com deficiéncia intelectual.

Para desenvolvimento da pesquisa, acompanhamos, de julho a dezembro de 2023,
criangas com deficiéncia intelectual matriculadas no Grupo VI de um Centro Municipal de
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Vitoria/ES. Elas tinham entre cinco e seis anos. No
primeiro semestre do ano subsequente, fevereiro a julho de 2024, demos continuidade a
pesquisa em uma Escola de Ensino Fundamental para a qual foi matriculada a maioria das
criancas acompanhadas na primeira fase da investigagdo, tendo em vista o ingresso no 1° ano
da etapa de ensino enunciada.

Os procedimentos adotados para a producao dos dados foram: a) pedido de autorizagdo
a Secretaria Municipal de Educacdo e as escolas; b) observagdo participante; c) rodas de
conversas com os profissionais das escolas, criancas e familiares sobre a transi¢cdo; d) registro
sistematico dos dados produzidos na premissa de constituicido de mapas simbolicos; e)
realizagdo de encontros formativos para problematizag¢ao/reflexao sobre os mapas produzidos;
e) acompanhamento das politicas, praticas de gestdo e acdes pedagodgicas pensadas/produzidas
pelas duas escolas para a transicao das criancgas, a partir das problematizagdes constituidas.

Com esse movimento, constituimos, com as unidades de ensino, trés mapas simbolicos:
o primeiro mapa — denominado de mapa da compreensao — buscou se apropriar de questdes que
implicavam a transi¢do das criangas com deficiéncia intelectual entre as etapas de ensino. O
segundo mapa — intitulado reflexivo-formativo — constituiu-se a partir da devolutiva aos dois
contextos escolares dos mapas anteriormente estabelecidos e, a partir das conversas, dos
momentos de formagao e reflexdo, colocamos em suspei¢do as praticas e as politicas e fomos,
coletivamente, produzindo novas analises. Por fim, o terceiro mapa — das a¢des possiveis — €
aquele que trouxe novas possibilidades para prover a transi¢ao das criangas com deficiéncia

intelectual com uma perspectiva inclusiva.
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Na Educagdo Infantil, participaram do estudo, duas professor‘as_iﬁ)’én/sino comum
(Grupo VI), uma docente de Arte, uma de Educagio Fisica, uma articuladora*, uma de Educagio
Especial, uma estagidria e uma auxiliar de Educagdo Infantil, além da diretora e de um
pedagogo. No Ensino Fundamental, um diretor, uma pedagoga em atuagdo no ciclo inicial de
aprendizagem, duas professoras do ensino comum (1° ano), trés professoras de Educacao
Especial e uma estagiaria. Totalizam 18 participantes, considerando as duas unidades de ensino.
No que se refere as criangas, na Educacdo Infantil, havia duas criancas com deficiéncia
intelectual e, no Fundamental, quatro discentes com esse mesmo diagnostico e uma crianga em
processo de investigacao.

Para registro dos dados, recorremos ao didrio de campo e ao celular para gravacao dos
momentos de observacgdo, rodas de conversas e encontros formativos. A pesquisa foi aprovada
pelo Comité de Etica com Seres Humanos da Universidade Federal do Espirito Santo, sendo
assinados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido e de Assentimento Livre e
Esclarecido. O estudo pautado possibilitou que as duas unidades de ensino colocassem em
analise cinco tematicas que se mostraram preponderantes na transi¢ao das criangas com
deficiéncia intelectual da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental: a) as concepgdes de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental e a necessaria articulacdo entre as etapas de ensino; b)
as praticas organizativas das unidades de ensino; c) os curriculos e as praticas pedagogicas; d)

as redes de apoio; e) a formagao continuada dos professores.

Analise e discussio dos dados

Um primeiro mapa constituido pela cartografia vivida com as duas unidades de ensino
dizia respeito a concepgdo que as familias, as criancgas e os alguns professores traziam sobre
a escola de Educacao Infantil e a de Ensino Fundamental. A primeira era significada como
um espaco-tempo em que cabiam o brincar e o cuidar além do educar, enquanto na escola de
Ensino Fundamental, o brincar trazia a conota¢do de perda de tempo e o cuidar a ideia de uma
crianca sem autonomia, frente a um conjunto de contetidos programaticos a serem avaliados,
principalmente, pelas avaliagdes externas.

A equipe pedagogica da Educacdo Infantil destacava preocupagdes quanto a mudanga

abrupta de uma etapa para outra, considerando que o Ensino Fundamental trazia proposicoes

4 Na rede de ensino investigada, a professora articuladora é uma profissional que desenvolve atividades voltadas
a musicalizagdo com as criangas pequenas.
5 Esta fungdo visa o acompanhamento e as mediagdes junto aos professores do desenvolvimento do trabalho
pedagogico, também conhecida na literatura académica como coordenador pedagdgico.

76

Interfaces da Educagdo, Paranaiba, V. 17, N. 48, p. 69 a 89, ano 2026
ISSN 2177-7691



THTERFACES WA EIUCALAO

e

curriculares mais rigidas e voltadas a cobrangas em relagdo a conteﬁdo‘sTs’e’r'e’m/aferidos por
avaliagdes elaboradas pelas escolas e as de larga escala — contexto que se difere do cotidiano
da Educacao Infantil que possibilita uma abordagem mais afetiva e ludica para os processos de
ensino e aprendizagem e aos avaliativos.

Diante disso, emergiam preocupacdes sobre como as criangas com deficiéncia
intelectual seriam significadas na/pela escola de Ensino Fundamental, tendo em vista trazerem
especificidades que necessitavam ser consideradas para a apropriagdo dos conhecimentos,
requerendo maior aten¢do quanto a acessibilidade curricular, a utilizagcdo de materiais/recursos
pedagbgicos facilitadores da aprendizagem, a dilatacdo dos tempos escolares, a interlocucao
entre o atendimento educacional especializado com a classe comum, dentre outras
preocupacdes — demandas, muitas vezes, negadas pela racionalidade indolente (Santos, 2018).

As criangas traziam o “medo” da passagem para a nova escola, especialmente, pelas
provas, temendo a reprovacao. Elas diziam: “— tenho medo de ndo passar de ano”. As narrativas
das familias também enunciavam essas preocupagoes, além do “medo” do nao cuidado, ou seja,
de ndo ter alguém que olhassem as criangas — preocupagdes que demonstram o quanto a
transi¢do ¢ marcada por sentimento de inseguranca e angustia diante de um ambiente percebido

como rigido.

Eu sei que ele se coloca em risco ¢ ele precisa de alguém para acompanha-lo [...].
Olha, na Emef[...], as salas dos anos iniciais estdo no segundo andar (referindo-se ao
pavimento). O primeiro ano ndo fica embaixo [térreo]. E se ele se pendurar 14 em cima
e ninguém estiver com ele. Tenho medo de que algo acontega (Mae de uma crianca
PEE, 2023).

Esse primeiro mapa nos permite entender a necessaria aproximacgdo/didlogo da
Educagdo Infantil com o Ensino Fundamental para prover a transi¢do das criangas com
continuidades, sem desmerecer as especificidades das etapas de ensino. Ao devolvermos esse
primeiro mapa para as duas unidades de ensino, por meio de momentos de formacao/reflexao,
seus profissionais foram colocando em analise como a razao indolente implicava nos processos
de transicao, compreendendo que a saida das criangas da Educacao Infantil e o ingresso no
Ensino Fundamental deve comecar muito antes do fim do ano letivo ¢ vai além de visitas
pontuais das criangas a nova escola. Requer trabalhar a partir dos pressupostos das
Epistemologias do Sul (Santos, 2018) com vistas ao planejamento conjunto, objetivando a
reorganizacdo do novo ambiente escolar para que os pequenos desenvolvam um sentimento de

“pertenga” e nao de “medo”.
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—
A gente sempre via essa preocupagdo das familias. Por qué? Porque a Emef ¢ vista
dessa forma? O que a gente pode fazer para tirar essa visao das criancas e das familias?
Qual ¢ a nossa preocupagdo? A gente tem que conversar com as criangas e dar um
passo [para] fazer a conversa com as familias vai ser ideal, para a gente comegar a
conseguir avancar/tirar essa visdo que eles [as familias] t€m da Emef. Precisamos
discutir como acolher as criangas PEE (Diretora Escolar Cmei, 2023).

A partir dessa devolutiva, iniciativas para a transicao das criangas da Educagao Infantil
para o Ensino Fundamental foram constituidas. Destaca-se: a) o levantamento do fluxo de
matricula de criangas publico da Educacdo Especial a ingressar na escola de Ensino
Fundamental; b) reunides com familias; c) visita guiada a escola de Ensino Fundamental; d)
escutas as criangas para entender como significavam o novo espaco € o que desejavam
encontrar; ) planejamento para a acolhida dos pequenos na nova escola; f) estruturagdo do
ambiente escolar a partir da relagdo entre o cuidar, o educar, o brincar e o interagir; g) encontros
entre professores do ensino comum e de Educacao Especial; h) levantamento de alternativas
para a acessibilidade curricular; i) reflexdes sobre a sistematizacdo/registro do trabalho
pedagbgico, por meio do Plano Educacional Individual (PEI).

As unidades de ensino também puderam refletir sobre a relevancia da socializagdo dos
relatorios pedagogicos elaborados pela Educagdo Infantil, a compreensao de que a deficiéncia
intelectual ndo pode ser um impeditivo a aprendizagem, a necessidade de tomar como ponto de
partida as ac¢des pedagdgicas mediadas na Educagdo Infantil para o trabalho curricular no
Ensino Fundamental, a articulacao entre profissionais das escolas e a interlocucao entre o ensino
comum ¢ a Educacao Especial.

A reflexdo critica sobre esse primeiro mapa desvelou um conjunto de Epistemologias
do Sul (Santos, 2020) que possibilitou as escolas avaliarem as politicas publicas que ja
dispunham, incentivando-as a refletir sobre como adota-las como ferramentas a potencializar a
transicdo. Destacava-se o fato de as unidades de ensino estarem localizadas no mesmo territorio
e bem proximas (o que favorecia o didlogo e as parcerias), contarem com a sala de recursos
multifuncionais (o que facilitava a oferta do atendimento educacional especializado), possuirem
materiais pedagdgicos especificos (que poderiam potencializar as atividades pedagogicas do
turno e do contraturno) e terem em seus quadros de profissionais docentes de Educacao Especial
e outros apoios (o que facilitaria o trabalho colaborativo). Tratava-se de politicas que precisam
ser articuladas ao trabalho curricular com vistas a fortalecer os vinculos entre as escolas, o
atendimento as especificidades de cada etapa de ensino e a transicdo com uma abordagem

sensivel e inclusiva.
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Outro mapa que foi se desenhando no transcorrer da pesquisa diiia_rEé'ﬁEig as prdticas
organizativas das unidades de ensino — o que desvela o quanto a organizagdo dos ambientes
escolares sdo fundamentais para a criacdo de melhores condi¢des de ensino e aprendizagem e
transicao das criangas de uma etapa para outra. Na Educacdo Infantil, havia certa organiza¢ao
da escola em interlocu¢do com a faixa etaria das criancas. Era possivel encontrar brinquedos,
materiais pedagogicos para atividades ludicas, livros de literatura infantil, patio livre com
escorregador, gangorra, balangos, dentre outros. O mobilidrio era também pensado a partir das
infancias, com mesas e cadeiras, por exemplo, pequenas. Diante disso, havia expectativa de a
escola de Ensino Fundamental também se organizar de modo a considerar a
existéncia/necessidades das criangas pequenas. Os participantes do estudo sinalizavam a
importancia de os espagos escolares internos (como as salas de aula) e os externos (como patios
¢ quadras) contarem com alternativas capazes de potencializar os processos de ensino e
aprendizagem e a transicdo. As criangas falavam da importancia dos brinquedos, de um
parquinho, de quadras de areia, dos ganchos para se pendurar as mochilas, dos momentos para

brincar, dentre outros elementos que estavam acostumados a encontrar na Educagao Infantil.

Pesquisador 1: E o que tem de legal na escola?

Criangas: A informatica [dizem as criangas, quase em coro].
Pesquisador 1: E mais o qué?

Crianca 1: Ah, tem a quadra! Mas a gente gosta da Informatica
Pesquisador 1: E o que falta aqui?

Crianga 2: Ndo tem ganchos na sala.

Pesquisador 1: Ganchos?

Crianga 2: E. Para colocar a mochila.

Com isso, os participantes tensionavam os modos como a razao indolente (Santos, 2018,
2020) influenciava a organizacao da escola, a ponto de desconsiderar as necessidades infantis.
Assim, apontavam a urgéncia de se repensar a organizagao da classe, sumariamente, disposta
em fileiras, do horario de funcionamento da turma de 1° ano (no mesmo dos estudantes da
segunda fase do Ensino Fundamental), dos mobiliarios (voltados para as criancas maiores €
adolescentes) e de outros equipamentos como bebedouros e vasos sanitarios (que seguiam a
mesma tendéncia explicitada), além do pouco espago para as criangas brincarem, com patios
cimentados e sem brinquedos disponiveis, tais como balangos e escorregadores, ou ainda, das
quadras poliesportivas, sumariamente, ocupada pelos estudantes maiores. Havia preocupagdes
sobre o funcionamento da sala de recursos multifuncionais, os recursos/materiais pedagogicos
disponiveis para o atendimento as criangas com deficiéncia intelectual, a organizagao dos
tempos, a interlocugdo entre o curriculo e o brincar e se 0s pequenos contariam com 0s apoios

a apropriacdo dos conhecimentos.
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Frente as questdes enunciadas, desenvolvemos com as escolas ené'cﬁtfc?(re/ﬂexivos para
discutir os modos como a Educacao Infantil se organizava, o que as criangas encontrariam no
Ensino Fundamental e possibilidades de organizagdo da escola para atendimento aos pequenos.
Esse processo reflexivo possibilitou ao grupo organizar agdes para fortalecer a transicdo das
criancas em uma abordagem inclusiva. Das agdes implementadas, destaca-se: a) a
disponibilizagdo das salas de aula no formato de semicirculo; b) a utilizacao de recursos ludicos
para o trabalho curricular; b) a constituicio de momentos formativos para os docentes
estudarem a Educagdo Especial; ¢) a sistematiza¢ao de reunides/planejamentos para articular o
atendimento educacional especializado ao curriculo comum e a estratégias pedagogicas para a

promogao da acessibilidade curricular.

Pesquisador 1: Que olhar ¢ esse que a gente tem para as criangas? Que ideia a gente
esta produzindo sobre a educagdo da infancia? Como podemos pensar 0s espacos
fisicos no Cmei e na Emef? Quais melhorias podem ser feitas?

Diretora Escolar Cmei: As instituigdes de ensino sdo muito duras, tem pouco verde,
poucos espagos para convivéncia, de aprender em outros espacos. E o tempo todo na
sala! As criangas ficam muito tempo nas salas de aula.

Diretor Escolar Emef: Estamos passando por uma reforma, teremos que depois
organizar o cantinho da leitura nas salas dos 1° anos. Podemos pensar também em
brinquedos e outros materiais [para aquisi¢ao], a partir dos que as criangas trouxeram.
Ainda ndo temos um parquinho para atender as turmas do ciclo, o que podemos pensar
para o préximo ano.

As duas unidades de ensino passavam por reformas durante a realizacao do estudo. No
entanto, algumas mudangas ainda necessitavam ser constituidas. Diante disso, as equipes de
gestdo (com anuéncia dos segmentos escolares) inseriram nas Propostas Pedagdgicas um
conjunto de agdes para melhoria da infraestrutura. No caso da Educacao Infantil, a criacdo de
espacos mais ‘“verdes” e humanizados (com terras, canaletas, agua, dentre outras) para
possibilitar as criangas o contato com a natureza. Ja no Ensino Fundamental, além de atividades
realizadas mais ao ar livre, a inclusdo das brincadeiras no curriculo, a realizacdo de
experimentos em espagos mais amplos e maior articulagdo entre o ensino comum e a Educacao
Especial (planejamentos conjuntos, apoios a classe comum, socializagao dos registros da vida
escolar das criangas, dentre outros). Com isso, os participantes da pesquisa reafirmavam o
quanto as criancas aprendem entre pares, tém modos peculiares de atribuir sentido a vida social
e se desenvolvem a partir dos repertdrios de experiéncias a elas proporcionadas — cenario que
val a contramao de certa indoléncia que padroniza as propostas pedagogicas e desencadeia
modos tradicionais de organizar a escola/sala de aula. Esse olhar promissor para com o universo
infantil se constituia em uma Epistemologia do Sul (Santos, 2020).
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A cartografia das representacdes sociais vivida com os dois chﬁﬁffo’s/investigados
também favoreceu reflexdes sobre os curriculos e as praticas pedagogicas — culminando na
constituicdo de um terceiro mapa que enunciava como esses elementos necessitam ser
considerados para a transi¢do das criancas com deficiéncia intelectual de uma etapa de ensino
para outra. Ao falarmos de curriculos e praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil e no Ensino
Fundamental, os didlogos tecidos apontavam para discrepancias existentes entre as duas etapas.
Enquanto na primeira, as propostas pedagdgicas articulavam as multiplas linguagens com os
eixos estruturantes da Educagao Infantil — o brincar, o cuidar, o educar e o interagir — no Ensino
Fundamental, as praticas pedagogicas eram demarcadas por aulas mais fragmentadas, com o
curriculo diluido em varias disciplinas, tempos de aprender mais delimitados e uma supremacia
dos conteudos de Matematica, Lingua Portuguesa e fluéncia na leitura em detrimento aos
demais conhecimentos, tendo em vista a relacdo desses componentes com as avaliagdes de larga
escala — cenario amplamente influenciado pela razdo indolente (Santos, 2018).

Para os profissionais da Educacdo Infantil, a transi¢do das criangas exigia politicas
inclusivas, sensibilizacdo docente, mediagao pedagogica e elaboragdao de planejamentos que
buscassem articular os varios conhecimentos mediados com as criangas as culturas infantis, o
que requereria interagdes entre professores do ensino comum, de Educacdo Especial,
coordenagdo pedagdgica e demais profissionais/apoios envolvidos com a escolarizagao das

criangas.

Tem uma coisa que eu acho que ¢ a questdo da sensibilizagdo [...]. Muitas vezes,
quando falamos das criancas que precisam de apoios da Educagdo Especial, ouve-se:
fulano ¢ isso, fulano é aquilo (preponderancia dos laudos). O primeiro de tudo ¢é
sensibilizar o profissional para entender que essa crianga ¢ diferente. Entender que ela
tem direito [de aprender] e que os outros também tém. Por isso, para mim, é necessaria
a mediagdo [...]. O professor entende que as criancas tém diferentes formas de
aprender, tém dificuldades e que, muitas vezes, ndo precisa ter uma atividade para um
ou para outro, mas que dentro de um mesmo planejamento, a crianga pode ‘fluir’, por
meio da mediagdo pedagogica. Que ndo precisa pegar aquele menino e tirar da sala
ou dar uma atividade diferente (descontextualizada). Com isso, ele acaba ndo se
sentindo incluido. Que diferenca vocé faz com essa atividade? Essa parceria na sala
entre professores regente e especialista ¢ fundamental. A parceria entre o professor,
assistente e o estagiario ¢ muito rica. Contribui para a mediagao (Professora de Artes
do Cmei, 2023).

Na contramdo de processos curriculares rigidos que se fazem presentes no Ensino
Fundamental, as equipes pedagdgicas sinalizavam a necessidade de tornar os curriculos ¢ as
praticas pedagodgicas acessiveis, ludicos e contextualizados, por isso a importancia da
articulagdo entre o cuidar, o educar, o brincar e o interagir tanto na Educacao Infantil quanto no

Ensino Fundamental.
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Seguindo os procedimentos adotados para o desenvolvimento da‘ceTrtE’g'rﬁfi/a social com
as unidades de ensino, constituimos oportunidades para reflexao das questdes enunciadas e para
o anuncio de possibilidades de aproximagdo entre as experiéncias curriculares da Educacao
Infantil com o Ensino Fundamental. Passamos a debater a importancia da acessibilidade
curricular e das praticas pedagdgicas diversificadas, tendo em vista apontarem alternativas para
a interlocugdo entre os conhecimentos a serem mediados e as necessidades especificas de
aprendizagem das criancas, sinalizando outras possibilidades de avaliar.

As problematizacdes trazidas pela pesquisa colocavam as criangas como centro do
planejamento curricular, cujas especificidades, diferentes modos de significarem as relagdes
sociais e as possibilidades de interlocucdo que estabelecem entre si € com os adultos precisam
ser vistas como elementos a serem considerados nos processos educativos. Considerando os
apontamentos enunciados, as equipes pedagdgicas passaram a planejar/projetar um conjunto de
acoes que julgavam relevantes para prover a transi¢cdo das criancas com deficiéncia intelectual:
a) o reconhecimento do brincar como uma linguagem inerente ao universo infantil; b) o cuidado
como um principio €tico que perpassa todas as etapas de ensino; c¢) os percursos aprendentes
permeados pelas relacdes entre os sujeitos e trocas de experiéncias; d) a pesquisa € a criacao
como elementos importantes ao planejamento curricular; e) os processos avaliativos
fundamentados em documentag¢des pedagdgicas que respeitem os diferentes modos de aprender
das criangas, mais detidamente, das atendidas pela Educagdo Especial.

Essas acdes exigem mediacdes docentes, reorganizacdo dos ambientes escolares,
politicas publicas que assegurem as condi¢des necessdrias aos processos de ensino e
aprendizagem, zelo pelos direitos das criancas a aprendizagem e inclusdo no processo de
transi¢do entre as etapas de ensino. Exige visibilizar Epistemologias do Sul (Santos, 2018) que
explicitam como a escuta atenta as criangas, docentes e familiares dos pequenos aponta
alternativas para promover a transi¢do em uma abordagem inclusiva.

Outro aspecto evidenciado dizia respeito as redes de apoio, compreendidas como
necessarias ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico, sejam as realizadas no turno e no
contraturno, sejam as mediadas externamente a escola. As duas unidades de ensino contavam
com professores de Educagdo Especial. No Ensino Fundamental, havia também a presenca de
estagidrios como apoio pedagogico. As criangas estudavam no turno comum € no inverso
participam do atendimento educacional especializado ofertado na sala de recursos

multifuncionais.
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Além desses apoios pedagogicos, a Educagdo Infantil buscava compor agdes para
encaminhar as crian¢as que necessitavam de algum apoio clinico a unidade de saude.
Acreditava-se que politicas intersetoriais traziam beneficios aos processos de ensino e
aprendizagem dos pequenos. No Ensino Fundamental, essa parceria se mostrava fragil. A
escola compunha relatdrios e os entregava as familias para subsidiar as consultas clinicas. Era
possivel verificar queixas quanto a necessidade de as familias acompanharem de modo mais
sistematico a vida escolar das criangas.

Além disso, o Ensino Fundamental associava a permanéncia das criangas com
deficiéncia na escola a contratacdo/localizacdo de um adulto, seja um professor de Educagao
Especial, seja um estagiario, seja um cuidador — linha de pensamento que ia a contramao das
politicas implementadas pela Secretaria de Educagdo. Diante disso, passamos a discutir com as
unidades de ensino envolvidas na pesquisa: a) a necessidade dos apoios a escolarizagao das
criangas; b) a ndo transformacdo dos “apoios” em uma responsabilizagdo solitaria pelas
aprendizagens desses sujeitos; ¢) as contribuicdes que o trabalho colaborativo entre classe
comum e os apoios em Educacao Especial traria para o trabalho docente, a escola como espago

inclusivo e as aprendizagens das criangas. Para a diretora em atuagdo na Educagdo Infantil:

[...] muitas vezes, as pessoas na escola entendem que se deve ter um adulto para cada
crianga atendida pela Educagdo Especial e ndo ¢ bem assim. Por outro lado, muitas
vezes, temos demandas de pessoas para contribuir nesse apoio pedagogico, que ndo
sdo compreendidas pela Secretaria de Educagao (Diretora escolar Cmei, 2023).

A partir das questdes apontadas, buscamos realizar momentos reflexivos com as duas
unidades de ensino. Na Educag¢do Infantil, trouxemos a unidade de saude para um momento de
formagdo para dialogar com profissionais € com as familias o que favoreceu a compreensao
sobre a importancia de acdes intersetoriais € o estreitamento de lacos entre a escola e a unidade
de satde. Na unidade de Ensino Fundamental, os dialogos sinalizaram a importancia de
sistematizar as redes de apoio internas a escola, com um olhar mais atento para as turmas de 1°
ano, tendo em vista a chegada das criangas requisitar aproximagdes entre o ensino comum, a

Educagao Especial e as familias em busca de agdes mais articuladas.

Eu vejo que a gente tem muito a avangar, apesar de ser bem assistida pelas professoras
especialistas. Eu vejo que a Educacao Especial fica segmentada [na escola]. Eu chego
a sala e tem gente que fala assim: ‘chegou a Educacdo Especial’. Eu sinto falta de
todos entenderem que a educagdo inclusiva é de todos [...] (Estagiaria — Escola de
Ensino Fundamental, 2024).

A partir dos encontros reflexivos e de um olhar multirreferencial (Ardoino, 1998), as
duas escolas implementaram ag¢des com vistas ao fortalecimento das redes de apoio para a

transicdo e aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual. A de Educagdo Infantil
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realizou: a) movimentos formativos entre os profissionais da escola e a céo_rd'e'n'f’agg) da unidade
de saude; b) aproximagdes entre as politicas publicas de educagdo e as de saude, de modo a
entender os processos de avaliagdo diagnostica e o acolhimento das criangas; c¢) didlogos com
as familias com vistas a possibilitar maior tranquilidade quanto a compreensao sobre o que € a
transicao, as especificidades de cada etapa de ensino e os processos de inclusdo; d) inser¢ao na
Proposta Pedagbgica de encontros entre a Educagdo Infantil e a escola de Ensino Fundamental;
e) acOes anuais entre a Educagdo Infantil, representantes da unidade de saude referéncia, a
Coordenagdo de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacao e familias para se
estabelecer politicas para apoiar as criangas em seus percursos aprendentes € na transi¢ao.

Na escola de Ensino Fundamental, a interagao entre professora regente ¢ a de Educacao
Especial foi fundamental para desencadear agdes colaborativas para articular o atendimento
educacional especializado e o trabalho pedagogico da classe comum, fortalecendo o curriculo
em interlocu¢do com as necessidades especificas de aprendizagem das criangas. Além disso,
foram sistematizados momentos de planejamento entre a Educacao Especial e ensino comum,
favorecendo a colaboragdo. Dessa forma, a cartografia vivida sinaliza a importancia de se
avaliar que apoios as criangas necessitavam e como articuld-los ao trabalho pedagogico
mediado pelos professores regentes de classe.

Além das agdes explicitadas, as duas institui¢des tragaram metas para compor ciclos de
conversas continuas com as familias, além das reunides previstas no calendario escolar. Outro
encaminhamento foi o estabelecimento de didlogos entre as profissionais da Educagao Infantil
com as do Ensino Fundamental, isso no findar do ano letivo para conhecer as criangas e elaborar
estratégias pedagogicas a serem desenvolvidas no Ensino Fundamental no inicio do ano
seguinte, promovendo a continuidade dos processos escolares. Santos (2018) e Ardoino (1998)
nos fazem pensar o quanto o levantamento de tantas possibilidades trazidas para a transi¢ao das
criancas fomentava Epistemologias do Sul capazes de enfrentar praticas ja cristalizadas para
ingresso dos pequenos no Ensino Fundamental, por sua vez constituidas sem uma escuta atenta
a esses sujeitos e aos modos como atribuem sentido a vida social e escolar.

O ultimo mapa constituido se direcionou para as politicas de formagdo continuada de
professores. Os docentes sinalizam trazer fragilidades na formacao inicial sobre a inclusdo de
criancas apoiadas pela Educagdo Especial, destacando duvidas sobre como trabalhar os
curriculos na interface com as trajetorias de aprendizagem desses sujeitos, como planejar e
utilizar recursos voltados a acessibilidade curricular, como avaliar e articular a classe comum

com o atendimento educacional especializado. Sinalizam a importancia das politicas de
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formagdo continuada, muitas vezes, direcionadas aos profissionais que afuam na Educagio
Especial e pouco extensivas aos regentes de classe. Diante disso, os gestores das duas unidades

de ensino sinalizaram:

A gente v&€ que ha muitas fragilidades na formagdo das profissionais [...]. Quando
falamos da Educacdo Especial, a gente vé que falta conhecimento do que a crianga
tem e precisa pedagogicamente [...] o que requer investigagdo, estudo. A gente pode
nao saber o que a crianga tem, mas procura pesquisar € ajudar [no desenvolvimento]
daquela crianga (Diretora escolar Cmei, 2023).

Temos nos deparado com situagdes muito dificeis. A formagao inicial dos professores,
em que tem profissionais que apresentam dificuldades na leitura, na escrita, e ha
situagdes em que ¢ preciso ajudar, pois esse profissional necessita compreender os
objetivos, como também a aprendizagem dos alunos. E muito importante o processo
formativo (Diretor escolar Emef, 2024).

Junto aos gestores das duas unidades de ensino, problematizamos a avaliacdo critica que
os docentes realizavam de seus percursos formativos em Educa¢ao Especial e como a formacgao
continuada poderia apontar um sentimento de maior seguranca sobre os modos de mediar os
percursos aprendentes das criangas. Na Educacdo Infantil, foram realizados encontros
formativos com a equipe gestora e os professores para reflexdo critica desse quinto mapa.
Discutimos tematicas como: a) os fundamentos da Educagdo Especial na perspectiva da
inclusdo escolar; b) a importancia da acessibilidade curricular; c) praticas pedagogicas que
reconhegam as especificidades das infancias; d) a relevancia dos relatérios descritivos como
ferramentas que possibilitam as duas unidades de ensino compreenderem os percursos de
aprendizagem das criangas e trabalhar na perspectiva da continuidade e nao das rupturas; €) o
planejamento/mediagdo de intervencdes pedagdgicas condizentes com os processos de ensino
e aprendizagem das criangas com deficiéncia intelectual.

No Ensino Fundamental, os momentos formativos se constituiram em grupos menores,
tendo em vista aproveitarmos os planejamentos para as discussdes. Dialogamos sobre
possibilidades de atividades diversificadas, o processo de alfabetizacdo atravessado pelas
multiplas linguagens e a articulag@o entre o cuidar, o educar, o brincar e o interagir com o
curriculo, principalmente, no momento de chegada das criancas a nova etapa de ensino.

As equipes gestoras também puderam refletir sobre elementos que necessitam ser
avaliados para a transi¢do. Destacaram como contratos temporarios precarizam o trabalho
docente, promovem rotatividade de profissionais (muitas vezes, com o ano letivo em curso),
impactam a aprendizagem dos pequenos e fragilizam as politicas de formagao continuada. Além
disso, reafirmaram a relevancia dos tempos coletivos para planejamento, dos encontros
formativos para se estudar os percursos de aprendizagem das criangas com deficiéncia
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intelectual, da criagdo de acgdes colaborativas para mediagdo das prétiéﬁ?ﬁe’c'lﬁg/égicas e dos
pressupostos do trabalho colaborativo. Outro fator elencado foi a compreensao da continuidade
dos processos pedagogicos iniciados na Educacao Infantil, o que envolve, dentre varios
elementos, a socializacdo da documentacdo pedagogica elaborada pela etapa para o Ensino
Fundamental.

As politicas de formagdo continuada também foram significadas como possibilidades
para se refletir sobre o lugar da docéncia na interlocugao com criangas. Ter acesso a legislagdes
e orientagdes curriculares e refletir sobre a importancia de nao dissociar o cuidar, o brincar, o
educar e o interagir do trabalho curricular, uma vez que se coloca como elementos importantes
para os professores conceberem que “[...] a escola, propriamente, ¢ uma instituicdo aberta a
todas as criangas, uma instituigdo que tem a preocupacao de nao descartar ninguém, de fazer
com que se compartilhem os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva”
(Meirieu, 2005, p. 44). A formagdo em contexto se mostrou essencial para os professores
compreenderem que a docéncia (na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental em interface
com a Educacgdo Especial) perpassa por principios éticos, politicos e estéticos promotores da
educacdo com qualidade socialmente referenciada.

A cartografia vivida também sinalizava a importancia de politicas de formagao voltadas
as familias, porque a relagdo entre escola e esse segmento ajuda a diminuir angustia, fortalecer
vinculos, conhecer melhor as criangas e desenvolver o trabalho pedagdgico na intrinseca
relacdo com as necessidades infantis. Os mapas foram apontando o quanto o processo de
transicdo das criancas com deficiéncia intelectual requer politicas publicas, praticas
organizativas das escolas com abordagem inclusiva, didlogos entre as etapas de ensino,
interlocugao entre escola e familia e uma agao responsiva para com os direitos de aprendizagem

das criangas.

Consideracoes finais

A pesquisa nos possibilitou compreender que a avaliagdo multirreferencial viabiliza
olhar para os diferentes elementos que atravessam a transi¢do de criancas com deficiéncia
intelectual da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, favorecendo interlocugdes e a
possibilidade de continuidades, sem promover a negacao de conhecimentos que fazem parte de
cada etapa de ensino. Por meio dessa abordagem multirreferencial, pudemos reconhecer as
especificidades da infancia e a intrinseca relag@o entre o cuidar, o educar, o brincar e o interagir,

elementos que permeiam o processo educativo das criangas. A cartografia vivida ajudou as duas
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unidades de ensino colocarem em analise os modos como a Educag:écﬁﬁﬁ'rﬁil/ e o Ensino
Fundamental s3o significados, apontando possibilidades de uma etapa aprender com a outra.
Além disso, ajudou os coletivos a pensarem o quanto o brincar e o cuidar fazem parte dos
processos aprendentes das criangas, sem dizer da necessidade de enfrentar o medo quando se
fala em ingresso no Ensino Fundamental. Ademais, o estudo demonstrou o quanto as praticas
organizativas das escolas, em destaque as do Ensino Fundamental, precisam considerar as
especificidades das criangas para que desenvolvam um sentimento de pertenga e encontrarem
condicdes para dar seguimento aos seus percursos formativos na nova etapa de ensino. Diante
disso, a cartografia social vivida evidenciou a importancia de se escutar as criangas para
organizar as escolas, considerando as culturas infantis e as necessidades especificas de
aprendizagem desses pequenos.

A cartografia também destacou o quanto os curriculos e as praticas pedagogicas da
Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental podem dialogar para que as criancas facam a
passagem de uma etapa para outra, sem perder de vista a importancia de elementos que fazem
parte das infancias, como o brincar e o cuidar. A relagdo entre a Educagao Infantil € o Ensino
Fundamental se mostra fundamental para que concepgdes, praticas escolares e politicas
educacionais possam favorecer o trabalho com os curriculos e as praticas pedagogicas na
intrinseca relacao com a transi¢ao das criancas com uma abordagem inclusiva.

Neste contexto, emerge as contribui¢des dos relatorios descritos elaborados pela
Educacdo Infantil e socializados com o Ensino Fundamental para se conhecer os trabalhos
pedagbgicos mediados e os feedback das criangas — movimentos necessdrios para se
compreender o que elas aprenderam e que conhecimentos estdo em processo de apropriagao.
Nesse contexto, a aproximagao entre as escolas e as familias se mostra preponderante, porque
permite conhecer um pouco mais as criangas e qualificar as acdes pedagogicas.

O fortalecimento das redes de apoio e a interlocu¢do entre as unidades de ensino e as
redes intersetoriais também foram indicados durante a pesquisa. O trabalho pedagogico
desenvolvido com as criangas com deficiéncia intelectual requisita um olhar cauteloso. Diante
disso, € preciso que o atendimento educacional especializado se coloque como complementar
ao trabalho pedagogico mediado na classe comum. Essa interlocucdo fala do quanto as etapas
de ensino necessitam dialogar, conhecer as a¢des desenvolvidas para envolvimento das criangas
nos curriculos e socializar expertises para atendimento as especificidades de aprendizagem dos

pequenos no Ensino Fundamental.
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As politicas de formacdo se mostraram fundamentais para"qﬁe"ag/proﬁssionais
pudessem compreender a educagdo da infancia e a importancia de agdes planejadas para
favorecer a apropriacdo dos conhecimentos pelas criangas com deficiéncia intelectual. Os
momentos de formacdo apontaram o quanto esses sujeitos podem requerer caminhos
alternativos para aprender o que ¢ levado para a classe comum. A cartografia social associada
a avaliagdo multirreferencial trouxe um conjunto de apontamentos para pensar a transi¢ao das
criancas com deficiéncia intelectual entre as etapas de ensino, reafirmar o direito social a
educagdo e defender a continuidade dos processos educativos, possibilitando um olhar mais
amplo sobre o que avaliar, envolvendo os sujeitos, as acdes pedagogicas, as politicas, as
subjetividades, os modos de organizacdo das escolas e as redes de apoio, mostrando-se

dialogica e com multiplas perspectivas.
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