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Resumo:

Este artigo é resultado da pesquisa realizada no Mestrado em Educacdo e teve como objetivo
compreender a percepcdo dos docentes sobre as praticas pedagogicas inclusivas desenvolvidas nas
creches do municipio de Unido da Vitoria, Parana. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo
exploratoria. Os dados foram coletados por meio de questionario aplicado a docentes da rede municipal.
A andlise de conteudo foi realizada em base em Bardin (2016) e revelou trés categorias que tratam da
formagdo continuada, das praticas pedagogicas inclusivas e das parcerias para o atendimento
especializado. Os principais resultados indicam que as praticas de inclusdo que acontecem na creche sao
realizadas por meio das decisdes solitarias dos docentes, que recebem pouca orientacdo da equipe
pedagodgica. Essa dificuldade ¢é fortalecida, ainda, pela grande quantidade de criangas sem laudo, que
deveriam ser acompanhadas periodicamente por médicos e assistidas por equipe multidisciplinar e estdo,
na verdade, sob a responsabilidade de um unico docente. Conclui-se que apesar das fragilidades, os
docentes demonstram esfor¢o ¢ compromisso por meio de adaptacdes curriculares e metodoldgicas,
evidenciando um trabalho comprometido com a inclusao.

Palavras-chave: Inclusio; Formacdo docente; Educagdo Infantil.

Abstract:

This article, derived from a master's dissertation, aims to understand teachers' perceptions of inclusive
pedagogical practices developed in daycare centers in the municipality of Unido da Vitoria, Parana.
Qualitative data were collected through a questionnaire administered to municipal school teachers.
Content analysis revealed three categories: continuing education, inclusive pedagogical practices, and
partnerships for specialized care. The main results indicate that inclusion practices implemented in
daycare centers are carried out through the teachers' own decisions, who receive little guidance from the
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teaching staff. This difficulty is further compounded by the large number of éHﬂﬁTé'ﬁ/wghout medical
records, who should be regularly monitored by doctors and cared for by a multidisciplinary team, but
are, in fact, under the responsibility of a single teacher. Despite these weaknesses, teachers demonstrate
effort and commitment through curricular and methodological adaptations, demonstrating significant
progress toward inclusion.

Keywords: Pedagogical Practice; Continuing Professional Development; Daycare Centers.

Introduciao

A trajetoria da educagdo especial no Brasil tem sido marcada por politicas publicas
voltadas a inclusdo em diferentes espacos e principalmente no contexto da escola, o que tem
intencionado aten¢do a intervengdo precoce ¢ ao desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas desde muito cedo (Bruno, 2018). Sendo que essas a¢des promovem avangos na
garantia de acesso, permanéncia e desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil,
2008) ¢ um importante marco dessa trajetoria, onde se encontram de forma condensada,
importantes diretrizes e informagdes sobre a implantacdo da inclusdo nas escolas e a garantia
de apoio necessario para que os alunos, dentro de suas limitagdes, possam participar e aprender.
Assim, a Educagdo Especial, segundo a perspectiva: “passa a integrar a proposta pedagdgica da
escola regular, promovendo o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/desenvolvimento™ (Brasil, 2008, p. 11).

No contexto da Educagdo Infantil, a primeira etapa da Educacao Bésica, a consolidacao
da inclusdo tem sido compreendida como um desafio, e algumas fragilidades sdo identificadas,
sendo uma delas a auséncia de documentos nacionais especificos sobre educacao inclusiva na
creche. A maioria dos documentos aborda a Educagdo Infantil de maneira generalista, sem
diretrizes claras para a inclusdo nesse contexto, que tem especificidades que deveriam ser
reconhecidas nos documentos oficiais (Ruiz Chaves, 2021).

Com relagao as praticas pedagogicas, as pesquisas indicam que as praticas inclusivas
sdo agoes desenvolvidas por diversos profissionais para atender as necessidades das criangas e
devem estar presentes tanto nos documentos escolares de nivel macro — como o Projeto Politico-
Pedagbgico (Mendes, 2006; Bruno, 2019), o regimento e a proposta curricular — quanto nos
documentos elaborados pelos professores, como planejamentos de aula, organizagao dos

espagos e atividades escolares Zluhan et al., 2025).
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Para Kramer (2005) A Educagdo Infantil ndo ¢ uma agao qu‘e“d’e'\/?a/se/r confiada a
intui¢do dos professores, mas uma necessidade prioritaria reconhecida e demonstrada como tal
a partir de consideragdes psicossociais e educacionais. Ha, portanto, a necessidade de formar
profissionais especializados para orientar, estimular e promover o desenvolvimento infantil.

A Educacdo Infantil ¢, portanto, uma etapa que propde a organizagdo de tempos e
espagos e que todas as criangas tém o direito de frequentar e tAo propenso as novas experiéncias,
a aquisicdo de novos conhecimentos e lugar de desenvolvimento da crianga na totalidade, ¢
imprescindivel um trabalho adequado nessa primeira etapa.

Considerando esse pressuposto, a presente pesquisa foi elaborada com o objetivo de
compreender a percepgdo dos docentes sobre as praticas pedagogicas inclusivas desenvolvidas
nas creches no municipio de Unido da Vitoria, Parand. Nesse texto, dividido em segdes, sao
discutidas questdes relacionadas a formacdo continuada para praticas inclusivas, as praticas

pedagogicas inclusivas e as parcerias para o atendimento especializado.

1. Metodologia

A pesquisa de cunho qualitativo foi desenvolvida no municipio de Unido da Vitdria, no
estado do Parand e esta de acordo com o parecer nimero 7.858.389, aprovado pelo comité de
¢tica da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe - UNIARP. Com relagdo aos participantes da
pesquisa, foram convidados docentes que atuam na rede municipal de educagdo, tendo como
critérios de inclusdo a atuacdo em creches € com criangas que sao publico-alvo da Educagado
Especial (PAEE). Participaram da pesquisa 36 docentes, que sdo identificados pela letra P,
seguida por uma numeragao. Os critérios de selecdo desses participantes tém relagdo com a
atuacdao em creches e atendimento as criangas que sao publico-alvo da Educacao Especial.

O instrumento de coleta de dados da pesquisa foi um questionario que estava organizado
com questoes abertas e fechadas. Essa op¢do se ancora em Gil (2010), que aponta que o
questionario consiste num rico elemento de busca de dados, que podem responder aos objetivos
especificos da pesquisa.

Com relagdo a andlise, foi realizada por meio da técnica de analise de contetido, baseada
em Bardin (2016). O processo ocorreu em trés etapas: a pré-analise envolveu a organizac¢ao dos
dados, a leitura flutuante do material e a definicdo dos critérios de inclusdo. Depois, a
exploracao do material que permitiu a organizagdo com categorias pré-estabelecidas. A partir
dessa exploragdo, foram criadas trés categorias, a saber: 1) Formag¢ao continuada para praticas
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inclusivas, ii) Praticas pedagogicas inclusivas e iii) Parcerias para o atendimento especializado.
E finalmente o tratamento dos resultados e interpretacdo, quando os dados foram analisados a

luz do referencial teorico que norteou as discussoes.

2. Resultados e discussoes

As categorias que emergem das andlises de dados sdo indicativos das percepgdes
socializadas pelos docentes no cotidiano. Dentre as questdes, destacam-se temas que dizem
respeito aos processos formativos dos docentes para as vivéncias de praticas inclusivas, a
articulacdo da pratica desenvolvida no cotidiano e das parceiras que sdao estabelecidas nesse

processo.
2.1 Formacio continuada para praticas inclusivas

A categoria ‘Formacdo continuada para praticas inclusivas’ apresenta discussoes sobre
a importancia de oferecer as docentes oportunidades formativas. A constru¢ao de bases solidas
para o trabalho com a educagao inclusiva na creche depende diretamente dessas oportunidades.
Destaca-se, nesse sentido, a Proposta de Diretrizes para a Formacgao de Professores da Educacao
Bésica, que enfatiza o papel essencial dos docentes diante das demandas educacionais
contemporaneas.

Entretanto, para que os docentes desenvolvam as competéncias necessarias ao ensino
inclusivo, ¢ imprescindivel uma formacao que articule teoria e pratica. A formagao docente nao
pode ser entendida apenas como um processo técnico, mas como um percurso continuo de
construcao do conhecimento. De acordo com Stiegler (2017), a formagdo dos professores ¢ um
elemento crucial para a efetivagdo da educagdo inclusiva, pois favorece a criagdo de um
ambiente escolar que garanta a aprendizagem para todas as criangas. Medeiros (2009, p. 29)

reforga essa perspectiva ao afirmar que:

[...] esse encontro esta em processo, visto que, nos cursos de formagao inicial,
esse tema ainda € pouco abordado, geralmente, com um ou dois componentes
curriculares que tratam sobre o assunto. Cursos especificos sobre a inclusdo
escolar no Brasil sdo oferecidos ao nivel de graduagdo (em poucas
universidades), extensdo e pds-graduacao.

Diante dessa realidade, os professores participantes da pesquisa apontaram a auséncia

de formagao adequada como um dos principais desafios para a pratica da educagao inclusiva na
93
Interfaces da Educagdo, Paranaiba, V. 17, N. 48, p. 90 a 106, ano 2026
ISSN 2177-7691



IHTERFACES WA EIUCALAC

creche. Muitos destacaram a escassez de cursos de qualidade e a falta de‘éa—pic?ﬁﬁg/ﬁo especifica
para atuar na area, conforme evidenciam os seguintes depoimentos: "[...] falta de preparo, pouco
curso de qualidade ofertado [...]" (P1), "[...] falta de capacitacdo de profissionais [...]" (P12),
"[...] profissionais preparados para atuar na area da Educacao Inclusiva [...]" (P15).

Esses relatos indicam uma percepcdo generalizada de que a formagado oferecida nado ¢
suficiente para atender as exigéncias da educagdo inclusiva. Como enfatiza Cardoso (2023, p.
51): "A preparacdo e capacitacdo dos educadores deverd ser por meio de agdes de politicas
publicas, de politicas educacionais, organizagdes de grupos de pessoas, ser de responsabilidade
de cada cidaddo." A partir dessa reflexdo, compreende-se que a formagao docente deve ser uma
prioridade nas politicas publicas, garantindo qualidade na educacdo, conforme ja indicado nos
escritos de Novoa (2019). Contudo, também ¢ papel do professor buscar aprimoramento
continuo, ampliando seus conhecimentos e suas praticas pedagogicas.

A falta de formagao especifica para atuacdo na educacdo inclusiva na creche apresenta
desafios concretos que impactam diretamente o cotidiano dos professores. A auséncia de
orientagdes claras sobre como adaptar atividades, lidar com a diversidade de necessidades e
planejar estratégias eficazes gera inseguranca e dificuldades na implementacdo de praticas
inclusivas (Bruno, 2018). Além disso, os docentes enfrentam desafios estruturais, como a falta
de materiais pedagdgicos adaptados, a caréncia de apoio multidisciplinar e a sobrecarga de
trabalho decorrente da alta quantidade de criancas por turma.

Outro fator relevante ¢ a presenga de criangas sem laudo médico, mas que apresentam
necessidades educacionais especificas. Muitas dessas criangas ndo recebem acompanhamento
especializado, e os professores, sem formagdo adequada, acabam assumindo sozinhos a
responsabilidade por esse atendimento, o que intensifica o sentimento de desamparo e
sobrecarga profissional. Como aponta um dos participantes da pesquisa: ‘H& muitas criancas
sem laudo, e ndo sabemos como agir. Sem diagnostico, ndo héa suporte adequado. Ficamos
sozinhos nessa tarefa [...]" (P9).

Compreende-se, assim, que as dificuldades enfrentadas pelos professores da Educacao
Infantil, especificamente nas creches, tém total relagdo com a falta de formag¢ao, mas nao se
limitam a esse fator. Outros fatores também sdo destaques, como a infraestrutura deficiente, a
auséncia de apoio técnico especializado e a escassez de materiais adaptados. A realidade do
atendimento a criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e outras

necessidades educacionais especiais exigem ndo apenas uma requalificacdo das praticas
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pedagogicas (Bruno, 2018), mas ta-mbém uma mudanga na organizagﬁé"d?)’ﬁﬁf)a/lho escolar e
nas politicas publicas de apoio.

A auséncia de politicas mais amplas que integrem formagao, gestao e apoio pedagdgico
para os professores €, portanto, um dos maiores obstaculos a efetividade da educacao inclusiva
(Cardoso, 2023, Corréa et al., 2024). O proprio contexto da creche, que envolve criangas de
zero a trés anos, exige uma formagao especializada que compreenda a especificidade dessa fase
e as abordagens pedagdgicas necessarias para o desenvolvimento integral dessas criangas
(Kramer, 2005).

Por fim, a falta de formagdo especifica para as particularidades dos processos de
inclusao na Educacdo Infantil, como apontado pelos participantes da pesquisa, exige uma
reflexdo critica sobre a qualidade e a adequagdo dos cursos e programas de formacgao
continuada. Como afirma Oliveira, Ziesman e Guilherme (2019), ¢ fundamental que os
educadores se sintam habilitados para lidar com a diversidade, reconhecendo que a adaptagdo
das praticas pedagogicas deve ocorrer ndo apenas no contetido, mas também nas metodologias
¢ avaliagdes.

Dessa forma, alinhando-se as reflexdes proporcionadas pela pesquisa, € possivel
perceber que a formagdo docente para a educacdo inclusiva, especialmente no contexto da
Educagao Infantil, precisa ser continua, contextualizada e colaborativa, voltada para a realidade
das creches e das diversas etapas de ensino, promovendo momentos € movimentos de reflexao
(Novoa, 2019), garantindo que todos os professores desenvolvam suas potencialidades para

garantir uma educacdo de qualidade para todas as criangas.
2.2 Praticas pedagogicas inclusivas

Com relagdo a categoria ‘Praticas pedagdgicas inclusivas’, foi unanime a visdo dos
participantes de que estas praticas deveriam ser direcionadas para todas as criangas, € que
deveria proporcionar 0s meios necessarios para o acesso ao conhecimento e para a utilizagao
deste conhecimento na vida. Para o P12, o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas
favorece “o habito de utilizar diferentes metodologias, as quais abrangem todos os seus alunos,
incluindo-os assim no processo de aprendizagem”. Para o P10, “a pratica pedagdgica inclusiva
refere-se a abordagens e métodos de ensino que buscam garantir a participagado e o sucesso de
todos os alunos, independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou necessidades

especificas”.
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As percepgoes dos particip-antes da pesquisa acerca das préticémo/ encontro da
defesa de Stiegler (2017) e Corréa et al. (2026), que afirma que ¢ funcdo da pratica inclusiva
dar condicdes de aprendizagem para todas as criangas, sem preconceitos, de modo a valorizar
as diferencas.

Na mesma dire¢do, os participantes socializam que essa pratica pedagogica inclusiva
estd permeada por agdes desenvolvidas no cotidiano, como, por exemplo, as adaptagdes de
atividades, o que ¢ enfatizado nas seguintes respostas: “[...] procuro sempre ter respeito,
empatia, também busco respeitar o ritmo de aprendizado de cada um, e sempre que possivel
busco adaptar as atividades [...]” (P4). E na mesma dire¢do “[...] adaptar materiais de maneira
que todos tenham acesso ao mesmo conteudo [...]" (P7).

Com relacao as adaptagdes, € necessario compreender que nao se tratar de uma
instrumentaliza¢do ou facilitagdo, mas sim de adaptagdes curriculares, que segundo Chaves
(2021), sao modificagdes, alteragcdes ou transformacdes que os docentes fazem nas propostas
curriculares, com o intuito de atender as necessidades das criancas. Considerando tal
apontamento, entende-se que as adaptacdes curriculares sdo necessarias para garantir 0 acesso
das criangas com ou sem necessidades educacionais especiais aos saberes e conhecimentos de
modo diversificado.

Os participantes da pesquisa, em sua maioria, indicam que as adaptacdes das atividades
sao feitas com frequéncia e sao utilizadas por eles para desenvolver as praticas pedagdgicas
inclusivas na creche, como por exemplo: “[...] adaptando atividades, conversando com os
alunos de forma individualizada, incentivando eles a participarem de atividades coletivas [...]”
(P7) e “[...] eu adapto atividades, jogos e brincadeiras para que o meu aluno possa estar inserido
e que desenvolva a atividade [...]” (P2).

Diante destas contribui¢cdes, ¢ possivel perceber que os docentes compreendem a
adaptacdo das atividades como uma importante pratica pedagogica inclusiva capaz de dar as
condigdes necessarias para o acesso aos saberes € conhecimentos, entretanto, como ja citado
anteriormente, nao soé as atividades devem ser adaptadas para auxiliar a crianga nesse processo.
Pode haver a necessidade de se adaptar o curriculo também, de modo a organizar os saberes e
conhecimentos, os tempos e espacos de modo que todas as criancas tenham acesso igualmente.

Outro ponto essencial para a realizacao de praticas pedagdgicas inclusivas, citado pelos
docentes, esta relacionado a necessidade de o professor conhecer a crianca com quem trabalha,

conhecer sua historia e como aprende. Assim, ao conhecer a crianga, os professores conseguem
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[...] identificar suas aptidoes, necessidades e interesseéscom vistas a auxilia-

los na coleta das informagdes de que necessitam no desenvolvimento de novas
habilidades, na modificacdo de atitudes e comportamentos e na busca de novos
significados nas pessoas, nas coisas e nos fatos. Suas atividades estdo
centradas na figura do aluno, em suas aptiddes, capacidades, expectativas,
interesses, possibilidades, oportunidades e condi¢des para aprender (Lima,
Martins, 2022, p. 9).

Dessa forma, o posicionamento dos participantes PO1, P02, PO5 e P12 mostram que as
criancas ¢ suas necessidades sempre estdo em evidéncia na hora de desenvolverem as suas
praticas: “[...] a partir do meu planejamento buscando sempre trazer a crianga que necessita de
mais atencao para junto de todos e com atencao especifica, conforme a sua necessidade [...]”
(PO1) e ainda, “[...] conhecer o aluno, sua familia, atividades adaptadas, respeitar o ritmo de
aprendizagem, adequar instalagdes, materiais [...]” (P0S).

Diante dessas contribui¢des, percebe-se que o ato de conhecer as criangas perpassa
diferentes processos onde esta presente a observacdo do comportamento das criangas frente as
atividades diarias, reconhecimento das suas dificuldades e organizacao de estratégias para sana-
las, aproximacdo e atendimento individualizado para as criangas que necessitam e o didlogo
com a familia para saber mais sobre o aluno e sua vida fora do ambiente escolar (Chaves, 2021).

Ainda sobre a necessidade de conhecer a crianga e suas particularidades, condi¢io
essencial no contexto da Educacgao Infantil (Kramer, 2005), o participante P12, mostra uma
visao diferente relacionada a deficiéncia, para ele, “[...] conhecendo o aluno, conhecendo a sua
patologia, para conseguir adaptar as atividades para seu desenvolvimento [...]”. Percebe-se aqui
uma visao clinica da crianca, relacionando suas necessidades a patologia e ndo a deficiéncia.
Para Sassaki (2014), essa ¢ uma condi¢gdo que permite ao professor reconhecer as
potencialidades das criancas e considera-las mais potentes que as condi¢cdes generalizadas que
uma deficiéncia pode impor.

As atividades ludicas e as brincadeiras também sdo citadas pelos participantes como
forma de desenvolver praticas pedagogicas inclusivas, conforme indicam os participantes: “[...]
através de atividades ludicas, socializagao, atividades de autonomia entre outros [...]” P9 e “[...]
com brincadeiras e atividades diversas [...]” P11.

O participante P10 demonstrou uma concepcao diferenciada a respeito das praticas
pedagdgicas inclusivas, evidenciando que se iniciam nas agdes realizadas pelos sujeitos a fim

de eliminar as diferentes barreiras existentes no ambiente escolar que impedem a crianga de
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aprender, bem como exalta a importancia de conhecer as criangas e identificar a forma com que

aprendem para que, assim, realizem as adaptagdes necessarias a aprendizagem de cada um.

[...] O desenvolvimento das praticas inclusivas é a partir da acessibilidade
atitudinal que seria através de atitudes que visem eliminar barreiras entre
todos(as) do ambiente escolar. Em segundo lugar € o conhecimento de cada
aluno(a), que merece ser contemplado em seus diversos modos de aprender
[...] (P0O6).

Destaca-se aqui a fala do participante no que diz respeito a acessibilidade atitudinal,
onde exalta a importincia das agdes de diferentes sujeitos em prol da inclusdo, o que para
Sassaki (2014, p. 15), se refere as agdes realizadas sem a existéncia de barreiras culturais
(preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminagdes nos comportamentos da sociedade),
como resultado de programas e praticas de sensibilizagdo e de conscientizagao dos
trabalhadores em geral e da convivéncia na diversidade humana nos mais diversos locais de
atividade humana (Sassaki, 2014, p. 4).

Entretanto, ¢ necessario enfatizar que somente acessibilidade atitudinal ndo garante a
inclusdo. Ela € o primeiro passo para garantir a acessibilidade de todos os sujeitos nas diferentes
esferas da sociedade. Assim, conforme Sassaki (2014) existem mais seis dimensdes que devem
ser atendidas para garantir a acessibilidade de todas as criangas aos diferentes ambientes
existentes na sociedade. Diante disso, as outras seis dimensoes se referem a:

Arquitetdnica: sem barreiras fisicas construidas no interior € no entorno de
[...] escolas em geral, de 6rgaos publicos e nos meios de transportes coletivos
particulares ou publicos [...]; Comunicacional: sem barreiras na comunicagao
interpessoal, “adequacdo as sinaliza¢des de locais (em atengdo as pessoas
cegas ou com baixa visdo) e contratacdo de intérpretes da lingua de sinais [...]
junto as IEs, para dar suporte em sala de aula, bem como, em outros eventos
educacionais, tanto para educadores, como para alunos surdos [acréscimo
nosso|; Programatica: Sem barreiras invisiveis existentes nos decretos, leis,
regulamentos, normas, politicas publicas e outras pecas escritas;
Metodoldgica: Sem barreiras nos métodos, teorias e técnicas de estudo, de
trabalho, etc., [...] Com novas metodologias na execucdo de servigos;
instrugdes baseadas nas inteligéncias multiplas; uso de todos os estilos de
aprendizagem; novos conceitos de aprendizagem e de avaliacdo de
conhecimentos ¢ habilidades [...] Instrumental: Sem barreiras nos
instrumentos, ferramentas e utensilios de estudo, de trabalho [...]; Natural:
Sem barreiras nos espacos criados pela natureza e existentes em terras de
propriedade publica ou particular; (Sassaki, 2014, p. 4-6).

Considerando as sete dimensdes apontadas, entendemos que para haver inclusdo ¢

imprescindivel haver primeiro acessibilidade. Assim, sendo dentro das instituigdes de ensino
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ndo pode haver atitudes preconceituosas e estereotipadas que impecam h’?ﬁéﬁg’a/de ter acesso
aos saberes e conhecimentos construidos ao longo da histoéria.

Quanto aos tipos de praticas pedagogicas inclusivas ja realizadas pelos docentes
participantes da pesquisa, identificamos as atividades ludicas (jogos, brincadeiras, musicas e
historias) como uma das principais formas de trabalhar com a inclusdo das criancas pequenas.
Esse aspecto ¢ percebido em muitas respostas dos participantes, como, por exemplo, quando o
P4 afirma cujo habito ¢ levar brinquedos sensoriais para o desenvolvimento de atividades.

Sobre as brincadeiras, entendemos que sao importantes aliadas no desenvolvimento e
na aprendizagem das criangas, por meio das brincadeiras elas aprendem a controlar e expandir
seus movimentos, a ser independente, a explorar os sentidos do corpo, desenvolve diferentes
habilidades manuais e corporais, reconhecer e diferenciar as caracteristicas dos objetos,
reconhecer os diferentes ambientes a que tem acesso, aprende a relacionar-se com outras
criangas e com os adultos, entre outros. Sobre isso, Oliveira (2020, p. 119) afirma que:

Ao brincar, afeto, motricidade, linguagem, percepgao, representagao,
memoria e outras fungdes cognitivas estdo profundamente interligados.
A brincadeira favorece o equilibrio afetivo da crianga e contribui para
o processo de apropriacdo de signos sociais. Cria condi¢des para uma
transformacgao significativa da consciéncia infantil. [...]

Por meio da brincadeira, a crianca pequena exercita capacidades nascentes, como as de
representar o mundo e de distinguir entre pessoas, possibilitadas especialmente pelos jogos de
faz de conta e os de alternancia, respectivamente. Ao brincar, a crianga passa a compreender as
caracteristicas dos objetos, seu funcionamento, os elementos da natureza e os acontecimentos
sociais. Ao mesmo tempo, ao tomar o papel do outro na brincadeira, comeca a perceber as
diferentes perspectivas de uma situacdao, o que lhe facilita a elaboragdao do didlogo interior
caracteristico de seu pensamento verbal. A brincadeira permite a constru¢cdo de novas
possibilidades de agdo e formas inéditas de arranjar os elementos do ambiente. Os objetos
manipulados na brincadeira, especialmente, sdo usados de modo simbolico, como um substituto
para outros, por intermédio de gestos imitativos reprodutores das posturas, expressoes €
verbalizacdes que ocorrem no ambiente da crianca.

No que diz respeito aos jogos, estes sdo capazes de desenvolver a autonomia, a
coordenagdao motora, a aten¢do, a concentracao, a criatividade, o reconhecimento das emocoes,
a cooperagao, o respeito as regras, entre outros. Dessa forma, se constituem como importante
pratica pedagogica inclusiva. Assim, conforme Ferreira (2006, p.37) o jogo “¢ uma atividade

fisica e/ou mental que favorece a socializacdo, e é realizado obedecendo a um sistema de regras,
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visando um determinado objetivo”. Considerando esta perspectiva, 0 jogo seja ele individual
ou coletivo permite que a crianga perceba suas limitagdes e compreenda o papel do outro dentro
dessa dinamica.

Outra atividade pedagégica inclusiva desenvolvida pelos participantes da pesquisa e
enfatizada pelos mesmos ¢ a rotina. As respostas dos participantes mostram que 0os momentos
de rotina podem se converter em momentos de aprendizagem e de inclusdo, visto que todas as
criancas estao envolvidas, como as mais citadas tem-se o uso de fichas de rotinas e atividades
sequenciais expostas. Para o P35, sdo inumeras possibilidades de atividades e todas devem

atender a necessidade especifica do aluno. Segundo o relato,

Sdo varias praticas, citarei uma em especial. Em 2022 recebi um aluno com
TEA, além de todas as praticas citadas anteriormente, houve um didlogo
durante todo o ano com a familia. Em sala, confeccione brinquedos de sucata
para os alunos, onde todos contemplaram os jogos pedagodgicos. Também
adaptei a rotina da turma, de horarios de menos movimentagao nos espagos
externos como no refeitorio (P05).

Observa-se que tais posicionamentos mostram concepc¢des aproximadas e mais
completas referente as praticas pedagodgicas inclusivas, mostram que essas a¢des nao se
resumem a uma Unica agao, mas, a um conjunto de agdes que devem ser desenvolvidas em prol
da inclusdo na creche. Conforme Albuquerque (2020), o conceito de praticas pedagdgicas
inclusivas se apresenta de forma diversificada e abrangente, apresentando-se em diferentes
formas: no curriculo, na sala de aula e sua organizacdo, nas propostas de aprendizagem, no
desenvolvimento das aulas, nas avaliagdes, na gestdo escolar, nas agdes cotidianas, nos
materiais usados, nos momentos de recreacao, no atendimento educacional especializado, no
planejamento, enfim, em todos os contextos que envolvem a Educagdo Infantil.

Para além das informagdes relacionadas as praticas pedagdgicas de inclusao, os dados
da pesquisa trouxeram, ainda, informagdes a respeito das maiores dificuldades enfrentadas e
citadas pelos professores das creches para desenvolver as praticas pedagogicas inclusivas.
Dentre elas, podemos citar: o nimero de alunos por turma, a formagao dos professores, a falta
de material de apoio, a falta de professor auxiliar, a falta de tempo, a demora no diagndstico e
a necessidade de maior suporte aos professores.

Com relagdao ao numero de alunos por turma, os dados evidenciam que os professores
precisam trabalhar com salas lotadas, realidade que dificulta o atendimento individualizado das
criancas e compromete a inclusdo das criangas publico-alvo da educagao especial (Alves, 2019).
Conforme apontam os participantes P3 e P04, respectivamente: “[...] muitos alunos na mesma
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sala, espagos pequenos, quantidade- de material, muitas vezes sem auxilimg[...]” . ]
a principal dificuldade reside na grande quantidade de alunos na turma, o que torna desafiador
oferecer aten¢do individualizada, e sem auxiliares em diversos momentos, dificultando a
implementag¢do efetiva de praticas pedagdgicas inclusivas na creche [...]”.

Percebe-se, a partir da contribuicdo dos docentes, que as colocacdes vao ao encontro do
que Alves (2019) problematiza, e que o numero excessivo de alunos nas turmas da creche
compromete a aprendizagem das criancas com dificuldade, visto que impede que o professor
consiga dar atenc¢do individualizada para a crianga que necessita.

Os dados da pesquisa evidenciam, ainda, a falta de formagao dos professores, a falta de
material e a necessidade de professor auxiliar em turma, para ajudar com os alunos publico-
alvo da educacdo especial com principais dificuldades enfrentadas por eles para desenvolver
praticas pedagogicas inclusivas. Sobre a falta de formacao, o participante PO2 reconhece: “[...]
tenho dificuldades, pois ndo sei trabalhar com criancas especiais, entdo fazer uma adaptagao
para que eles sejam alcancados se torna uma tarefa dificil [...]”. Essa resposta evidencia a
necessidade de formagdo por parte dos professores que atendem criangas no processo de
inclusdo.

No que tange a falta de material, as respostas dos participantes P02, P05 e P09 indicam
a necessidade de investimento em materiais para auxiliar nas praticas pedagogicas inclusivas:
“[...] temos falta de material de apoio que sejam pensadas para desenvolver aprendizagem
desses alunos [...]” (P02).

Na mesma linha, os participantes relatam que a auséncia ou falta de um professor
auxiliar, ou estagiario para auxiliar os professores também foi identificada como uma
dificuldade enfrentada no cotidiano, como apontam as respostas dos participantes P12 e P07,
respectivamente: “[...] pensando no coletivo, o desafio ¢ principalmente a falta de professor
auxiliar especializado [...]” (P12) e “[...] profissionais como segundo professor com formagao
na area [...]” (P04).

Além do apontado anteriormente, os professores participantes da pesquisa indicaram a
necessidade de uma equipe para dar suporte em sua pratica pedagdgica, apontando uma caréncia
existente na constru¢ao do planejamento, bem como, a falta de colaboragdo entre profissionais.
“[...] as dificuldades seriam na questdo de suporte de profissionais que auxiliassem os
professores no seu planejamento e entendimento dos alunos que necessitam de mais auxilio na

execucdo das atividades [...]” (P11). O que vai ao encontro de Stiegler (2017), que aponta a
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necessidade de um trabalho coletivo com a crianga que esta vivenciando um processo de

inclusdo.
2.3 Parcerias para o atendimento especializado

Na categoria ‘Parcerias para o atendimento especializado’, leva-se em consideragao que
as criangas publico-alvo da educagdo especial muitas vezes necessitam de atendimento
diferenciado daquele atendimento oferecido pelas creches, seja ele feito por psicologas,
neuropediatras, fonoaudidlogas ou em escolas especializadas. E dependendo do laudo, faz-se
necessario que recebam o suporte individualizado para o seu desenvolvimento. No que diz
respeito as criangas de zero a trés anos, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva aponta que o atendimento educacional especializado para essas criangas
se expressa por meio de servigos de intervengdo precoce, o que objetiva otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem e devem ser realizados em parceria com os servigos de saude
e de assisténcia social (Bruno, 2018).

Sobre esse atendimento com diferentes profissionais, os dados da pesquisa mostraram
que a maioria dos professores (25) afirma que seus alunos ndo recebem esse tipo de
atendimento, ficando a responsabilidade apenas com o professor da turma de auxiliar essa
crianca em seu desenvolvimento e aprendizagem.

Trés professores afirmaram que as criangas recebem atendimento, mas nao conseguiram
explicar como isso ocorre, o que indica uma desarticula¢do nas informagdes, que pode inclusive
prejudicar o desenvolvimento da crianca. Trés afirmaram que seus alunos recebem atendimento
com a equipe multidisciplinar, e dois t€m seus alunos atendidos em outras instituigoes.

As respostas indicam inconsisténcias no acompanhamento dessas criangas. O que
contraria a proposta de inclusdo e de trabalho coletivo entre escola e outras atividades assistivas
(Ruiz Chaves, 2021). Os professores afirmam que os CMEI recebem visitas esporddicas da
psicologa da Secretaria de Educagdo. O que € possivel perceber nas respostas dos participantes
P02 e POS: “[...] Depende do que pode ser considerado acompanhamento, uma visita presencial
creio que ndo seja considerada [...]” (P02) e “[...] na escola em geral, vieram uma vez, a
psicologa [...]” (POS).

Compreendendo que as criangas publico-alvo da educagdo especial que frequentam a
etapa da creche necessitam de atendimento especializado, faz-se necessario que tenham acesso

a esse atendimento e que ele deve ser realizado por diferentes profissionais, de acordo com a
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necessidade da crianga (Stiegler, 2017), pois, delegar essa responsabilfdﬁag's/ogente para o
professor da turma € mostrar que se tem uma visao distorcida sobre o que é educagao inclusiva.

Em contrapartida, para as criangas que recebem esse atendimento diferenciado fora do
centro de Educacao Infantil ¢ importante que haja compartilhamento das informagdes entre os
profissionais envolvidos e os professores, pois, essa troca possibilita que professores e demais
profissionais possam adequar as suas praticas e trabalhar em conjunto para proporcionar a
crianca melhores condi¢des para o seu desenvolvimento.

Assim, os dados indicam que a percepcao que os professores tém acerca da troca de
informagdes com os profissionais da equipe multidisciplinar (neuropediatra, fonoaudiologa e
psic6loga) ndo ¢ uniforme, ja que alguns professores a veem de forma positiva e outros nem
tanto. As respostas que apresentaram uma visao positiva (6) sobre essa troca de informagdes
apontaram que elas ocorrem por meio de interlocutores, ¢ os profissionais repassam as
informagdes para a supervisora e diretora do CMEI e estas repassam aos professores.

Além dessa questao, algumas respostas enfatizam o modo como ocorrem as orientagdes
repassadas a equipe gestora, que podem ser em “grupo de estudos” (P06) ou por meio de
“didlogo, videos, textos". (P11). Desta forma, as respostas evidenciam que hd pouco, ou
nenhum contato direto dos professores com os profissionais da equipe multidisciplinar da
secretaria de educagdo municipal, ficando o repasse das informacgdes somente para diretor ou
supervisor, o que pode indicar uma fragilidade nesse processo.

Quanto aos professores que apresentaram uma visdo negativa a respeito dessa troca de
informacdes, suas respostas evidenciaram uma auséncia na comunicagdo com relagdo aos
alunos e suas necessidades. Indicam a necessidade de melhoria na troca de informagdes e
orientagdes destinadas aos professores. Conforme evidencia o P09: “[...] ainda ndo recebi
nenhuma orientacdo da equipe da secretaria, apenas da equipe da APAE, a qual trouxe maneiras
de lidar com a crianga aliados as dificuldades e problemas de saude que a crianga possui [...] "

Outro ponto evidenciado pelos dados da pesquisa ¢ destacado por um participante, € que
o professor também tem responsabilidade de buscar individualmente informagdes referentes as
criangas e os atendimentos que ela realiza, pois, os profissionais da equipe multidisciplinar “[...]
procuram sempre conversar orientando sobre como agir com as criangas € sempre que
precisamos podemos solicitar ajudar [...]” (P0O5). Dessa forma, conforme Ruiz Chaves (2021),
o professor ¢ responsabilizado e assume, individualmente, uma responsabilidade que deveria

ser de toda a equipe.
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Consideracoes finais

A presente pesquisa teve como objetivo compreender a percepgao dos docentes acerca
das praticas pedagogicas inclusivas desenvolvidas nas creches do municipio de Unido da
Vitoria, Parand. A partir da andlise dos dados, foi possivel identificar elementos centrais que
caracterizam o cenario da inclusdo na Educagao Infantil, especialmente no contexto das creches.

Os resultados evidenciam que, embora os professores reconhegam a importancia da
inclusdo e demonstrem compromisso com sua efetivagdo, enfrentam inumeros desafios
estruturais e pedagogicos. A auséncia de formacdo continuada especifica, a escassez de
materiais adaptados, a falta de apoio institucional e a sobrecarga de trabalho sdo fatores que
comprometem a qualidade das praticas inclusivas. Soma-se a isso a presenca significativa de
criancas sem diagndstico formal, o que dificulta o acesso ao atendimento especializado e
sobrecarrega os docentes, que assumem, muitas vezes, responsabilidades que deveriam ser
compartilhadas com equipes multidisciplinares.

Apesar dessas limitagdes, os dados revelam que os professores t€ém desenvolvido
estratégias de adaptagdo curricular e metodoldgica, evidenciando esforcos para garantir o
acesso e a participagdo de todas as criangas nas atividades escolares. As praticas pedagdgicas
inclusivas sdo construidas no cotidiano, por meio de agdes como o uso de atividades ludicas,
adaptacdes de materiais, organizagdo da rotina e atencao individualizada, sempre pautadas no
respeito as singularidades dos alunos.

A pesquisa também aponta a fragilidade das parcerias interinstitucionais, especialmente
no que diz respeito ao atendimento especializado. A comunicacdo entre os profissionais da
saude, assisténcia social e educacdo ainda ¢ incipiente, o que compromete a articulacao
necessaria para o desenvolvimento integral das criangas publico-alvo da educagdo especial.

Diante desse cenario, conclui-se que a efetivagdo da educagdo inclusiva nas creches
exige ndo apenas o engajamento dos docentes, mas também o fortalecimento das politicas
publicas, com investimentos em formacao continuada, infraestrutura adequada, equipes de
apoio e regulamentagdes especificas para a inclusdo na Educagdo Infantil. E fundamental que a
inclusdo seja compreendida como um processo coletivo e intersetorial, que ultrapassa os limites
da sala de aula e envolve toda a comunidade escolar e os servigos publicos de suporte a infancia.

Nesse sentido, a pesquisa contribui para o fortalecimento do campo de estudos sobre
educagdo inclusiva na Educag¢do Infantil ao evidenciar, a partir da percepc¢do dos docentes, os

desafios e as possibilidades presentes na construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas no
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cotidiano das creches. Ao trazer elementos empiricos que revelarﬁ’?s’fe/nsges entre as
orientacdes das politicas publicas e as condi¢des concretas de implementagdo da inclusdo, o
estudo amplia a compreensdo sobre como essas praticas sao produzidas no contexto da primeira
infancia. Contudo, ¢ importante reconhecer que a investigagao apresenta como limitagao o fato
de ter sido desenvolvida em um tnico campo empirico, circunscrito as creches de um municipio
especifico, o que restringe a possibilidade de generalizagdo dos resultados para outras
realidades educacionais. Ainda assim, os achados oferecem importantes subsidios para o debate
académico e para a formulagdo de politicas e a¢des formativas voltadas a Educacgdo Infantil
inclusiva, especialmente ao evidenciar a centralidade da formacgdo docente, do apoio
institucional e da articulagdo dos profissionais. Dessa forma, a pesquisa reafirma a relevancia
de investigacdes que aprofundem a compreensdo das praticas inclusivas em diferentes
contextos educacionais, contribuindo para o avango da produgdo cientifica e para a

consolidacdo de politicas educacionais mais sensiveis a diversidade.
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