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Resumo

Este artigo aborda o processo de inclusdo escolar na Educacdo Infantil com foco nos processos de ensino
e aprendizagem de criangas, especialmente aquelas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O
objetivo consiste em analisar como a inclusdo é desenvolvida na rede regular de ensino e de que modo
as praticas pedagogicas contribuem para o desenvolvimento psiquico das criancas. A investigagdo
fundamenta-se na Psicologia Historico-Cultural, particularmente nas contribuigdes de Lev Vigotski e
Alexei Leontiev, compreendendo o desenvolvimento humano como processo mediado por instrumentos
e signos nas relagdes sociais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na modalidade Estudo de Caso,
realizada em um Centro Integrado de Educacao Infantil localizado no Estado do Mato Grosso (MT),
envolvendo 28 profissionais da instituicdo. Os dados foram produzidos por meio de questionarios ¢
entrevistas ¢ analisados conforme a Analise Textual Discursiva proposta por Galiazzi ¢ Sousa. Os
resultados evidenciam que a escolarizagdo constitui espago privilegiado de mediagdo cultural e que a
inclusdo demanda planejamento coletivo, metodologias diversificadas e atuacao articulada do AEE.
Conclui-se que praticas pedagdgicas intencionalmente organizadas potencializam a aprendizagem ¢ o
desenvolvimento psiquico de todas as criangas.
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Abstract

This article addresses the process of school inclusion in Early Childhood Education, focusing on the
teaching and learning processes of children, especially those with Autism Spectrum Disorder (ASD).
The objective is to analyze how inclusion is implemented in the regular education system and how
pedagogical practices contribute to children's psychological development. The study is grounded in
Cultural-Historical Psychology, particularly in the contributions of Lev Vygotsky and Alexei Leontiev,
understanding human development as a process mediated by tools and signs within social relations. This
is a qualitative study, conducted as a Case Study, carried out in an Integrated Early Childhood Education
Center located in the state of Mato Grosso (MT), Brazil, involving 28 professionals from the institution.
Data were collected through questionnaires and interviews and analyzed according to the Discursive
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Textual Analysis proposed by Galiazzi and Sousa. The results show that schooling constitutes a
privileged space for cultural mediation and that inclusion requires collective planning, diversified
methodologies, and coordinated action with Specialized Educational Services (AEE). It is concluded
that intentionally organized pedagogical practices enhance learning and the psychological development
of all children.

Keywords: human development; higher mental functions; internalization; mediation.

Introducio

A educagdo escolar configura-se, na tradicdo da Psicologia Histérico-Cultural, como
espago-tempo privilegiado de humanizagdo, uma vez que ¢ por meio da apropriacao dos
conhecimentos historicamente produzidos que se promove o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores. Para Pino (2000), “as fungdes psicoldgicas sdo a conversao, na esfera
privada, da significacdo que as posi¢des sociais tém na esfera publica” (p. 72).

Para Vigotsky (2009), o desenvolvimento humano ndo ¢ resultado de maturacdo
bioldgica espontanea, mas processo historico-social mediado por instrumentos e signos, que se
realiza nas interacdes. A aprendizagem escolar, quando intencionalmente organizada, antecede
e impulsiona o desenvolvimento ao engendrar a zona de desenvolvimento proximal, ativando
fungdes em processo de maturacdo. Nessa mesma dire¢do, Leontiev (2004) compreende a
atividade como unidade fundamental de andlise do psiquismo, ressaltando que a constituicao
da consciéncia ocorre nas relacdes sociais concretas, orientadas por objetivos e mediadas
culturalmente.

Nessa perspectiva, a escola assume responsabilidade central na organizagdo de
condicdes objetivas que possibilitem as criangas o acesso aos conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos, promovendo transformagdes qualitativas em seus modos de pensar,
sentir ¢ agir. Tal compreensdao torna-se ainda mais relevante quando se trata da educagao
inclusiva, entendida ndo apenas como garantia de matricula, mas como efetivagdo de processos
de ensino capazes de assegurar aprendizagem e desenvolvimento a todos.

No ordenamento juridico brasileiro a educagdo inclusiva ¢ reafirmada pelas Leis n°
9.394/1996 (LDB) (Brasil, 1996) e n° 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
(Brasil, 2015), que asseguram sistema educacional inclusivo em todos os niveis. No ambito das
politicas publicas, a matricula de estudantes com deficiéncia na rede regular tem crescido
significativamente, incluindo criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas
caracteristicas envolvem prejuizos na comunicagdo e interacdo social, bem como padrdes

restritos e repetitivos de comportamento (APA, 2014). Esses elementos demandam praticas

143
Interfaces da Educagdo, Paranaiba, V. 17, N. 48, p. 142 a 162, ano 2026
ISSN 2177-7691



INTERFACES WA EIUCALAC

,,A—/A"_’;J/—::"‘_‘_’f

pedagdgicas intencionalmente plan-ej adas, intermediacdes qualificadas éﬁﬁ"c’ﬁﬂa&o entre sala
comum e Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Nesse contexto, destaca-se a Lei n® 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana,
que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, reconhecendo o individuo com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos
legais. Tal legislagdo assegura, entre outros direitos, o acesso a educacdo e ao atendimento
especializado, reafirmando a responsabilidade do Estado em garantir condigdes de inclusao
escolar efetiva.

No municipio em que a pesquisa foi desenvolvida observa-se nimero expressivo de
matriculas de criangas com laudo de TEA na Educagao Infantil, o que impde a escola o desafio
de organizar o ensino de modo a contemplar as especificidades do desenvolvimento infantil,
sem reduzir a crianca a condi¢do diagnostica. Conforme argumenta Vigotski (2011) em seu
livro “ Fundamentos de defectologia”, a educa¢do da crianga com deficiéncia deve orientar-se
pelo principio da compensagdo social, isto €, pela criagdo de condigdes pedagodgicas que
ampliem suas possibilidades de participacao e apropriagao cultural.

Diante desse contexto, o presente estudo tem como objetivo geral analisar a inclusdo na
rede regular de ensino e como sdo desenvolvidos os processos de ensino e aprendizagem das
criancas, em especial as com TEA. A investigagdo, de natureza qualitativa, caracteriza-se como
Estudo de Caso, realizado em um Centro Integrado de Educacdo Infantil, envolvendo
professores da Educacao Infantil, equipe diretiva e profissional do AEE. Parte-se da questdo:
Como ocorre a inclusdo na rede regular e de que modo sdo organizadas as praticas pedagdgicas
para promover a aprendizagem e o desenvolvimento psiquico das criangas, especialmente
aquelas com TEA?

Ao problematizar tais aspectos pretende-se contribuir para o aprofundamento das
discussdes acerca da inclusdo escolar, compreendendo-a como processo que exige
intencionalidade pedagodgica no planejamento do ensino, formag¢do docente continua, trabalho
colaborativo e compromisso ético-politico com o desenvolvimento humano em sua maxima

potencialidade.

1 Referencial tedrico
A fundamentagdo tedrica deste estudo insere-se no campo da Psicologia Historico-

Cultural, cuja elaboracdo inicial deve-se a Lev S. Vigotski. Nessa abordagem, o
desenvolvimento psiquico ¢ compreendido como processo socialmente mediado por
144

Interfaces da Educagdo, Paranaiba, V. 17, N. 48, p. 142 a 162, ano 2026
ISSN 2177-7691



THTERFACES WA EUCALAs

,,A—/A‘:;J/—’/f

—

instrumentos e signos ¢ intermediado pelo professor, no qual as fun¢des psiquicas superiores
emergem das interagdes sociais e reorganizam-se interiormente por meio da internalizagao
(Vigotski, 2007).

A aprendizagem escolar ocupa lugar estruturante no desenvolvimento psiquico.
Conforme Lev Vigotski (2009, p. 136), “na escola a crianga ndo aprende o que sabe fazer
sozinha, mas o que ainda ndo sabe e lhe vem a ser acessivel em colaboragdo com o professor”.
Assim, a aprendizagem engendra a area de desenvolvimento potencial, evidenciando que o
ensino, quando intencionalmente organizado, antecede e impulsiona o desenvolvimento.

A teoria da atividade, desenvolvida por Alexei N. Leontiev, contribui para compreender
que a constituicao da consciéncia ocorre nas relagdes sociais concretas, orientadas por objetivos
e motivos. Para Leontiev (2004), a atividade ¢ a unidade fundamental de analise do psiquismo,
0 que implica organizar o ensino como atividade intencional, orientada por conteudos
cientificos capazes de promover transformacgdes qualitativas no pensamento e nos modos de
agir e intervir no meio socio-cultural.

No campo da Educacao Especial, as contribui¢des de Vigotski mostram que o defeito
organico ndo determina de forma linear o desenvolvimento psiquico. Em “Fundamentos de
defectologia™ (2011), o autor sustenta que a educacao deve criar condigdes de compensagao
social, ampliando as possibilidades de participacao cultural da crianca com deficiéncia.

Conforme Cenci (2015, p. 11), “a educagdao ndo poderia se adaptar a deficiéncia, mas
sim ir estabelecendo problemas que o sujeito ainda ndo conseguisse resolver, embora sua
resolucdo tivesse que ser alcangavel mediante a a¢do do professor”. Tal principio reafirma o
importante papel do ensino no processo de aprendizagem e, consequentemente, no
desenvolvimento cognitivo e afetivo.No que se refere ao Transtorno do Espectro Autista (TEA),
definido pela American Psychiatric Association (2014) por prejuizos na comunicagdo e
interagdo social e por comportamentos restritos e repetitivos, a Psicologia Historico-Cultural
desloca a analise de uma perspectiva organicista para as condigdes historico-sociais do
desenvolvimento. Nessa direcdo, Lev Vigotski (2011) sustenta que a deficiéncia nao se reduz a
limitagdes biologicas, mas implica uma reorganiza¢do do desenvolvimento em contextos
sociais especificos. Assim, no TEA, o desenvolvimento deve ser compreendido a luz das
mediacdes pedagdgicas, considerando que a aprendizagem intencional pode favorecer
processos compensatorios € o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, tendo a

linguagem como instrumento central na organizagao da consciéncia e da atividade humana.
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Para a crianga com TEA, a mediagdo linguistica intencional € dééﬁﬁfpgis, por meio
de praticas dialogicas e intervencdes sistematicas, favorece o processo de apropriacdo de
significados e amplia o desenvolvimento cognitivo e afetivo. Nessa perspectiva, a escolarizagao
nao se limita a adaptag@o, mas constitui espaco de participagao simbolica.

No plano institucional, Ropoli et al. (2010) afirmam que a escola se torna inclusiva ao
reconhecer as diferencas e reorganizar suas praticas, o que implica articulacdo entre sala
comum, AEE e formag¢ao docente continua.

A luz da Psicologia Historico-Cultural, especialmente em Lev Vigotski, a educagdo
inclusiva requer a organizagdo intencional do ensino para garantir acesso aos conhecimentos e
promover a aprendizagem na zona de desenvolvimento proximal, assegurando a participagao

ativa das criangas com TEA nas préticas culturais.

2 Metodologia

Esta investigacdo caracteriza-se como pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida na
modalidade Estudo de Caso, delineamento que, conforme Yin (2015), possibilita examinar
fendmenos contemporaneos em profundidade e em seu contexto real a partir de multiplas fontes
de evidéncia.

Este estudo foi realizado em 2023 em um Centro de Educacdo Infantil situado em
municipio do Estado de Mato Grosso, Brasil, envolvendo professores que atuavam em turmas
de pré-escola (Infantil IV e V), equipe diretiva e docentes responsaveis por turmas com
matricula de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para a producao de dados foram utilizados questionarios e entrevistas, observagdoes em
salas de aula e encontros de formacgdo. Na organizacdo dos dados foram considerados os
pressupostos tedricos da Anélise Textual Discursiva (ATD), de Galiazzi e Sousa (2022, p. 24):
“... o pesquisador em seu trabalho se assume como autor das interpretacdes que constrdi a partir
dos textos que analisa”.

A interpretacdo dos dados foi realizada com apoio tedrico de autores que tratam do
desenvolvimento psiquico da crianga, dentre eles Vigotski (2007), Vigotsky (2009), Szymanski
e Colussi (2018) e Brasil (2018), e com autores que tratam da pessoa com autismo, como Silva
e Mulick (2009).

Foram convidados a participar do estudo 28 professores que, a época da investigacao,
atuavam com turmas de Pré-Escolar IV e Pré-Escolar V, nos turnos matutino e vespertino. A

participagdo ocorreu de forma voluntaria, mediante resposta a um questionario composto por
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13 questdes. Do total de convidados, 22 docentes manifestaram interésﬁ’e’rgsgonderam ao
instrumento, disponibilizado por meio do Google Formularios e encaminhado via WhatsApp.

Além do questionario, realizaram-se entrevistas semiestruturadas como procedimento
complementar de producao de dados.

Para Oliveira, Guimaraes e Ferreira (2023), a entrevista semiestruturada combina um
roteiro de questdes previamente formuladas com a possibilidade de inclusdo de novas questoes
abertas que emergem durante a interagdo entre os interlocutores. Nesse tipo de abordagem, o
pesquisador mantém certo controle sobre os objetivos investigativos, a0 mesmo tempo em que
favorece a expressao espontanea do participante, permitindo maior aprofundamento e reflexdo
sobre os temas abordados.

Com as trés professoras integrantes da equipe diretiva do Centro, foi aplicado um roteiro
contendo 12 questdes abertas. Também foram feitas entrevistas com duas professoras da sala
regular que atuavam com estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), utilizando-se
um roteiro composto por 8 questdes abertas, com o objetivo de possibilitar que expressassem,
de modo livre, suas experiéncias cotidianas junto as turmas que contavam com a presenca de
crianca com TEA.

As entrevistas com a equipe diretiva ocorreram individualmente nas dependéncias da
escola. J4 as entrevistas com as professoras da sala regular foram realizadas em suas residéncias,
conforme solicitagdo das participantes. Todas as entrevistas foram gravadas por meio do
WhatsApp e, posteriormente, transcritas na integra para fins de andlise.

A investigagdo teve inicio no primeiro semestre de 2023, sendo a interlocu¢ao com os
participantes orientada para a produgdo de compreensdes acerca do desenvolvimento psiquico
e da inclusdo escolar. Para a elaboragdao deste artigo foram selecionadas duas questdes do
questionario respondido pelos 22 professores: “Como vocé entende que acontece o
desenvolvimento psiquico da pessoa?”’ e “O que significa, para vocé, incluir a crianga com
deficiéncia na sala regular de ensino?”.

No que se refere as entrevistas realizadas com as trés professoras integrantes da equipe
diretiva, foram analisadas as seguintes questdes: “Na sua concep¢do, o ensino (contetdos e
metodologias) oferecido a crianga com TEA deve ser diferente daquele destinado as demais
criancas? Se sim, em que sentido?” e “Como vocé entende que acontece o desenvolvimento
psiquico da crianca?”.

Por sua vez, nas entrevistas conduzidas com as duas professoras da sala regular, em

cujas turmas estavam matriculadas criangas com TEA, consideraram-se as questdes: “O que
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significa a escola afirmar que -é inclusiva?” e “Como vocé eﬁfe—nife'/qa: ocorre 0
desenvolvimento psiquico da crianga?”.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da universidade, conforme
a Resolugdo CNS n° 510/2016 (Brasil, 2016), assegurando anonimato, autonomia e
confidencialidade. Para preservar a identidade dos participantes, utilizaram-se codigos
alfanuméricos: professores (P01-P22), Gestora (G), Coordenadoras (C, C1) e professoras da
Educacdo Infantil (PEIl, PEI2). Todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE).

3 Resultados e discussdes

A escola desempenha fungao social especifica no processo de desenvolvimento infantil
na medida em que organiza e sistematiza a socializacdo dos conhecimentos cientificos
historicamente produzidos, criando condi¢des para aprendizagens com sentido e para a
humanizag¢ao de todas as criangas.

Nesse contexto, o trabalho desenvolvido nas salas regulares, especialmente quando se
da a inclusdo de criangas com TEA, exige do professor uma atuacdo consciente de sua fungao
intermediadora. Conforme argumenta Vigotski (2007), é pela utilizacdo de instrumentos e
signos que se organizam os processos de ensino e aprendizagem, possibilitando que cada
crianca, a partir de suas condi¢des concretas de desenvolvimento, se aproprie dos
conhecimentos escolares. Assim, a inclusdo ndo implica simplificagdo ou empobrecimento
curricular, mas a organiza¢do de mediagdes e intermediacdes qualificadas que assegurem a
participacao efetiva de todos os estudantes nos processos de significacdo e de elaboragdo

conceitual. Nessa dire¢cao, Machado e Cazini (2019) destacam:

Nesse sentido, infere-se que compreender como acontecem os processos de
aprendizagem, os aspectos que influenciam em tais processos e os diferentes
caminhos que os sujeitos podem percorrer para aprender ¢ fundamental para que o
educador desempenhe o seu papel da melhor forma possivel. A inclusdo da crianga
em espagos educativos precisa necessariamente passar pela aprendizagem. Nao basta
ocupar o mesmo espago. Tampouco, basta conseguir interagir com os pares. E
necessario aprender (p. 43).

A citagdo reafirma que a inclusdo escolar somente se efetiva quando ha aprendizagem
real, e ndo apenas na presencga ou interacao social. O foco desloca-se do acesso ao espago fisico
para a apropriacao do conhecimento, condi¢do essencial ao desenvolvimento psiquico. Desse
modo, a agdo docente precisa organizar mediagdes e intermediagdes intencionais que garantam

a participagao de todos nos processos de elaboragdo conceitual.
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De Paoli e Fernandes Lootens Machado (2022, p. 3) convergem ‘co_m’a's'?oznulagées de
Vigotski (2011), ao afirmarem que toda crianga, com ou sem deficiéncia, €, antes de qualquer
classificacdo diagndstica, sujeito de desenvolvimento, cujo percurso constitui-se nas relacdes
sociais. Nessa perspectiva, o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, compreendidas
por Pino (2000) como relagdes sociais internalizadas, encontra na escola um espaco
privilegiado de sistematizacao e mediagao cultural.

Cabe a escola, enquanto instituicdo educativa comprometida com a inclusao, assegurar
condigdes de equidade que garantam a todas as criangas o acesso efetivo aos conhecimentos
historicamente produzidos. Isso implica criar mediacdes pedagogicas que viabilizem
possibilidades de aprendizagem e, consequentemente, favorecam o desenvolvimento psiquico
— especialmente no caso de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas
necessidades demandam intencionalidade e organizacao didatica especificas.

Conforme argumenta Vigotski (2007), aprendizagem e desenvolvimento constituem
processos indissociaveis, uma vez que a apropriacdo de conteudos, como leitura, escrita ou
aritmética, reorganiza qualitativamente as fung¢des psiquicas. Assim, € no interior das praticas
de ensino que se criam as condi¢des para a transformacao do desenvolvimento humano.

Quando os professores do Centro Integrado de Educagdo Infantil foram questionados
acerca de como compreendem o processo de desenvolvimento psiquico da pessoa, emergiram

as seguintes manifestagoes:

O desenvolvimento psiquico ocorre durante toda a vida, por meio de incentivos,
vivéncias, rotinas, estimulos (positivos ou negativos) (P04).

Entendo que o desenvolvimento acontece com os estimulos do meio (P12).

Ele se desenvolve principalmente nas relagdes humanas e nos ambientes onde o
individuo vive (P21).

As respostas evidenciam a valorizagdo das experiéncias, das interagdes € do contexto
social como elementos constitutivos da psique, revelando aproximagdes com uma compreensao
relacional do desenvolvimento. Nao ha, contudo, referéncia explicita ao papel da escolarizagao
e da apropriagdo sistematica dos conhecimentos cientificos como fatores que impulsionam
niveis mais complexos de reorganizagdo psiquica.

Nesse sentido, Szymanski e Colussi (2018, p. 5) afirmam que o desenvolvimento
psicologico se inicia quando a crianga se apropria dos modos de agir e de dizer historicamente
produzidos, ndo se restringindo a um processo bioldgico de crescimento, mas configurando-se

como movimento de reorganizagdo qualitativa em que a dimensao cultural integra e transforma
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a base bioldgica. Tal entendimento amplia a no¢ao genérica de “estimulb’?iﬁ’r’n'e’ié, situando o
desenvolvimento no ambito das praticas sociais mediadas e da inser¢ao intencional na cultura.

Para o P19, o desenvolvimento ocorre “através da mediacao histérica e cultural, do
entendimento das fun¢des psicologicas, bem como da significacdo do mundo e de si, abordando
praticas pedagogicas e possibilidades de conhecimentos cotidianos significativos”, o que indica
uma compreensao alinhada aos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural. Contudo, ao
analisar sua fala a luz de autores como Lev Vigotski e Alexei Leontiev, € possivel aprofundar
essa interpretagdo, destacando que a nog¢ao de inclusao nao pode ser reduzida ao acolhimento
ou a valoriza¢ao do cotidiano imediato do estudante.

Na perspectiva historico-cultural, incluir implica inserir o sujeito em praticas sociais
mediadas, possibilitando sua apropriagdo de formas culturais historicamente elaboradas,
mesmo aquelas que ndo lhe sdo, a principio, acessiveis ou significativas. Assim, embora o P19
reconhe¢a a centralidade da mediacdo e da significacdo, sua énfase nos “conhecimentos
cotidianos significativos” pode sugerir uma limitacdo, caso ndo esteja articulada a
intencionalidade pedagdgica de promover o acesso aos conhecimentos cientificos. Como
argumenta Dermeval Saviani (2011), ¢ funcdo da escola justamente garantir a transmissao dos
conhecimentos sistematizados, ampliando o repertorio cultural dos estudantes e promovendo
seu desenvolvimento para além das experiéncias imediatas.

Dessa forma, a inclusdo efetiva exige nao apenas considerar o ponto de partida do
sujeito, mas organizar o ensino de modo a tensiona-lo em dire¢do a niveis mais elaborados de
pensamento e apropriacao cultural.

Corroborando essa perspectiva, Szymanski e Colussi (2018) ressaltam ndo apenas a
centralidade do professor como intermediador, mas a necessidade de tomar o desenvolvimento
humano como objeto nuclear da organizagdo do ensino, de modo que as praticas educativas
sejam intencionalmente orientadas a promoc¢ao do desenvolvimento da crianga.

Nessa direcdo, o papel docente assume carater estruturante, pois € por meio da
intermediagao pedagogica, realizada com o uso de instrumentos € signos, conforme argumenta
Vigotski (2007), que se viabiliza a apropria¢dao dos conhecimentos cientificos, condi¢@o para a
reorganizagdo qualitativa das func¢des psiquicas e para a ampliacdo das formas de compreensao
da realidade.

Com apoio em Vigotski (2007), compreende-se a mediacdo como processo que cria
condig¢des para a reelaboragdo da realidade pelo sujeito por meio da intermediagdo de um outro

mais experiente que introduz a cultura humana e organiza o acesso a realidade objetiva. Nessa
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perspectiva, signo, atividade e conéciéncia articulam-se nas relagdes S()Eiﬁﬁ,’]g)/ogsibilitando a
constitui¢do e o desenvolvimento das fun¢des mentais superiores.

No contexto escolar, os dados evidenciam a necessidade de o professor reorganizar
intencionalmente sua pratica diante da heterogeneidade da turma, estruturando mediagdes que
assegurem aprendizagens com atribuicao de sentidos a todos. Tal exigéncia torna-se ainda mais
evidente no caso de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), cuja participagdo nos
processos de apropriagdo do conhecimento demanda planejamento pedagdgico criterioso e
intervencoes sistematicas.

Conforme assinala Marsiglia (2011, p. 121), a educagdo escolar deve ser assegurada a
todas as pessoas, pois € por meio da apropriacao do patriménio humano-genérico, realizada de
modo privilegiado na escola, que se criam as condi¢des para o desenvolvimento humano.

Ao serem questionados sobre o significado de incluir a crianca com deficiéncia na sala
regular de ensino, os professores manifestaram compreensdes distintas, dentre as quais
destacam-se: “Pensar nela como parte do grupo, promover agdes praticas que a envolva na
socializagdo, bem como nas atividades™ (P02); “Além de ser direito dele ¢ um ensinamento para
todos que o cercam... nos ensina a ser mais humanos e compreensivos” (P17); “Significa
integrar, de forma humanistica, suas particularidades e diversidades” (P19).

A manifestacdo de P02 aproxima-se do nosso entendimento de que a inclusdao deve se
concretizar na pratica cotidiana, assegurando ndo apenas o pertencimento formal, mas a
participagdo efetiva nas atividades escolares. Tal posicionamento revela um avango em relagao
a concepgdes restritas de inclusdo, centradas exclusivamente no acesso ou na permanéncia
fisica do estudante na escola.

Entretanto, ao aprofundar a analise a luz da Psicologia Historico-Cultural,
especialmente em Lev Vigotski e Alexei Leontiev, ¢ possivel problematizar e ampliar essa
compreensdo. A participagdo, embora condi¢cdo necessaria, ndo € suficiente para caracterizar
um processo inclusivo em sentido pleno. Isso porque a inclusdo, nessa perspectiva teorica,
implica a insercdo intencional do sujeito em praticas sociais mediadas que possibilitem a
apropriagdo de formas culturais historicamente elaboradas.

Assim, quando se afirma que a escola deve promover o convivio, 0 respeito € a
valorizacdo das diferengas, ¢ fundamental explicitar que tais dimensdes ndo se esgotam no
plano relacional ou socializador. A escola, enquanto espaco privilegiado de mediagao cultural,
tem como funcdo organizar condi¢des objetivas para que o estudante acesse conhecimentos que

ndo emergem espontaneamente de sua experiéncia cotidiana. Nesse sentido, incluir significa
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introduzir o sujeito em modos cufturais que ainda ndo domina e qué; Tuitas vezes, sequer
reconhece como possibilidades de apropriagao.

Essa compreensao € coerente com a defesa de Dermeval Saviani (2011), para quem a
funcdo social da escola ¢ garantir o acesso aos conhecimentos sistematizados, superando os
limites do senso comum. Do mesmo modo, autores como Newton Duarte (2013) enfatizam que
o ensino deve produzir no estudante a necessidade de apropriagdo dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos, condi¢do essencial para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores.

Dessa forma, a fala de P02 pode ser compreendida como parcialmente alinhada a
perspectiva historico-cultural, na medida em que reconhece a importancia da participagdo e da
vivéncia coletiva. Contudo, ela demanda aprofundamento no que se refere a centralidade do
ensino como atividade mediadora, capaz de promover nao apenas a inser¢ao social, mas a
transformagdo qualitativa do psiquismo por meio da apropriacdo dos conhecimentos culturais
mais elaborados.

As manifestacoes de P09: “Um direito... as criancas com TEA precisam conviver,
brincar, participar, conhecer-se e explorar o mundo que as cerca... € na sala de aula isso ¢
possivel”, e de P11: “Significa quebra de paradigmas, uma abertura significativa para o ensino”,
convergem com os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que asseguram,
na Educagdo Infantil, direitos de aprendizagem e desenvolvimento pautados na participagdo
ativa da crianga em contextos desafiadores e significativos (Brasil, 2018). Tais elementos sdo,
de fato, centrais para a constitui¢do das fungdes psicologicas superiores, conforme a perspectiva
de Lev Vigotski, ao reconhecer que o desenvolvimento humano se da nas relagdes sociais
mediadas.

Contudo, uma anélise mais rigorosa a luz da Psicologia Historico-Cultural permite
problematizar essa compreensdo quando ela permanece no nivel da vivéncia espontanea. Para
além de garantir experiéncias e direitos, a inclusdo exige compreender que o brincar, a interagao
¢ a exploragdo nao sao fins em si mesmos, mas devem ser pedagogicamente organizados como
atividades mediadoras da apropriacgao cultural. Em outras palavras, ndo basta possibilitar que a
crianga “participe” ou “explore”; é necessario que tais experiéncias sejam intencionalmente
orientadas para a introdugao do sujeito em formas culturais que ainda ndo domina.

Nesse sentido, a ideia de “quebra de paradigmas”, mencionada por P11, pode ser
compreendida como a superagdo de praticas excludentes; porém, na perspectiva historico-

cultural, essa ruptura s6 se efetiva plenamente quando a escola assume sua funcdo de
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intermediagdo entre a crianga e os conhecimentos historicamente elab‘or_adE)E/C/omo destaca
Leontiev (2004), ¢ na atividade orientada por objetivos e motivos que o sujeito se apropria da
cultura e se desenvolve.

Assim, embora as falas de P09 e P11 estejam alinhadas aos principios normativos da
BNCC, elas demandam aprofundamento tedrico no que se refere a centralidade do ensino como
atividade intencional. A inclusdo, nessa perspectiva, ndo se reduz a garantia de direitos de
participacdo, mas implica a organizagdo de condi¢cdes pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento psiquico por meio da apropriacdo dos conhecimentos culturais, superando os
limites da experiéncia imediata.

A BNCC explicita os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se como fundamentos legais e pedagogicos dessa etapa, os quais devem ser garantidos
a todas as criangas, inclusive as que apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA). A
efetivacdo desses direitos implica concebé-las em sua integralidade e organizar praticas que
assegurem sua participacao nos diferentes momentos da vida escolar. Nesse sentido, iniciativas
formativas voltadas aos professores revelam-se essenciais para qualificar o trabalho pedagdgico
e sustentar processos inclusivos consistentes.

A reflexdo de P17, ao afirmar que a inclusdo, além de direito, constitui aprendizagem
para todos, aproxima-se do entendimento de Marsiglia (2011, p. 121), ao defender uma
educagdo escolar de qualidade desde a infancia, capaz de promover a apropriagao do patrimonio
cultural em suas formas mais desenvolvidas. Assim, a inclusdo nao se limita ao acesso, mas
vincula-se a garantia de condicdes efetivas para o desenvolvimento humano, como bem

expressa a referida autora:

[...] pois é por meio da apropriacdo do patrimonio humano-genérico, de modo
privilegiado pela educagdo de carater escolar, que os seres humanos podem
desenvolver-se. [...] O que se faz premente ¢ uma educacdo escolar de qualidade desde
a educacdo infantil, rica em possibilidades e interven¢des que proporcionem aos
individuos a apropriagdo da cultura em suas formas mais desenvolvidas.

A manifestacdo de P21, “E fazer com que ele possa interagir e aprender junto as outras
criangas com as mesmas oportunidades”, evidencia a compreensdo de que a inclusdo na
Educacao Infantil deve assegurar ndo apenas a convivéncia, mas também condigdes equitativas
de aprendizagem. Tal entendimento ¢ coerente com principios inclusivos ao reconhecer que
nao basta estar presente, sendo necessario participar dos processos educativos em igualdade de
condicoes.

Entretanto, a luz da Psicologia Historico-Cultural, especialmente em Alexei Leontiev,

a aprendizagem ndo se reduz a oferta de oportunidades, mas a constituicdo de motivos que
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mobilizam a atividade de aprender, pois ¢ o motivo que lhe confere sen’tidB.’A's/sEl, a garantia
de “iguais oportunidades” ndo assegura a apropriacdo dos conhecimentos sem uma organizagao
pedagogica que produza necessidades e interesse pelo contetido. Nessa dire¢do, Lev Vigotski
destaca que o ensino deve atuar na zona de desenvolvimento proximal, demandando mediacao
intencional para tornar o contetido significativo e gerar motivos para a aprendizagem.

Desse modo, a fala de P21 revela um avango ao destacar a aprendizagem como elemento
central da inclusdo, mas ainda carece de explicitagdo quanto ao importante papel do ensino na
producdo de motivos. A inclusdo efetiva, portanto, exige ndo apenas garantir oportunidades,
mas organizar situagdes pedagdgicas que mobilizem a crianca a aprender, promovendo sua
insercao ativa nas praticas culturais escolares.

Tal entendimento converge com as orientagdes da Inclusdo — Revista da Educa¢do

Especial, da Secretaria de Educagao Especial MEC (Brasil, 2008):

O acesso a educacdo tem inicio na educagdo infantil, na qual se desenvolvem as bases
necessarias para a construgdo do conhecimento e desenvolvimento global do aluno.
Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais € a
convivéncia com as diferengas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito ¢ a
valorizagdo da crianca (p. 18).

Ao ser questionada: Na sua concepgao, o ensino (conteudos e metodologias) oferecido
para a crianga com TEA deve ser diferente daquele oferecido as demais criangas? Se sim, em

que sentido?, a Gestora (), assim expressou-se:

Entéo, eu acredito que os contetidos e as metodologias ndo precisam ser diferentes né,
tanto que a gente segue um planejamento, a gente tem um documento de referéncia
no municipio e a gente precisa trabalhar com todas as criangas os conteiidos que la
estdo, porém, as criangas com TEA ou com qualquer deficiéncia, os contetidos
precisam ser adaptados, precisam estar com estratégias diferenciadas, precisa estar
olhando para cada crianga porque cada crianga aprende de uma forma. Entdo a gente
precisa estar olhando para como essa crianca vai aprender (Entrevista, 2023).

Tal posicionamento estabelece a defesa de um curriculo comum com mediagdes
diferenciadas, reconhecendo que a equidade se concretiza por meio da organiza¢do de
estratégias pedagogicas ajustadas as formas particulares de aprendizagem.

Os sentidos expressos pela gestora (G) dialogam com os principios da Base Nacional
Comum Curricular, que preconiza a garantia dos direitos de aprendizagem a todas as criangas,
articulando referéncia curricular comum e respeito as singularidades no processo educativo,

como destaca a Base Nacional Comum Curricular:

Essa concepc¢ao de crianca como ser que observa, questiona, levanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constrdi conhecimentos e se apropria
do conhecimento sistematizado por meio da ago ¢ nas interagdes com o mundo fisico
e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
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desenvolvimento natural ou espontineo. Ao contrario; iMpoe a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educagdo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola (Brasil, 2018, p. 38).

Para a equipe diretiva, evidencia-se a compreensdo de que cada crianga se apropria dos
conhecimentos de modo singular, cabendo ao professor reconhecer tais particularidades e

organizar intervencdes adequadas. A coordenadora (C), entdo, afirma que:

E, nos sabemos, nds pedagogos sabemos que cada crianca ¢ uma diferente da outra, e
uma crianga com autismo, ela também se diferencia; umas conseguem acompanhar
aquela atividade que ¢ proposta pelo professor, mas tem criangas autistas que a gente
visualiza em que o professor tem que procurar método, estratégias, atividades que
venham agucar o interesse da crianca com TEA para que ela também faca parte desse
processo, que ela construa a atividade, que ela faga do seu jeito, onde ela participe,
onde ela interage. Entdo, assim, o professor esta ai para buscar atividade diferenciada
para incluir para que realmente tenha sentido na vida desta crianga (Entrevista, 2023).

Essa perspectiva aproxima-se de Silva e Mulick (2009), ao enfatizar a identificacdo
precoce e intervencdes adequadas, especialmente na Educagdo Infantil, etapa decisiva para o
desenvolvimento da crianga com TEA. A luz de Lev Vigotski, a inser¢ao nas praticas escolares
exige mediagdo sistemadtica para a apropriagdo de instrumentos culturais e o desenvolvimento
das fungdes psicologicas superiores, ndo se limitando a adaptagdo. Assim, a intervencao
pedagbgica deve priorizar a potencializagdo do desenvolvimento por meio do ensino. Nessa
dire¢do, defende-se um curriculo comum com mediagdes intencionais que produzam motivos
para a aprendizagem, conforme Alexei Leontiev (2004), ajustadas as necessidades concretas de
cada crianga para assegurar participagao efetiva no desenvolvimento cultural.

A coordenadora (C1) reforca essa compreensao ao manifestar-se:

Entdo, eu vejo assim, da seguinte forma: nos temos crianga que ela faz parte do
processo das atividades da mesma forma das demais, porém a gente sabe que nenhum
TEA ¢ igual ao outro; tem outras habilidades que precisam ser trabalhadas diferente
das demais e se necessario ¢ claro (Entrevista, 2023).

Tal entendimento ¢ particularmente relevante na Educacdo Infantil, etapa em que a
organizacdo intencional do ensino pode incidir de modo decisivo no percurso de
desenvolvimento da crianga com TEA, favorecendo sua inser¢cdo nas praticas culturais e
escolares.

As manifestacdes de C e C1 evidenciam a necessidade de que o professor da sala regular,
ao atuar com turmas que contam com a presenca de crianga com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), aproprie-se de conhecimentos acerca dos processos de aprendizagem e reconheca que

a construcdo do saber deve assumir sentido para cada estudante.
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Considerando a singularidade constitutiva de toda crianga, indep’eﬁd’e?ftgrgente de suas
condi¢cdes bioldgicas, cognitivas ou afetivas, a inclusdo implica assegurar condi¢cdes objetivas
para sua efetiva participacao e apropriacao do conhecimento.

Conforme estabelecem as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao
Bésica, compete ao docente selecionar metodologias que favoregam os processos de ensino e
aprendizagem, bem como articular-se com o apoio pedagogico especializado, de modo a

qualificar as intervengdes e garantir o desenvolvimento humano do estudante. Assim,

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns do
ensino regular, como meta das politicas de educagdo, exige interacdo constante entre
o professor da classe comum e dos servicos de apoio pedagogico especializado sob
pena de alguns educandos ndo atingirem rendimento escolar satisfatorio (p. 51).

A citagdao supra problematiza uma compreensdo meramente formal da inclusdo, ao
instruir que a matricula em classe comum nao assegura, por si, a aprendizagem que a crianga
atribua sentido. Ao enfatizar a necessidade de interacdo constante entre o professor da classe
regular e o apoio pedagogico especializado, evidencia-se que a inclusdo requer
corresponsabilidade institucional e organizagdo coletiva do trabalho pedagdgico. Sem essa
articulagdo, ha risco de permanéncia fisica sem apropriacdo efetiva do conhecimento, o que
compromete o rendimento escolar e o proprio desenvolvimento do estudante, podendo leva-lo
ao fracasso escolar, por abandono ou reprovacgao.

Outros depoimentos das professoras que integram a equipe diretiva revelam aspectos
significativos para a compreensdao de como a escola investigada concebe os processos de
inclusdo, ensino e aprendizagem de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), bem
como os sentidos que atribuem ao desenvolvimento psiquico infantil. Nesse contexto, a gestora
(G) assim se posiciona:

Entdo, eu penso que esse desenvolvimento precisa estar bem ativo, né. Entdo o
professor ele precisa ofertar, ele precisa estimular, por que o cérebro em movimento
quanto mais a gente explora, quanto mais a gente oferta ele vai fazendo esse trabalho,
e aqui a gente trabalha muito com a questdo da rotina todos os dias para a crianga
realmente ter essa pratica de visualizar a rotina ilustrada para ele trabalhar esse
psiquico dele. Ento, o cérebro estd em constante movimentacao, né. Entdo, a crianca
vai aprimorando esse conhecimento no dia a dia (Entrevista, 2023).

A manifestagdo da gestora (G) expressa uma compreensdo que reconhece elementos
centrais da perspectiva historico-cultural, ainda que articulados de forma nao sistematizada
teoricamente. Inicialmente, observa-se a valorizagdo da agcdo docente como condi¢do para o
desenvolvimento (“o professor precisa ofertar, precisa estimular”). Tal entendimento aproxima-
se da proposi¢ao de Vigotski, (2007) segundo a qual o ensino exerce papel orientador no

desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores. Nesse sentido, ha um reconhecimento, ainda
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que implicito, de que o desenvolvimento nio € espontaneo, mas depehﬁE’d’e/ir;ermediagées
intencionais.

Entretanto, a explicacdo apresentada ancora-se fortemente em uma perspectiva
biologizante ao enfatizar o “cérebro em movimento” como motor do desenvolvimento. Na
abordagem historico-cultural, o desenvolvimento psiquico ndo pode ser reduzido a ativagao
cerebral, pois, conforme argumenta Leontiev (2004), ele se constitui nas relagdes sociais
mediadas pela atividade. Ou seja, ndo ¢ a quantidade de estimulos que promove o
desenvolvimento, mas a inser¢do da crianca em atividades culturalmente significativas,
orientadas por objetivos e mediadas por signos.

A mengao a rotina ilustrada constitui um aspecto particularmente relevante. Sob a 6tica
de Vigotski (2007), a organizacao sistematica do cotidiano escolar pode favorecer a
internalizacao de formas culturais de acdo. A rotina, quando mediada por signos visuais, atua
como instrumento psicologico que auxilia a crianca na orientagao temporal, na antecipacdo de
acoes e na regulagdo do comportamento, contribuindo para o desenvolvimento da atencao
voluntaria e da memoria mediada.

Todavia, € necessario qualificar a ideia de que “quanto mais se oferta, mais a crianga
aprende”. Conforme destaca Davydov, o ensino deve priorizar a qualidade da mediacdo e a
organizacao de atividades que promovam a formacao de conceitos, € ndo apenas a exposi¢cao a
multiplos estimulos. A aprendizagem, nessa perspectiva, implica a apropriagdo de conteudos
culturais sistematizados, por meio de uma atividade de estudo orientada.

Ao serem questionadas sobre “como acontece o desenvolvimento psiquico da crianga”,
alguns depoimentos expressam quais os sentidos produzidos pelas professoras, como

destacamos na sequéncia:

Acredito que cada crianga tem o seu jeito de aprender, e seu modo singular de estudar,
e muitas vezes o professor ndo leva em conta isso, ai compromete o desenvolvimento
dele, pois as atividades preparadas devem exigir envolvimento da crianga pelo gosto
de estudar e ndo por obrigacao, e tudo isso depende de como o professor planeja, como
ele prepara as atividades para os alunos” (Professora C, Entrevista, 2023).

Para a professora C parece estar claro que ao professor cabe estimular o
desenvolvimento psiquico pelo oferecimento de um ensino que exija que a crianga se coloque
em atividade cerebral, de modo que ela consiga transformar as relagdes interpsiquicas em
intrapsiquicas, desenvolvendo, assim, as suas fun¢des psiquicas superiores (FPS). Pino (2000)
define as FPS como “relacdes externas internalizadas”. Marsiglia (2011) colabora para o

aprofundamento dessas questdes ao afirmar que
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O professor tem a experiéncia do uso social dos objetos e quando se relaciona com a

crianga proporciona-lhe a vivéncia de uma operagdo que organiza uma atividade
interpsiquica, externa ao sujeito, que sera internalizada por ela na medida em que ela
também tiver a experiéncia individual, objetivando-se naquele objeto da cultura que
lhe foi apresentado (p. 36).

Na sequéncia do didlogo com as professoras, as mesmas foram questionadas sobre: O

que significa a escola afirmar que é uma escola inclusiva?

A PEI1 assim manifestou-se:

Para a PEI2,

Bom, eu acredito que a escola inclusiva vai além de integrar o aluno naquela turma,
mas que possa garantir mesmo uma educagio de qualidade, consiga fazer com que ele
participe de tudo que € proposto ali. A escola tem esse olhar diferenciado, tanto em
sala de aula quanto no ambiente escolar mesmo (Entrevista, 2023).

[...] a escola inclusiva ndo é somente a aceitagdo da crianga, ¢ um direito da crianga
estar indo para a escola como qualquer outro lugar. Entdo, a escola inclusiva ¢ aquela
que insere realmente a crianca em todas as atividades, que consegue fazer com que a
crianga tenha o desenvolvimento, que procure maneiras da crianga aprender; se ela
ndo aprende da maneira que ¢ ensinado que procure outras maneiras que a crianga
possa aprender e que respeite realmente os direitos da crianga (Entrevista, 2023).

Os depoimentos de PEI1 e PEI2 indicam uma compreensdo de educacdo inclusiva que

supera a mera integracdo, enfatizando o direito a participagdo e a aprendizagem de todos os

estudantes. Ambas destacam a necessidade de garantir qualidade no ensino e de organizar

praticas pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento, o que se aproxima dos pressupostos

da Psicologia Histérico-Cultural, especialmente em Vigotski (2007).

A fala de PEI2 reforca a importancia da mediagdo diferenciada ao propor a busca de

outras formas de ensinar quando necessario, evidenciando a centralidade da agao pedagogica

intencional e a responsabilidade da escola em promover condi¢des efetivas de aprendizagem.

As professoras também foram questionadas sobre: Como vocé entende que acontece o

desenvolvimento psiquico da crian¢a? Para a PEI1,

[...] todo esse desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade da crianca, ele
acontece durante o desenvolvimento desses processos de ensino e de aprendizagem
também em sala de aula, e o professor tem que estar estimulando, aprimorando,
buscando estratégias para que seja desenvolvido isso na crianga. Para desenvolver
esse psiquico da crianca, que vai além do cognitivo, implica no desenvolvimento
afetivo e social; tudo isso influencia, que tem que levar em considerag@o o que essa
crianga ja traz de casa e o que a escola vai ofertar também para ter um bom
desenvolvimento (Entrevista, 2023).

A PEI2 manifestou-se fazendo referéncia aos saberes os quais a pessoa vai se

apropriando ao longo da vida, e pontuou:

O desenvolvimento da crianga comega desde o ventre materno. Por isso a importancia
dos pais quando a mae esta gestante tratar de ja conversar com essa crianga, falar com
carinho e com respeito, passar essa tranquilidade para a crianca. E quando a crianca
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chega na idade escolar, é importante também que o professor-trabalhe tudo isso com
a crian¢a de forma ludica, valorizando o que ela ja trouxe de casa e procure acrescentar
tudo o que faz parte do desenvolvimento da crianca para que ela tenha um
desenvolvimento total (Entrevista, 2023).

As manifestagdes de PEI1 e PEI2 indicam uma compreensdo do desenvolvimento
psiquico como processo que integra dimensdes cognitivas, afetivas e sociais. Ambas
reconhecem o papel do ensino e da mediacao docente, aproximando-se das proposi¢cdes de
Vigotski. PEI1 destaca a intencionalidade pedagogica e a articulacdo entre conhecimentos
prévios e escolares, enquanto PEI2 amplia a andlise ao considerar o contexto familiar e os
vinculos afetivos desde o periodo pré-natal. Contudo, as falas ainda carecem de maior
sistematizacdo teorica quanto ao papel da atividade, dos signos e da mediagao na constitui¢ao
do desenvolvimento psiquico.

Com fundamento em Vigotski (2007), sistematizamos nossas reflexdes acerca da
inclusdo e dos processos de ensino e aprendizagem de criangas com Transtorno do Espectro
Autista. Evidencia-se a importancia de o professor reconhecer e valorizar os conhecimentos
prévios da crianga, organizando situacdes pedagdgicas que dialoguem com suas experiéncias
cotidianas e atribuam sentido aos contetidos escolares.

Destaca-se, ainda, a necessidade de que professores e escola compreendam, de modo
consistente, o processo de desenvolvimento psiquico em suas dimensdes cognitivas e afetivas,
inclusive no que se refere as criangas com necessidades educacionais especificas. Sustenta-se
que somente a partir dessa clareza tedrica e pedagdgica € possivel concretizar uma inclusdo que

se efetive na aprendizagem e no desenvolvimento dos estudantes.

Consideracoes finais
A pesquisa evidenciou que a educacdo escolar ¢ compreendida como dimensdo

estruturante do desenvolvimento humano, especialmente quando orientada por principios
inclusivos. Os resultados mostram que a escola, enquanto espaco social e formativo, deve
assegurar condi¢des efetivas de acesso, permanéncia e aprendizagem com sentido para todas as
criancas, em consonancia com os marcos legais da educagdo inclusiva. No caso das criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tal compromisso implica garantir ndo apenas
matricula na rede regular, mas participag@o ativa nos processos de ensino e aprendizagem
Observou-se que a inclusdo em classes comuns tem sido acompanhada por movimentos
institucionais de reorganizacao pedagogica, sinalizando avangos no reconhecimento do direito
a educagdo sob os principios de igualdade e equidade. No ambito do Centro Integrado de

Educacdo Infantil (CIEI), os profissionais concebem o desenvolvimento psiquico como
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processo continuo, constituido nas interacdes sociais desde os primeiro‘éTnﬁ'n'lEn/tos de vida e
potencializado no contexto escolar por meio de mediagdes intencionalmente organizadas.

As praticas relatadas revelam esforcos na elaboracdo de estratégias diversificadas,
fundamentadas na compreensao de que cada crianga aprende de modo singular. A busca por
formacdo continuada e por metodologias que favoregam a participagdo ativa mostra a
preocupacao com a qualificacdo do trabalho pedagdgico, especialmente ante as especificidades
do TEA, marcadas por desafios na comunicacao e na interagao social.

Destaca-se, ainda, o papel articulador da equipe diretiva e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), cuja atuagdo conjunta com os docentes da sala comum fortalece a
mediagdo pedagdgica e amplia as possibilidades de acesso aos instrumentos culturais, materiais
e simbolicos, necessarios ao desenvolvimento. Conclui-se que a inclusdo se efetiva quando
sustentada por fundamentacdo tedrica consistente, organizacdo pedagogica intencional e

compromisso coletivo com a aprendizagem e o desenvolvimento de cada crianga.
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