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Resumo
Os discursos cristalizados no curriculo possibilitam que as identidades de género sejam
fixadas conforme o projeto politico, cultural e ético do patriarcalismo dominante. O género €
0 elemento constitutivo das relagcdes sociais fundadas nas diferencas percebidas entre os
sexos, sendo o modo primario de significar relacbes de poder. A abordagem das questdes
educacionais, produzidas majoritamente por homens, sdo masculinas e o curriculo produzido
nessa percep¢do atua como legitimador e construtor de diferenciagbes sociais de género,
levando a da manutencao de valores machistas na escolarizagéo e impossibilitando a incluséo
de perspectivas feministas nessa. Esse artigo, busca trazer breves reflexdes acerca das
relacfes de poder e saber que perpassam as intencionalidades na construcao de um curriculo,
buscando evidenciar que esseé um importante instrumento de regulacdo social, capaz de
legitimar e perpetuar discursos de identidades de género. O caminho metodoldgico da
investigacdo envolveu estudo bibliografico fundamentado em leituras dos autores curriculistas
pos estruturalistas, buscando averiguar e compreender como se a constituicdo do sujeito na
sociedade moderna e as implicacdes do curriculo como mecanismo de regulacdo e
disciplinarizacdo das subjetividades desses.
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Abstract

The speeches crystallized in the curriculum enable gender identities are established as the
political project, cultural and ethical dominant patriarchy. Gender is a constitutive element of
social relationships based on perceived differences between the sexes, being the primary way
of signifying power relations. The approach to educational issues, majoritamente produced by
men are masculine and the curriculum produced this perception acts as legitimating and social
differentiations gender builder, leading to the maintenance of sexist values in education and
preventing the inclusion of feminist perspectives on this. This article seeks to bring brief
reflections about the relations of power and knowledge that underlie the intentions to build a
resume, looking for evidence that esseé an important instrument of social regulation, able to
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legitimize and perpetuate discourse of gender identities. The methodological approach of the
research involved bibliographical study based on readings of authors curriculistas post
structuralist, seeking to find out and understand how the constitution of the subject in modern
society and the implications of curriculum as a regulatory mechanism and disciplining these
subjectivities.

Key-words: Gender. Curriculum. Speeches. Identities. Power.

INTRODUCAO

Presumimos que nossa atividade é neutra e que, por
ndo adotarmos uma postura politica, estejamos sendo
objetivos. Isso, contudo, é uma distor¢do significativa,
sob dois aspectos. Primeiro, hd uma crescente
acumulacéo de provas de que a prdpria instituicdo do
ensino ndo é um empreendimento neutro em termos de
seus resultados econdmicos. [..]. Deixe-me agora
observar, na verdade reiterar, a segunda razédo pela
qual a defesa da neutralidade tem menos peso do que
poderia ter. Tal defesa ignora o fato de que o
conhecimento agora presente nas escolas ja é uma
escolha feita a partir de um universo muito maior de
conhecimento e principios sociais disponiveis. (APPLE,
2006, p. 42).

Iniciamos o texto com uma citacdo de Michel Apple que remete o leitor a pensar
acerca das intencionalidades e condi¢fes de producdo do conhecimento cristalizados no
curriculo e na préatica docente. Nessa o0 autor enfatizar a intima relagdo existente entre poder e
conhecimento, considerando a atividade educacional como ndo neutra e enfatizando que por
detras de toda producdo curricular existe jogos de instalacdo e manutencao de poder.

Herdeiro de uma heranca cartesiana, mecanicista e reguladora, o curriculo é um
importante mecanismo de controle na constituicdo da Sociedade Moderna, pois ele, apoiado
em outras praticas institucionais, permitiu a regulamentacdo e normalizacdo dos corpos, por
meio de mecanismos de controle e disciplina constante nesses. “O nexo intimo e estreito entre
educacdo e identidade social, entre escolarizacdo e subjetividade, é assegurado precisamente
pelas experiéncias cognitivas e afetivas corporificadas no curriculo”. (SILVA, 1995, p. 184).

Esse artigo, enfrentando a ideia comum de que existe neutralidade na construcéo do
curriculo, busca trazer breves reflexdes acerca das relacfes de poder e saber que perpassam as
intencionalidades na construcdo de um curriculo, buscando evidenciar que esse, como
mecanismo de controle, é um importante instrumento de regulacéo social, capaz de legitimar e

perpetuar discursos de identidades de género. “O curriculo sanciona socialmente o poder
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através da maneira pela qual (e as condi¢fes pelas quais) o conhecimento é selecionado,
organizado e avaliado nas escolas”. (POPKEWITZ, 2011, p. 204).

O aporte teorico utilizado sdo as contribuicbes de Foucault e de autores pos-
estruturalistas, pois permitem as reflexdes acerca da constituicdo do sujeito na sociedade
moderna e as implica¢des do curriculo como mecanismo de regulacédo e disciplinarizacao das

subjetividades.

O CURRICULO E SUAS IMPLICAGCOES NA REGULACAO DA IDENTIDADE DE
GENERO

Enlacado aos regimes de poder, o curriculo com seu potencial criador, constroi e
transmite discursos de agdo, através da constru¢do de “regimes de verdade”, consolidando
conhecimentos individuais e coletivos. E pelo curriculo que serdo sancionadas algumas
normas e praticas de disciplinamento, consequentemente de producdo do sujeito moderno.
Isso porque, durante a Modernidade, periodo compreendido pelo século final do século X VI,
inicio do século XIX, houve uma mudanca consideravel na ordem do saber, no qual as
ciéncias empiricas conquistaram um espaco que tornou possivel o surgimento das ciéncias
humanas e que esses fossem objeto de representacdo do homem, compreendendo esse como
ser que vive, comunica e trabalha. O sujeito deixa de ser somente objeto do conhecimento e
assume também a posicdo de sujeito do conhecimento, resultando no aparecimento do homem
como objeto empirico de conhecimento.

Com essa nova énfase na construgdo da ciéncia da modernidade, fez-se possivel o
aparecimento de praticas para orientar como se daria a constituicdo desse sujeito moderno.
Foucault observou e teorizou esse novo conjunto de praticas, denominando-o de poder

disciplinar, presentes nas sociedades disciplinares.

A sociedade disciplinar surge em meados do século XVIII, [...] caracterizando-se,
principalmente, como um modo de organizar 0 espaco, de controlar o tempo, de
vigiar e registrar continuamente o individuo e sua conduta, a sociedade disciplinar
deu lugar ao nascimento de determinados saberes (os das chamadas ciéncias
humanas), onde 0 modelo prioritario de estabelecimento da verdade € o ‘exame’;
pelo ‘exame’, instaura-se, igualmente, um modo de poder onde a sujei¢do néo se faz
apenas na forma negativa da repressdo, mas sobretudo, ao modo mais sutil do
adestramento, da producdo positiva de comportamentos que definem o ‘individuo’ou
o0 que ‘deve’ dele ser segundo o padrdo da ‘normalidade’. (MUCHAIL, 2004, p. 61).
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De inicio, cabia a disciplina a funcdo de definir populacbes, combater possiveis
desordens e resisténcias, dessa forma, o individuo estaria sempre se tornando mais Util. Nas
escolas, a disciplina, além de “moldar” pessoas, fiscalizava e vigiar a familia do sujeito

institucionalizado, informando sobre seus modos de vida, recursos e habitos.

O poder disciplinar ndo coage em sentido direto, mas atinge seus objetivos através
da imposicdo de uma conformidade que deve ser atingida. Em suma, ele normaliza,
ou seja, molda os individuos na direcdo de uma norma particular, uma norma sendo
0 padrao de certo tipo. A disciplina determina o que é normal e, depois, desenvolve
medidas e praticas para avaliar se os individuos sdo normais e para molda-los
segundo uma norma. (DAHLBERG, 2003, p. 45).

Diante da constatacdo dos mecanismos de controle e normatizacdo dos corpos,
Foucault (2002, p. 19) ira questionar “[...] a instituicdo e os efeitos de saber e de poder no
discurso cientifico”. Para ele, o poder-saber esta articulado ao “[...] poder de extrair dos
individuos um saber, e de extrair um saber sobre esses individuos ao olhar ja controlados”
(FOUCAULT, 2003b, p.121). Nesse sentido, ndo ha relacdo de poder sem constitui¢do direta
de um campo de saber, nem saber que ndo suponha ou ndo constitua, simultaneamente,
relagbes de poder, sendo assim, pode-se afirmar que o poder produz saber e saber produz
poder, por estarem diretamente implicados. Sendo o lugar de exercicio do poder o mesmo

lugar da formacéo do saber.

A acdo sobre o corpo, o adestramento do gesto, a regulacdo do comportamento, a
normalizacdo do prazer, a interpretacdo dos discursos, com objetivo de separar,
comparar, distribuir, avaliar, hierarquizar, tudo isso faz com que apareca pela
primeira vez na histdria esta figura singular, individualizada - o homem — como
producdo do poder. Mas também o mesmo tempo como objeto de saber.
(FOUCAULT, 1985, p.20),

Foucault (1987) estudou a relacdo entre poder e conhecimento e como o poder € usado
para controlar e definir o conhecimento. Para ele o conhecimento cientifico € um dos meios
de controle social. Entendia ele que somos capazes de compreender a forma como estamos
sendo dominado e lutar para construir estruturas sociais que minimizem o risco de dominagé&o.
Sua anélise se baseava nos atores que usam o poder como instrumento de coer¢do e, mesmo
longe das estruturas discretas em que os atores atuam, em direcdo a ideia de que poder esta

em toda parte, difundido e incorporado em regimes de verdade do discurso e conhecimento.
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Os discursos ndo sdo uma vez por todas subserviente ao poder ou levantado contra
ele. Devemos dar subsidios para o processo complexo e instavel em que o discurso
pode ser tanto um instrumento e um efeito de poder, mas também um obstaculo, um
ponto de tropeco resisténcia e de um ponto de partida para uma estratégia de
oposicdo. Discurso transmite e produz energia que reforca, mas também mina e
exp0e, torna fragil e torna possivel para impedir. (FOUCAULT, 1987, p. 100).

No curriculo estdo presentes as marcas da luta por predominios culturais, dos
equilibrios de interesses, das negociacdes das diferentes significacbes dos grupos sociais, em
que as relagbes sociais que permeiam a producdo da cultura e do curriculo sao
necessariamente relagcdes de poder, devido ao fato dos diferentes grupos nao estarem em “pé
de igualdade” nas relagdes sociais e, consequentemente, na producdo de significados. Para
Foucault (1985) o sujeito ndo é s6 quem produz os saberes, mas também, produto desses
saberes e também é obra do poder e do saber. O poder produz saber, logo, estes estdo
diretamente implicados, sendo que ndo ha relacdo de poder sem constituicdo direta de um
campo de saber, nem saber que ndo suponha ou ndo constitua, simultaneamente, relacdes de
poder, sendo assim, tornam-se também inseparaveis as questdes culturais e as de poder.

Na producéo do curriculo existe a intencionalidade da classe hegemonica de introduzir
na educacdo mecanismos institucionalizados de controle e regulacdo que sdo préprios da
esfera fabril. Nesse momento se configuraram algumas correntes de pensamento que
orientaram o curriculo educacional na Europa, e a escola elementar surge para apoiar 0S
discursos que a burguesia urbana precisava disseminar e consolidar, e mais, para materializar

a sociedade disciplinar.

[...] os historiadores mostraram que mostraram que no final do século XVI e no
inicio do século XVII ambas as palavras- curriculo e curso- comegaram a ser usadas
institucionalmente como artefatos capazes de organizarem e tomarem mais eficiente
a educacdo escolarizada. Em poucos anos, as universidades e os colégios europeus
adotaram amplamente a organizagéo curricular baseada nas disciplinas. VVrias vezes
tenho insistido que tal (digamos) ‘curricularizagdo’ das praticas escolares, a partir do
século XVII, esteve intimamente articulada com o estabelecimento e a consolidacéo
da episteme classica. Em consequéncia, o curriculo acabou funcionando como
condigdo de possibilidade para que a ldgica disciplinar fizesse da escola essa ampla
e eficiente maquinaria de fabricagdo do sujeito moderno e da préopria sociedade
disciplinar. (VEIGA-NETO, 2009, p. 17).

O curriculo existe na composicdo da instituicdo disciplinar chamada escola, nele irdo
ser corporificadas a organizacdo de conhecimentos pela qual o sujeito ira regular a si e o

outro, como membros institucionalizados.
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[...] o curriculo é uma colecédo de sistemas de pensamento que incorporam regras e
padrdes através dos quais a razdo e a individualidade sdo construidas. As regras e
padrdes produzem tecnologias sociais cujas consequéncias sdo regulatérias. A
regulacdo envolve ndo apenas aquilo que é cognitivamente compreendido, mas
também como a cognicdo produz sensibilidades, disposicGes e consciéncias no
mundo social. (POPKEWITZ, 2011, p.193).

Em seu maior grau de complexidade o curriculo colabora, tanto diretamente quanto
indiretamente, para que acontecam as efetivacbes dos controles de dominacdo, sua
intencionalidade se dara conforme o projeto cultural que pretende atender, traduzindo nas

construgdes de identidade os discursos hegemonicos.

[...] E através da reproducéo da cultura dominante que a reproducdo mais ampla da
sociedade fica garantida. A cultura que tem prestigio e valor social é justamente a
cultura das classes dominantes: seus valores, seus gostos, seus costumes, seus
hébitos, seus modos de se comportar, de agir. Na medida em que essa cultura tem
valor em termos sociais; na medida em que ela vale alguma coisa; na medida em ela
faz com que a pessoa que a possui obtenha vantagens materiais e simbdlicas, ela se
constitui como capital cultural. [...]. (SILVA, 2015, p. 34).

A cultura ganha forca a partir do momento que define o capital cultural, o
conhecimento de melhor prestigio, desconsiderando os valores de outras classes. O percurso
do curriculo se funda na cultura dominante, isso porque “[...] 0 curriculo ndo é um corpo
neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos. [...] A sele¢do que constitui o curriculo é
o resultado de um processo que reflete os interesses particulares das classes e grupos
dominantes [...]”. (SILVA, 2015, p. 46).

Se entendermos a cultura e o curriculo como praticas de significacdo, estas s6 podem
ser compreendidas no interior das relagdes sociais, pois € a partir da identidade dessas
relacbes que atribuimos significados e sentidos. Por isso, tal producdo ndo € pura,
desinteressada, verdadeira, mas sim trata-se de uma luta contestada, disputada, conflitiva, por

hegemonia, por predominio.

A educacdo, a escola, o curriculo estdo, naturalmente, no centro desses processos. A
escola, historica e tradicionalmente, tem sido vista como cumprindo uma tarefa de
homogeneizagdo social e cultural. O curriculo- como corporificacdo de um suposto
conjunto de valores, conhecimento e praticas culturais- tem um papel crucial nesse
processo. A escola e o curriculo tém sido vistos- e tém realmente cumprido- a tarefa
de incorporagdo de grupos culturais diversas ao suposto ndcleo cultural comum de
uma nacdo. Educar é, nessa perspectiva, basicamente um processo de incorporacéo
cultural. (SILVA, 1995, p. 195).
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N&o existe neutralidade no campo de construcdo curricular, haja vista que o
conhecimento nele cristalizado ndo é desinteressado. Pode-se dizer, nesse sentido, que o
curriculo € um mecanismo que carrega todas as questdes que envolvem os instrumentos de
manutencdo de poder, quais sejam a dominacdo, ideologia, decisdo, controle e eficiéncia,
sendo construido a partir de préticas sociais discursivas e ndo- discursivas, que por seu
potencial criador e regulamentador, tornam-se espacos de construcdo de verdades que
estabelecem no sujeito a maneira de ser e de agir, passando a determinar e distinguir o que

seria legitimo, cientifico, neutros produzindo verdades dotadas de poder.

A verdade é produzida em dialogo com o mundo, é resultado das proibigdes e
repressdes, é produzida no discurso e nas instituicbes, movida pela necessidade que
0 poder politico impde. E objeto difundido e consumido de véarias maneiras, e
circula em aparelhos de formacéo e informacéo. (FERRARI, 2011, p. 29).

O poder sem saber é mero instrumento de sobrevivéncia, o poder com saber é
conhecimento cristalizado, € curriculo e tudo que ele abarca. Quando o curriculo transmite
valores hegemonicos da classe dominante, as formas de construgdo e transmissdo do
conhecimento iré prestigiar esses, suscitando um poderoso elemento de dominagdo. Diante da
inseparavel relacdo entre poder e saber, o curriculo materializa o conhecimento para que 0s
individuos sejam regulamentados e disciplinarizados, para atenderem aos valores de uma
sociedade. “A imposicdo nao ¢ feita através da forca bruta, mas através da inscri¢cao de
sistemas simbdlicos de acordo com 0s quais a pessoa deve interpretar e organizar o mundo e
nele agir”. (POPKEWITZ, 2011, p.186).

Poder para Foucault (1987) é o que nos torna o que somos, operando em um nivel
muito diferente de outras teorias, sua obra marca uma ruptura radical com os modos
anteriores de poder e ndo pode ser facilmente integrado com as ideias anteriores, como 0
poder é difuso e ndo concentrado, encarnado e promulgada em vez de possuir, discursiva e
ndo puramente coercitivo e constitui agentes ao invés de ser implantado por eles. Foucault
desafia a ideia de que o poder é exercido por pessoas ou grupos por meio de episodicos ou
atos soberano de dominacao ou coergdo, em vez de dispersos e penetrantes. O poder esta em
toda parte e vem de todos os lugares, entdo, nesse sentido, ndo é uma estrutura. Para ele o
poder é uma espécie de regime de verdade que permeia a sociedade e que esta em constante
fluxo e negociacdo. Ele usa o termo poder/conhecimento para significar que o poder é

constituido por formas aceitas de conhecimento, a compreenséo cientifica e a verdade.
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A verdade é uma coisa de outro mundo, o poder é produzido somente em virtude de
multiplas formas de restrigdo. E induz efeitos regulares de energia. Cada sociedade
tem seu regime de verdade, sua politica geral de verdade, isto &, os tipos de discurso
que aceita e faz funcionar como verdadeiros, 0s mecanismos e instancias que nos
permitem distinguir as afirmacdes verdadeiras e falsas, os meios pelos quais cada
um deles é sancionado; as técnicas e procedimentos, o valor concedido na aquisicdo
da verdade, o status daqueles que estdo encarregados de dizer o que conta como
verdadeiro. (FOUCAULT, 1987, p. 124).

Para Foucault (1987) os regimes de verdade sd@o o resultado do discurso das
instituices cientificas e sdo reforcados e redefinidas constantemente através do sistema de
educacdo, os meios de comunicacdo e o fluxo de ideologias politicas e econémicas. Neste
sentido a batalha pela verdade ndo é por alguma verdade absoluta que pode ser descoberta e
aceita, mas ¢ uma batalha sobre as regras segundo as quais o verdadeiro e o falso séo
separados e os efeitos especificos de poder estdo ligados a verdade, uma batalha sobre o
estado da verdade e do papel econdmico e politico que ela desempenha. Ele é um dos poucos
escritores que narraram tdo claramente sobre o poder, ele reconhece que o poder ndo é apenas
uma coisa negativa, coercitiva ou repressiva que obriga as pessoas a fazer coisas contra a

nossa vontade, mas também pode ser uma forca necessaria, produtiva e positiva na sociedade.

Devemos deixar de uma vez por todas para descrever os efeitos do poder em termos
negativos: ele exclui, ele reprime, ele censura, ele mascara, ele esconde. O poder de
fato produz a realidade, produz dominios de objetos e rituais de verdade. O
individuo e o conhecimento pertencem a esta produgdo. (FOUCAULT, 1987, p.
194)

O poder também é uma importante fonte de disciplina social e conformidade.
Deslocando a atencdo do exercicio soberano e episddico de poder, tradicionalmente centrado
nos estados feudais para coagir seus suditos, Foucault (1987) apontou para um novo tipo de
poder disciplinar, que pode ser observado nos sistemas administrativos e de servigos sociais
que foram criados na Europa do século 18, tais como prisdes, escolas e hospitais
psiquiatricos. Seus sistemas de vigilancia e de avaliacdo ja ndo forca ou € violenta mostrando
como as pessoas aprenderam a disciplinar-se e comportar-se de maneira esperada. Os corpos
fisicos sdo subjugados e obrigados a se comportar de determinadas maneiras, como um
microcosmo de controle social da populacdo em geral, através do que ele chamou de
“biopoder”. Disciplinar 0 biopoder cria uma pratica discursiva ou um corpo de conhecimento
e de comportamento que define o que é normal, aceitavel, desviante, etc., mas é uma pratica

discursiva que ndo deixa de ser em fluxo constante.
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O curriculo consolida o conhecimento legitimo de determinada época, agindo sobre o
controle dos corpos por meio de um sistema discursivo no qual o individuo interioriza seus
discursos, estabelecendo a regulacdo e o controle desse na sociedade. "[...] A ordenacéo, o
disciplinamento e a regulacdo atraves das regras discursivas tornam-se centralmente
importantes na medida em que o processo de escolarizagéo regula o conhecimento do mundo
e do ‘eu’ através de seus padrdes de selecdo, organizacdo e avaliagdo curricular.
(POPKEWITZ, 2011, p.183)

Atuando como mecanismo disciplinar, o curriculo constitui-se como instrumento
normalizador, que usa ferramentas de distin¢do e identificacdo destinadas a constituicdo de
sujeitos. A grande preocupacdo e tendéncia da classe hegeménica é a de produzir um
curriculo que reforga “[...] os valores, os conteudos e as formas de produgio e reprodu¢ido de
identidades sociais que reafirmem as caracteristicas mais regressivas da presente ordem
social- justamente aquelas combatidas pelos novos movimentos sociais e pela insurreigdo de
gupos subjugados” (SILVA, 1995, p.185), o que torna ainda mais importante ndo deixarmos
cair no discurso de que a producdo curricular é neutra e inocente. Sendo fruto de construcdes
historicas, a formulacdo das intencionalidades da cultura curricularizada esta em continuo
processo de constituicdo, dessa forma, os significados e as intencionalidades séo

constantemente reformulados e desconstruidos pelas préticas discursivas, sendo que

[...] uma prética discursiva ndo é um ato de fala, ndo é uma agdo concreta e
individual de pronunciar discursos, mas é todo conjunto de enunciados que ‘formam
0 substrato inteligivel para as acfes, gracas ao seu carater de judicativo e
‘veridicativo’’. 1sso equivale dizer que as préticas discursivas moldam nossas
maneiras de constituir o mundo, de compreendé-lo e de falar sobre ele. (VEIGA-
NETO, 2007, p.93).

O curriculo torna-se, assim, meio de formagdo de “verdades do discurso”,
influenciando na mudanca de racionalidade que se constr6i nas préaticas e relagcdes sociais.
Logo, o curriculo em seu maior grau de complexidade colabora, tanto diretamente quanto
indiretamente, para que acontecam as efetivacGes dos controles de dominacdo discursivas e

nao- discursivas.

[...] o curriculo é uma colegdo de sistemas de pensamento que incorporam regras e
padrdes através dos quais a razdo e a individualidade sdo construidas. As regras e
padrdes possuem tecnologias sociais cujas consequéncias sdo regulatérias.
(POPKEWITZ, 2011, p.186).

O curriculo colocara em pratica conhecimentos que moldardo comportamentos

diversos e que sera moldado por esses. A socializagdo e o projeto cultural do curriculo se dara
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através do contetdo e formas presentes nesses e as praticas que irdo permea-lo.
Descontruindo ou mantendo os discursos normativos que estabelecem as condicgdes de ser
homem e mulher na sociedade, o discurso contido no curriculo € capaz de construir

identidades como se dara a construcdo do género no sujeito, construindo sua identidade,

A pretensdo &, entdo, entender o género como constituinte da identidade dos sujeitos.
E aqui nos vemos frente a outro conceito complexo, que pode ser formulado a partir
de diferentes perspectivas: o conceito de identidade. Numa aproximacdo as
formulagcBes mais critica dos estudos Feministas e dos Estudos Culturais,
compreendemos 0s sujeitos como tendo identidades plurais, maltiplas; identidades que
se transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser
contraditorias. (LOURO, 1997, p. 25)

O género é definido por SCOTT (1990, p. 21) como elemento constitutivo das
relacBes sociais fundadas nas diferencas percebidas entre 0s sexos, sendo 0 modo primario de

significar relacdes de poder.

O género é considerado uma das principais e primeiras formas de ordenar o
pensamento humano. As classificagBes culturais de género sdo fortes porque ordenam
a natureza, a sociedade, as instituicdes e os modos de ser das pessoas de uma forma
que parece envolver toda a vida humana. Ele ordena nossa forma de pensar
delimitando qualidades, espacos, atitudes, poderes a serem distribuidos entre homens
e mulheres. O conjunto dessas classificacbes € conformado como moralidade que
orienta nosso comportamento, estabelecendo o que é considerado certo e errado, mas
ndo apenas isso, também funciona como um mecanismo de poder, hierarquizando as
pessoas e legitimando as desigualdades. Esta conformacdo parece estabelecer género
como a posigdo social central na vida de uma pessoa, sendo uma forma priméria de
identificacdo, a partir da qual as outras identificacfes sdo arranjadas ao longo da vida.
Ou seja, uma das principais identidades de uma pessoa é sua identidade de género
como homem e como mulher. Nesse sentido, género conforma nossa subjetividade.
(ALBERNAZ; LONGHI, 2009, p. 84)

A formacdo de género é compreendida como construcdo discursiva produzida em
contexto historico e social especifico, 0 que permite compreender que os sujeitos sdo fluidos,
possuem identidades plurais e mdaltiplas, constituidas conforme os padrGes normativos

estabelecidos e atados por relac6es de poder.

Através de processos culturais, definimos o que é - ou ndo - natural; produzimos e
transformamos a natureza e a biologia e, consequentemente, as tornamos histdricas.
Os corpos ganham sentido socialmente. A inscricdo dos géneros - feminino ou
masculino- nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e,
portanto, com as marcas dessa cultura. As possibilidades da sexualidade - das
formas de expressar os desejos e prazeres - também sdo sempre socialmente
estabelecidas e codificadas. As identidades de género e sexuais sdo, portanto,
compostas e definidas por relac6es sociais, elas s&o moldadas pelas redes de poder
de uma sociedade. (LOURO, 1999, p. 6).
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A instituicdo escolar, integrante dessa rede de poder, € um mecanismo de controle que
estabelece uma relacdo intrinseca entre poder e saber, e esta relacdo s6 é possivel de ser
estabelecida por meio do curriculo sendo notavel que o curriculo esta impregnado de
discursos de homogeneizacgdo social e cultural, sendo “[...] entre outras coisas, um artefato de
género: um artefato que, ao mesmo tempo, corporifica e produz relagdes de género”. (SILVA,
2015, p. 97)

A relacdo de pertencimento a diferentes grupos sociais constituido a partir da relacao
com o outro, pode levar o individuo para as dire¢cGes normativas marcadas pelo grupo que esta
inserido, isso porque a identidade de género ¢é dada pela construcdo social de cada sociedade.

Nessa perspectiva admite-se que as diferentes instituicGes e préaticas sociais sdo
constituidas pelos géneros e sdo, também, constituintes dos géneros. Estas praticas e
institui¢des ‘fabricam’ os sujeitos. Busca-se compreender que a justica, a igreja, as
praticas educativas ou de governo, a politica, etc. sdo atravessadas pelos géneros:
essas instancias, praticas ou espacgos sociais sdo ‘generificados’- produzem-se, ou

‘engendram-se’, a partir das relagdes de género (mas nio apenas a partir dessas
relagdes, e sim, também, das relagdes de classe, étnicas, etc.). (LOURO, 1997, p. 25).

A compreensdo das relagdes de género implica que sejam entendidas como uma
construcdo social baseada na diferenciacdo bioldgica dos sexos, expressa atraves de relacoes
de poder e subordinacéo, representada pela discriminagdo de fungdes, atividades, normas e

condutas esperadas para homens e mulheres em cada sociedade.

[...] o conceito de género propde, como ja destaquei, um afastamento de analises que
repousam sobre uma ideia reduzida de papéis/funcbes da mulher e de homem, para
aproximar-se de uma abordagem muito mais ampla que considera que as instituicbes
sociais, 0s simbolos, as normas, 0s conhecimentos, as leis, as doutrinas e as politicas
de uma sociedade sdo constituidas e atravessadas por representacdo e pressupostos
de feminino e de masculino ao mesmo tempo em que estdo centralmente implicadas
com sua producdo, manutencdo e ressignificacdo. (MEYER, 2013, p. 20).

O curriculo promove uma série de situacdes que pensam e produzem essas identidades
do sujeito, no curriculo as praticas de producdo de identidade género sdo apoiadas em
suportes institucionais que determinam como 0 pertencente a essa instituicdo deve agir,
pensar, falar e se constituir enquanto sujeito.

As identidades e as diferencas implicam processos de aproximac&o e distanciamento.
Nesse jogo complexo, vamos aprendendo, aos poucos, que 0s contornos da nossa

identidade séo estabelecidos pelas diferencas e pelo trato social, cultural, histérico e
politico que estas recebem durante seu percurso na sociedade. (LINO, 2010, p. 98).
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As instituicOes disciplinares, ao descobrir o corpo seu alvo de regulacdo, passou a

investir nesse as marcas de género e sexualidades normais, legitimas, verdadeiras.

As escolas ndo apenas controlam as pessoas; elas também ajudam a controlar o
significado. Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se percebe como
‘conhecimento legitimo’ - o conhecimento que todos devemos ter-, as escolas
conferem legitimidade cultural ao conhecimento de determinados grupos. Todavia,
isso ndo é tudo, pois a capacidade de um grupo tornar o seu conhecimento o
‘conhecimento de todos’ se relaciona ao poder desse grupo em uma arena politica e
econdmica mais ampla. O poder e a cultura, entdo, precisam ser vistos ndo como
entidades estaticas sem conexdo entre si, mas como atributos das relacdes
econdmicas existentes em uma sociedade. Estdo dialeticamente entrelacados de
forma que o poder e o controle econdmico se apresentam interconectados com o
poder e o controle culturais. (APPLE, 2002, p.103).

O projeto cientifico da modernidade, corporificado no curriculo, foi construido para
educar o sujeito cartesiano, que € homem, branco, europeu. Os valores entdo contidos nesse
ndo s6 constroem estereodtipos de género, mas a forma de se pensar enquanto género, ou seja,
as “[...] formas de conhecer, ensinar ou aprender sdo problematizadas como expressando de
forma privilegiada a experiéncia e perspectiva masculinas. O conhecimento é masculino. O
curriculo é masculino”. (SILVA, 1985, p.189)

O processo de disciplinamento dos corpos permite a producdo das identidades sociais
e sexuais, na escola essa construcdo de identidades ocorre de modo coletivo e individual,
sendo que as experiéncias sao repartidas pelos discursos historicamente constituidos. SCOTT
(1990, p.86), ainda, complementa: “género ¢ uma forma primaria de dar significado as
relagbes de poder”, ou seja, tais relagdes desenvolvem-se nas relagdes sociais. Nessa
perspectiva do estudo de género, onde o papel da linguagem e do simboélico na producédo da
identidade do sujeito, é preciso questionar a discursividade machista e patriarcal da ciéncia,
que vincula a constituicdo do sujeito a aspectos universais e biologizantes. “A segregacgdo
social e politica a que as mulheres foram historicamente conduzidas tivera como
consequéncia a ampla invisibilidade como sujeito- inclusive como sujeito da Ciéncia”.
(LOURO, 1997, p.17).

Tendo isso, € possivel rejeitar os discursos sobre a construcdo de género e sexualidade
como algo bioldgico, e compreender que essas formas discursivas sdo construidas para

atender o interesse de determinado seguimento em determinado local. Desse modo, o

[...] falocentrismo do curriculo tem implicacfes ndo apenas para a formacdo da
identidade feminina, como também, é evidente, para a producdo da identidade
masculina. Ao fixa-las as subjetividades que lhe foram atribuidas pelo
patriarcalismo dominante, um curriculo masculinamente organizado contribui,
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centralmente, para reproduzir e reforcar o dominio masculino sobre as mulheres.

(SILVA, 1985, p.189).
Sendo assim, importa a compreensdo de como as diferencas e desigualdades de género
e sexualidade séo produzidas dentro dos processos sociais e quais as condi¢fes de surgimento
dos discursos que legitimam esses processos de diferenciagfes. Cada sociedade constroi os
critérios que resultam na construcdo social das relacdes de género e sexualidade, sendo
articulada pelas relacbes de poder impostas em dado periodo. Com Foucault (2003a),
compreendemos que a sexualidade € uma construcdo histérica e social, estando
intrinsicamente relacionada as formas culturais de como a sociedade é constituida e

organizada, sendo um dispositivo histérico.
CONSIDERACOES FINAIS

E preciso que educadores estejam atentos as dindmicas de poder produzidas no
curriculo, observando as lutas em torno de sua construcao, para entenderem que 0 processo de
subjetivacdo do sujeito ndo é desinteressado, inevitavel, natural e instavel, mas produto da
construcdo social e histdrica proporcionado também pelo curriculo.

Os discursos produzidos no curriculo para o processo de escolarizagdo normalizam
ndo apenas a forma comportamental e distinta como uma menina e 0 menino devem agir,
também implica regular as emogdes e afetos que esses podem sentir. “Aquilo que estd escrito
no curriculo ndo é apenas informacdo- a organizacdo do conhecimento corporifica formas
particulares de agir, sentir, falar e ‘ver’ o mundo ¢ o ‘eu’”. (POPKEWITZ, 2011, p.174).

Foucault (1987, p.75) acreditava em possibilidades de acdo e resisténcia. Ele era um
comentarista social e politico ativo que viu um papel para o “intelectual organico”. Suas
ideias preocupavam-se com a capacidade das pessoas em reconhecer e questionar as normas e
restri¢des socializadas. Para desafiar o poder ndo ¢ uma questdo de procurar alguma “verdade
absoluta” (que ¢, em qualquer caso, um poder socialmente produzido), mas de separar 0 poder
da verdade das formas de hegemonia social, econémica e cultural, em que se opera no tempo

presente.

Ha& nas relagBes de poder um enfrentamento constante e perpétuo. Como corolario
desta ideia teremos que estas relacBes ndo se ddo onde ndo haja liberdade. Na
definicdo de Foucault a existéncia de liberdade, garantindo a possibilidade de reacéo
por parte daqueles sobre os quais o poder é exercido, apresenta-se como fundamental.
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Né&o h& poder sem liberdade e sem potencial de revolta. (MAIA apud LOURO, 1997,
p. 39)

O discurso pode ser um local de poder e resisténcia, com espaco para fugir, subverter
ou criar estratégias de disputa de poder. Desconsiderar o que esta “por tras” de um curriculo ¢é
ignorar a intrinseca relacdo entre o poder e o0 saber, é deixar de contestar os conhecimentos
cristalizados nesse, € reforcar relacdes de dominacdo, é ndo permitir que a escola ocupe seu
lugar de subversiva e contestadora. “As lutas por significado ndo se resolvem no terreno
epistemoldgico, mas no terreno politico, no terreno das relagdes de poder”. (SILVA, 2015, p.
24)

A abordagem dos tedricos pés- estruturalistas tem sido amplamente utilizada para
criticar o pensamento desenvolvimentista, os paradigmas atuais e as maneiras pelas quais os
discursos de desenvolvimento estdo imbuidos de poder. E preciso dar atencio aos processos
de construcdo curricular, sempre pautando na andlise pretensiosa de investigar quais grupos
tem tido a voz, quais tem a forca de representacdo do outro, para ndo deixarmos que as
minorias sejam silenciadas.

O curriculo, como campo de producédo de saber, visto de forma positiva, pode ser um
mecanismo de luta, que pode promover a intervencao cultural no processo de producdo de
identidades, podendo contribuir na ampliacdo do enfrentamento critico, nas questdes
cotidianas que envolvem as desigualdades. Com seu potencial de revolta, o educador tem a
tarefa de problematizar os modos de producdo de ciéncia, questionar quais os poderes
expressos nesse, proporcionar um debate critico acerca do conhecimento que esta sendo
transmitido, demonstrando quais grupos estdo silenciados por esse. E urgente que sejam
pensadas e colocadas em préaticas outras formas de proporcionar a igualdade entre as
diferengas no curriculo, isso permitira que a educacdo subverta e conteste os valores

excludentes corporificados no curriculo.
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