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Resumo

A pesquisa tem como objetivo analisar a percepcao de professores de
Ciéncias da Natureza sobre um tipo de formacao continuada, por meio do
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM)/Universidade
Formadora, cuja finalidade era realizar um curso de formacao em servico. A
pesquisa foi realizada com vinte professores da area de Ciéncias da
Natureza, egressos do PNEM, que responderam a uma entrevista
semiestruturada, cujos dados foram analisados pelo método de Analise
Textual Discursiva. Os resultados mostram que, na area de Ciéncias da
Natureza, ha falta de professores com formacao na disciplina em que atuam,
sendo as propostas de formacao continuada, que visam atualizar/capacitar
os professores, incapazes de promover o seu desenvolvimento profissional, o
que caracteriza uma desvalorizacao pela formacao. No caso do PNEM, os
resultados da proposta nao foram considerados satisfatorios pelos
professores, pela falta de tempo para estudos dos cadernos de atividades e
pela falta de acompanhamento da universidade apdés a interrupcao do
programa. Nesse sentido, entendemos que a formacao deveria ser
permanente, com espaco e tempo, tanto para formacao, quanto para o
planejamento coletivo de projetos de ensino, o que pode ser garantido pela
gestao democratica da escola.
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Planejamento.

Abstract
The research aims to analyze the perception of Natural Sciences teachers
about a continued formation through the National Pact For Strengthening High
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School (PNEM) for Educational University, which goal was to accomplish a
course in service. The survey was conducted with twenty natural science
teachers graduates from PNEM, who answered a semi-structured interview,
whose data were analyzed by the Discursive Textual Analysis Method. The
results show that, in the area of Natural Sciences, there is a lack of teachers
with training in the discipline in which they work, being the proposals of
continuing education, which aim to update / enable teachers, unable to
promote their professional development, which characterizes a devaluation by
formation. In the case of PNEM, the results of the proposal were not considered
satisfactory by the teachers, due to the lack of time to study the activity books
and the lack of university follow-up after the program interruption. In this
sense, we understand that the formation should be permanent, with space
and time, both for formation and for the collective planning of teaching
projects, which can be guaranteed by the democratic management of the
school.

Keywords: High School education. Natural Science. Valorization. Planning

Introducao

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM) € um
programa do Ministério da Educacao (MEC) que foi desenvolvido entre os
anos de 2014 e 2015, e contou com a participacao de diferentes
universidades brasileiras, entre elas a Universidade Formadora, que faz
parte desta pesquisa.

O estudo que estamos apresentando se refere ao curso de formacao
pelo PNEM, desenvolvido para professores em exercicio, na rede estadual de
educacao basica da regiao de abrangéncia da Universidade Formadora,
Regiao da Campanha e Regiao da Fronteira Oeste, do Rio Grande do Sul. Na
organizacao do PNEM, a formacao de professores se deu na escola pelos
orientadores de estudo, multiplicadores das acoes de formacao pela
universidade.

A formacao continuada de professores pelo PNEM foi tomada como
objeto de pesquisa, considerando, inicialmente, dados construidos com base
nos relatos de professores participantes do Programa, os quais estavam
publicados numa coletanea de livros, nos anos de 2015 e 2016.
Posteriormente, em 2017, consideramos os dados gerados em entrevistas

com professores egressos do curso de formacao pelo PNEM, acerca de
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praticas realizadas nas escolas, envolvendo projetos de ensino integradores
com a area de Ciéncias da Natureza.

Justificamos teoricamente a importancia do estudo sobre a formacéao
continuada de professores em servico, considerando pesquisas ja existentes
na area, as quais se referem a “necessidade de integracdo entre a formacao
de professores e os processos de mudanca, inovacao e desenvolvimento
curricular, sendo estratégica para a melhoria na qualidade do ensino”
(GARCIA, 1999, p.27).

Garantir a formacao continuada para todos os profissionais da
educacao basica faz parte das metas do Plano Nacional da Educacao (PNE)
(BRASIL, 2014a), sendo que a meta 16 estabelece a formacao de 50% dos
professores da educacao basica em nivel de poés-graduacao (AUTOR 1;
AUTOR 2, 2017).

A importancia da formacao continuada para professores da educacao
basica, em termos de politica publica educacional, justifica-se, em grande
parte, em funcado de reformas curriculares anunciadas, em documentos
oficiais, como, por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Basica — DCNEB (BRASIL, 2010), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM (BRASIL, 2012, 2018) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017, 2018).

No caso das DCNEM (BRASIL, 2012), o PNEM previu a formacao
continuada de professores em servico, visando a discussao e atualizagcao dos
professores sobre essas diretrizes (BRASIL, 2013a). Mas, durante a
realizacao da formacao, outras reformas estavam sendo discutidas, o que se
confirmou com a aprovacao da BNCC (BRASIL, 2018b) e a atualizacao das
DCNEM (BRASIL, 2018a). Além desses documentos oficiais, no estado do Rio
Grande do Sul, foram elaborados no ano de 2019, os Referenciais
Curriculares Estaduais para a rede publica de ensino, sendo, provavelmente,
uma das razdes para o PNEM ter sido interrompido, apds a segunda etapa,
quando a previsao inicial era a sua realizacdao em trés etapas até o ano de
2015.

A partir dessas consideracoes iniciais, apresentamos este estudo, que
visou problematizar a formacdo continuada de professores de Ciéncias da
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Natureza pelo PNEM/Universidade Formadora, para um grupo de
professores da regido da Campanha e da regiao da Fronteira Oeste, do
estado do Rio Grande do Sul. A partir dos relatos publicados e das respostas
a uma entrevista, a pesquisa teve o objetivo de analisar a percepcao desses
professores sobre o tipo de formacao desenvolvido no PNEM, considerando o
seu papel para a transformacao de praticas na escola e para a valorizacao

pela formacao.

Aspectos Metodologicos da Pesquisa

Quanto aos procedimentos metodologicos, utilizamos a pesquisa de
campo, de natureza qualitativa. Para Moresi (2003, p. 9), a pesquisa de
campo “é investigacao empirica realizada no local onde ocorre ou ocorreu um
fenobmeno ou que dispde de elementos para explica-lo”. Como técnica de
producao de dados, utilizamos uma pesquisa nos relatos publicados em uma
coletanea de livros nos anos de 2015 e 2016 e uma entrevista
semiestruturada, no ano de 2017, submetida e aprovada com Parecer
Consubstanciado do Comité de FEtica em Pesquisa da Universidade
Formadora.

O universo da pesquisa foi 17 escolas, sobre as quais houve relatos de
producao de projetos de ensino integradores, envolvendo a area de Ciéncias
da Natureza, em um dos livros da coletanea Pnem/Universidade Formadora,
publicado em 2016, com a finalidade de avaliar o curso desenvolvido no ano
de 2014. A partir dai, foram selecionadas 05 escolas que concordaram em
participar da pesquisa (identificadas de E1 a E5), sendo 03 escolas da regiao
da Campanha e 02 escolas da regiao Fronteira Oeste.

Vinte professores dessas escolas (identificados de P23 a P42), que
atuam na area de Ciéncias da Natureza, participaram da entrevista
semiestruturada com questoes envolvendo: a formacao em servico, os grupos
de estudo, a valorizacao pela formacdo, os materiais de estudo e o
aperfeicoamento da formacao.

Os professores participantes da pesquisa tém a seguinte formacao:
licenciatura em Ciéncias Biologicas (6); licenciatura em Quimica (4);
licenciatura em Fisica (1); licenciatura em Matematica (6); licenciatura em
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Pedagogia (2); e tecnologia em Agropecuaria e Fruticultura e licenciatura em
Ciéncias Humanas (1), sendo 07 concursados e 13 contratados.

Com relacao ao objeto de estudo da pesquisa, formacao continuada de
professores pelo PNEM/Universidade Formadora, as acdes para a formacao
foram desenvolvidas em duas etapas, com uma duracao total de 200 horas.
Durante esse periodo, professores da Universidade Formadora formaram os
orientadores de estudo, que atuariam como multiplicadores, realizando a
formacao de professores na sua escola. Para isso, utilizaram-se dos cadernos
de formacado produzidos para o PNEM, visando atualizacdo e
desenvolvimento de praticas pedagodgicas interdisciplinares e integradoras
para o Ensino Médio (AUTOR 1, 2018).

Os seis cadernos de formacao, distribuidos na primeira etapa,
abordavam os seguintes temas: Formacao Humana Integral, Juventudes,
Integracao Curricular, Curriculo, Gestao Democratica e Avaliacao. Na
segunda etapa, foram distribuidos cinco cadernos contendo a organizacao do
trabalho pedagogico e as areas do conhecimento (Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas), todos eles com abordagens
metodologicas para o ensino das areas ou integracao curricular entre areas
(BRASIL, 2013a).

Os temas e as orientacoes para o planejamento de atividades, a partir
do estudo dos cadernos, visavam melhorar as competéncias relacionadas as
praticas dos professores. Esse foi um objetivo recorrente, desde o inicio dos
anos 2000, por meio de orientacdes, manuais, programas € projetos que
organizaram cursos de curta duracdo para formacao de professores em
servico (AUTOR 1, 2018).

Para analisar qualitativamente os dados construidos, a partir da
transcricao das entrevistas (corpus), utilizamos o método de Analise Textual
Discursiva (ATD), sendo que o corpus da pesquisa representa informacoes
para a obtencao de resultados validos e confiaveis, considerando sua
descricao e interpretacdo no confronto com referencial teérico (MORAES;
GALIAZZI, 2014).

A analise dos dados da pesquisa buscou responder a seguinte questao:

“O que se mostra sobre a formacao continuada de professores, da area
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Ciéncias da Natureza, participantes no PNEM/Universidade Formadora?”,
considerando a descricao e a reunido de argumentos para interpretar o
fenomeno. Conforme a ATD, para proceder com a analise, foi realizada uma
codificacao prévia para cada entrevista transcrita do professor (P), com um
indicador numérico, que se refere ao nimero na sequéncia de analise. O
codigo também identifica a escola e regido, como, por exemplo, o coédigo
P29 _10CRE_E2 indica professor P29, da escola E2, pertencente a 102
Coordenadoria Regional de Educacao (CRE) do Rio Grande do Sul.

A proxima etapa da ATD é a unitarizacdo, que consiste na
fragmentacao dos textos (corpus) em unidades de significado, sendo que,
para cada uma, selecionamos trés palavras-chave que nos orientaram para a
construcao de um titulo/enunciado descritivo. No total, foram selecionadas e
reescritas 242 unidades de significado a partir das entrevistas, sendo
categorizadas e codificadas, inicialmente, conforme as subquestoes a seguir:

Al. Como se mostra a proposta do PNEM com relacao a valorizacao do
professor de Ciéncias da Natureza pela formacao?

B1l. Como se mostram as mudancas na forma de agir e pensar dos
professores da area de Ciéncias da Natureza com a formacao pelo PNEM?

C1. Como se mostra, no PNEM, a necessidade do professor de Ciéncias
da Natureza estar sempre em formacao continuada?

D1. Como se mostra, para os professores da area de Ciéncias da
Natureza, o PNEM como atualizacdao e aperfeicoamento com relacao as
politicas curriculares que orientam para a integracao curricular?

Na categorizacao inicial, foram utilizados os codigos, conforme o
enunciado respondia uma ou mais questoes e, a partir dai, as categorias
iniciais foram novamente reorganizadas formando as categorias
intermediarias, indicadas como: desafios enfrentados pelos professores na
escola; questoes de formacao inicial; questdoes da formacao continuada;
possibilidades de organizacao da escola.

As categorias intermediarias foram interpretadas e passaram por novo
agrupamento, resultando nas categorias finais: i) Desafios da formacao
continuada para a integracao curricular na area de Ciéncias da Natureza; ii)
Enfrentando desafios pela formacao permanente na escola. Essas categorias
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foram utilizadas no metatexto que, segundo Moraes e Galiazzi (2014), é
construido a partir da interpretacdo e descricaio do que se mostrou nas
categorias, sendo, a partir dai, constituidos argumentos fundamentados de
modo a explicar e discutir o significado da formacao continuada de

professores de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio, pelo PNEM.

Desafios da formacao continuada para a integracao curricular na area de
Ciéncias da Natureza

A necessidade de integracao de disciplinas no curriculo integrado, no
Ensino Médio, € justificada na perspectiva de formacao das juventudes, pela
oferta de “uma formacao humana integral, evitando a orientacao limitada da
preparacao para o vestibular e patrocinando um sonho de futuro para todos
os estudantes do Ensino Meédio” (BRASIL, 2013a, p. 155). Assim, a
integracao curricular foi discutida no caderno IV, na primeira etapa do curso
e nos cadernos sobre as areas do conhecimento (Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica) na segunda etapa. Os
cadernos do PNEM reforcam o entendimento da integracao entre disciplinas,

compondo as areas de conhecimento na organizacao curricular, que deve

[...] expressar o potencial de aglutinacao, integracdo e interlocucdo de campos de saber,
ampliando o didlogo entre os componentes curriculares e seus respectivos professores, com
consequéncias perceptiveis pelos educandos e transformadoras da cultura escolar rigida e
fragmentada (BRASIL, 2013a, p. 15).

Para os professores participantes da pesquisa, o desafio para a
efetividade de um trabalho integrado, entre as areas de conhecimento, se da
em funcao da falta de formacao inicial especifica na disciplina em que atua,
uma vez que, muitas vezes o professor € formado em outro curso de
licenciatura ou cursou bacharelado e nao tem formacao pedagogica. Na area
de Ciéncias da Natureza, isso foi evidenciado principalmente nas disciplinas
de Fisica e Quimica, sendo a relacao entre a dificuldade de integracdo da
area e a escassez de professores da area das Ciéncias da Natureza
apresentada entre as professoras licenciadas em Quimica (P25_10CRE_E1) e
Matematica (P34_13CRE_E4), que também atuam na area de Fisica. Elas
dizem nao gostar de atuar como professoras de Fisica, sentindo-se inseguras
com relacdo aos conhecimentos tratados na disciplina, o que € expresso pela
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professora de Quimica (P25_10CRE_E1), quando diz minimizar suas
dificuldades, explicando que:

[...] em funcéo da falta de professores de Fisica, os da area [de Ciéncias] podem atuar. Eu
sinceramente nao gosto de atuar em Fisica. Eu entro em sala, mas gostar € uma coisa e
outra coisa é trabalhar. No momento que pego algum ano letivo de Fisica, eu trabalho com
compromisso e responsabilidade e estudo bastante, eu tenho livro de professores
(P25_10CRE_E1).

No entanto, somado ao problema da falta de formacéao inicial, na area
de atuacao, para a unica professora licenciada em Fisica (P33_13CRE_E4),
participante da pesquisa, cuja organizacao da jornada de trabalho é dividida
em trés escolas, a dificuldade em pensar a integracao é a escassez de tempo.
Segundo ela, sua carga horaria em sala de aula € incompativel com a
realizacao de planejamento interdisciplinar e coletivo, envolvendo as areas
do conhecimento, confirmando o apontado por Mozena e Ostermann (2014),
sobre dificuldades enfrentadas pelos professores para a realizacdo de
praticas interdisciplinares, em funcao da precariedade das condicoes de
trabalho dos professores da area de Ciéncias/Fisica.

Com relacao a formacao inicial de professores da area de Ciéncias da
Natureza, os problemas podem ser apontados por meio de um diagnéstico
construido por Autor 1(2018), a partir dos dados do Censo 20163, para as
escolas da regiao de abrangéncia da Universidade Formadora. Nas escolas
participantes do PNEM /Universidade Formadora, 53,0% das disciplinas da
area de Ciéncias da Natureza sao ministradas por professores de Quimica,
Fisica, Biologia ou Ciéncias Naturais, sendo a maioria professores de
Ciéncias Biologicas, que também atuam em disciplinas de Quimica e/ou
Fisica. Os demais professores que atendem a area, 47%, sao licenciados em
outras areas do conhecimento, como Historia, Matematica, Musica e
Pedagogia, ou mesmo por nao licenciados, como, por exemplo, os graduados
em Engenharia, Medicina Veterinaria, Ciéncias Sociais, Agronomia,
Administracao, Farmacia, Geofisica e Arquitetura.

Os dados mostram, ainda, que das 597 disciplinas da area de Ciéncias
da Natureza, dessas escolas, apenas 2,5% das disciplinas de Fisica sao

ministradas por professores licenciados em Fisica, 4,8% das disciplinas de

% Disponiveis na Plataforma Cultiveduca da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
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Quimica sao ministradas por professores formados em Quimica e 28% das
disciplinas de Biologia sendo ministradas por licenciados em Ciéncias
Biologicas ou Ciéncias Naturais.

Esses dados mostram que a escassez de professores da area das
Ciéncias da Natureza pode ser uma possivel causa da dificuldade em
promover o planejamento de projetos ou acdes envolvendo conhecimentos de
uma dada disciplina, prejudicando a efetivacdo de politicas curriculares,
como as propostas pelo PNEM.

Para Carrascosa (1996), além do conhecimento especifico da area de
atuacao dos professores, em especial na area de Ciéncias, € necessaria uma
formacao pedagogica, ou seja, que essa formacao contemple conhecimentos
de areas como Historia e Filosofia das Ciéncias, Didatica das Ciéncias,
Psicologia e Pedagogia, entre outras, que devem ser integradas aos
conhecimentos especificos dos campos disciplinares em Ciéncias. No que se
refere a Didatica das Ciéncias, o autor aponta ser essa uma area importante,
porque discute o modo como se ensina e como se aprende conhecimentos
desse campo, envolvendo a natureza da ciéncia e os trabalhos cientificos,
complementando que € comum atribuir o “fracasso” da capacidade de
aprendizagem apenas a causas externas e nao a didatica com que se ensina
(CARRASCOSA, 1996).

Nesse contexto, o curso proposto pelo PNEM, embora nao consiga ter
dado conta da falta de formacao inicial para os professores, procurou
apontar alternativas por meio da formacao continuada, em especial com
relacdo a didatica das diferentes areas do conhecimento, visando minimizar
dificuldades de ensino e de aprendizagem, na educacdao escolar,
principalmente na area de Ciéncias da Natureza.

No curso do PNEM, os professores receberam 11 cadernos, como
materiais didaticos para o curso e procuramos ver como (e se) o uso deste
material didatico, ao longo e apdés o encerramento da formacao continuada,
impactou a area de Ciéncias da Natureza, implicando em praticas
pedagogicas integradas entre areas, mesmo sabendo do problema de

formacao inicial.
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A nao continuidade do curso, inicialmente previsto para ocorrer em
trés etapas, o que daria um tempo maior para estudo, aprofundamento e
reflexdo sobre as acdoes em sala de aula, provocou reacao dos professores,
que pode ser percebida na manifestacdo da professora P24_13CRE_E1,
relatando que os cadernos do PNEM oferecidos pela escola ndo foram
utilizados depois do curso “...] tudo que estavam propondo parou, nao
deram sequéncia e ficou a cargo de cada educador, na sua didatica,
continuar ou nao”.

Quanto a discussao sobre a interdisciplinaridade e os projetos
integrados entre as areas, a professora P24_13CRE_E1 comenta que o PNEM
foi a unica formacado que receberam, mas como nao houve continuidade,
voltaria a logica de aprender sozinha em sua pratica, tal como fez, quando
foi supervisora do Pibid.

Percebe-se claramente, nesses relatos, que o fator descontinuidade da
formacao teve uma avaliacao negativa do programa de formacao continuada,
desmotivando os professores para continuarem utilizando o material
didatico, trabalhado no curso do PNEM. Ao mesmo tempo, percebe-se o
reconhecimento do Pibid, um programa da Capes de formacéao inicial de
professores, sendo reconhecido, também, como de formacao continuada, nos
levando a pensar sobre o diferencial de programas de curta e de média ou
longa duracao. Quanto maior a duracdo, maiores sao as chances de
organizacao de tempo para estudo, planejamento, desenvolvimento em sala
de aula e avaliacao da aprendizagem, com relacado ao planejado.

Nesse sentido, apontamos a importancia da continuidade de cursos de
formacao continuada, para oportunizar aos professores tempo para estudo e
planejamento de aulas, sendo esse um problema que causa impacto na
organizacao da carga horaria de trabalho docente em sala de aula. Dentro
dessa organizacao, seria preciso pensar em horarios para reunides e
encontros com os professores, o que pareceu ser a maior dificuldade, quando
pensamos em promover integracao entre disciplinas e entre areas.

Essa dificuldade aparece no relato do professor P38_E_13CRE_E4,
acerca da dificuldade para a realizacao de “[...] encontros com os professores

para planejamento dos projetos e escrita coletiva” para atender, por exemplo,
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o prazo definido para a entrega dos textos para publicacdo na coletanea de
livrtos PNEM/Universidade Formadora. Citou, também, a dificuldade em
atender a exigéncia do curso de, além do planejamento de atividades
propostas nos cadernos, ser produzido pelos professores participantes, um
produto educacional, com a descricao do projeto ou proposta de ensino
desenvolvida na escola, como resultado da formacao pelo PNEM.

Entre os resultados da pesquisa, foram recorrentes, em diferentes
momentos, manifestacoes com relacao a falta de tempo para estudo, durante
o curso, como indicado pela professora P25_10CRE_E1, ao dizer: “Como
professora de Ciéncias acho que no projeto deveria ter teoria e pratica, mas
nao teve tempo para isso, pois a prioridade era estudar tudo”. Nesse sentido,
ela acredita que: “[...] tem que ter um trabalho continuo. Seja Pacto ou nome
que for dado, o que interessa € a aprendizagem”, o que nos leva ao
entendimento de que o estudo dos cadernos nessa escola se resumiu a sua
leitura, sem aliar a teoria a pratica.

Para Santomé (1998), a dificuldade para atender o propoésito da
integracao curricular, passa pela dificuldade dos professores em realizar um
trabalho coletivo, pois teriam wuma forte tradicdo disciplinar, havendo
resisténcia em abrir mao de suas especialidades. No entanto, na realidade
apresentada, a realizacao de praticas isoladas e individuais dos professores é
justificada pela impossibilidade de poderem contar com uma carga horaria
comum para estudar e planejar.

Uma consequéncia da falta de tempo dos professores na escola, para
planejamento coletivo, visando a articulacao entre disciplinas e areas do
conhecimento, € a fragmentacao dos conteudos ensinados, pois pode nao
fazer sentido para os estudantes, dificultando a aprendizagem. No caderno
III, da segunda etapa do PNEM (area de Ciéncias da Natureza), ha uma
critica sobre essa fragmentacao, citando, como exemplo, o fato de que nas
disciplinas de Fisica e Quimica € comum haver a orientacdo para resolucao
de exercicios e problemas matematicos, visando as provas do ENEM sem que
os alunos tenham compreendido o significado dos conteudos ensinados

(BRASIL, 2014b).
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Além dessa critica, o caderno propde que, acoes sejam organizadas
reconhecendo a importancia de compreender que o ensino de Ciéncias da
Natureza requer desenvolvimento de atividades sociais e culturais, em
dialogo com outros conhecimentos. Por esse motivo, recomenda o movimento
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) como abordagem metodolégica para a
renovacao curricular, com a perspectiva de superar a visao de separacao da
Ciéncia com o cotidiano social e tecnolégico em que o estudante esta
inserido (BRASIL, 2014Db).

O estudo que realizamos mostrou que, apesar da qualidade dos
recursos materiais (cadernos) utilizados na formacao, a excessiva jornada de
trabalho dos professores nao possibilitou contarem com tempo para a
realizacao de estudos dos cadernos, durante o curso. Isso dificultou o
processo de formacao, sendo uma alternativa para vencer esse desafio, a
organizacao, pela gestao da escola, dos tempos e espacos para formacao e
planejamento integrado entre os professores das areas de conhecimento.

Outra questao manifestada pelos professores diz respeito a
descontinuidade de acompanhamento e de horario para planejamento
conjunto, apos o encerramento do curso, o que nao contribuiu para
mudancas mais perceptiveis nas praticas pedagogicas dos professores. O
desejo de continuidade de formacao foi relatado pelos professores, como
possibilidade de manter o espaco e o tempo que necessitariam para o
planejamento e construcado de projetos da escola, visando a melhoria do
ensino. Nesse sentido, Gatti, Barreto e André (2009) afirmam que a
continuidade e permanéncia da formacao seriam capazes de promover
mudancas no modo de pensar e agir dos professores (como pessoas € como
profissionais), contribuindo para o desenvolvimento profissional docente, o
que €& complementado por Formosinho (2009), afirmando que, cursos
capazes de promover o desenvolvimento profissional tem um significado de
aprendizagem/crescimento do professor.

Nesta secao, problematizamos a formacao continuada pelo PNEM,
trazendo os desafios para a integracdo curricular na area de Ciéncias da
Natureza e compreendendo que, mesmo se apresentando como possibilidade

de atualizacao e aperfeicoamento, o curso nao significou de valorizacao
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docente pela formacdo. Essa compreensdao € apoiada nos argumentos
construidos por meio da pesquisa, porém as alternativas para enfrentamento
desses desafios deveriam ser revistas pelas politicas de formacao e também
no ambito da gestdao democratica da escola. Segundo Art. 15 da LDB
(BRASIL, 1996), a gestao democratica assegura autonomia pedagogica,
envolvendo o tempo necessario para a formacao continuada em servico, bem
como o acompanhamento dessa formacao na escola, depois de encerrado o

curso, o que pretendemos discutir na préxima secao.

Enfrentando os desafios pela formacao permanente na escola

Os resultados da pesquisa mostram a importancia da formacao
continuada de professores, pois mesmo que todos tivessem formacao inicial,
na area em que atuam, isso nao significa que conseguissem se sentir
preparados para a realizacao de praticas pedagogicas integradoras, uma vez
que essas sao demandas que a formacao inicial, especializada em
disciplinas, nao da conta. Vimos ainda que, a formacdo continuada, ao
tornar-se descontinuada também nao consegue mudar esse quadro, pois
novas praticas, especialmente envolvendo a integracado curricular, exigem
formacao permanente, sejam as organizadas pelo setor pedagogico da escola
ou aquelas planejadas por politicas publicas, envolvendo outros espacos de
formacao como € o caso das universidades. Para Gil-Perez (1996), as
universidades operam como facilitadores da formacao para a compreensao
dos conhecimentos especificos de Ciéncias ou outras areas.

No caso dos cursos de formacao continuada, a literatura mostra outra
questao importante, que envolve a duracao desses cursos, sendo que para
Imbernon (2009), o papel dos professores na formacao das novas geracoes €
muito importante e considera que as mudancas sociais devem orientar o
rumo da formacao continuada, mas para isso precisaria ocorrer sem
interrupcao, de forma “permanente”. Esse autor refere que, nao ha duvida de
“[...] que qualquer reforma da estrutura do curriculo do sistema educativo e
sua inovacao quantitativa ou qualitativa - sobretudo esta ultima - deve

contar com o apoio do professorado” (p. 23).
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Na pesquisa que realizamos, na fala dos professores, fica evidente que
a organizacao da jornada de trabalho na(s) escola(s) torna (im)possivel a
formacao continuada regular e sistematica, na propria escola, uma
formacao em servico, defendida por Formosinho (2009). Esse autor
considera desejavel, pois estaria relacionada aos problemas especificos da
escola e do processo de ensino e aprendizagem, manifestando seu
entendimento sobre a importancia da formacao “centrada na escola”.

Com relacdo a formacdo de professores da area de Ciéncias da
Natureza, Gil-Pérez (1996) compreende que as estratégias de formacao

permanente devem orientar-se pelos seguintes principios:

i.Uma concepcdo do professor como agente transformador e, portanto,
a proposicao de atividades de formacao orientadas pela reflexdo e as
acoes de sala de aula (pesquisa-acao);

ii.A aprendizagem entendida como um processo de significacdo e de
construcao do conhecimento;

iii.As atividades de formacédo compreendidas como elaboracdo conjunta
dos processos de mudanca por parte dos professores e dos
formadores; esses ultimos, através da funcao de facilitadores da
formacao;

iv.Os facilitadores de processos de formacdo como pessoas que
possuam um bom conhecimento da disciplina cientifica em questao;

v.Materiais e atividades formativas que reunam conjuntamente os
conteudos e as formas didaticas;

vi.Atividades de formacdo que permitam a elaboracdo e colocacdo em
pratica coletiva dos processos de mudanca (GIL-PEREZ, 1996, p.
159-160).

Esses principios podem guiar a formacao continuada em servico, tanto
para o ensino de Ciéncias da Natureza, quanto para outras areas. Nao
obstante, o autor considera dificil colocar em acao qualquer proposta com
finalidade de mudanca, sem que exista uma tradicao de trabalho coletivo dos
professores, com equipes formadoras, bem como a organizacao da jornada
de trabalho dos professores na escola. Entendemos ser esse um desafio
para cursos de formacao continuada que, juntamente com sobrecarga de
trabalho dos professores, impede ou dificulta o processo de formacao de uma
equipe de trabalho e estudos na escola.

Mais do que previsao de cursos formais planejados em programas do
MEC ou projetos de extensao, faz-se necessario o entendimento, por parte da
gestdo da escola, da importancia da organizacdo e previsdo, na hora
atividade dos professores (1/3 da carga horaria total), de um tempo
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destinado aos estudos e discussao entre o grupo de professores, acerca de
politicas de curriculo como, por exemplo, a nova reforma do ensino médio,
assim como o planejamento de metodologias para o ensino e formas de
avaliacdao, tal como o que foi previsto no PNEM e que poderia ter
continuidade, mesmo apos o final do curso, como se mostrou em uma das
escolas pesquisadas.

Entre as cinco escolas, encontramos apenas uma (escola E2) que
continuou desenvolvendo seu processo de formacdo, uma pratica que ja
realizava antes mesmo do PNEM, podendo ser esse um exemplo de formacao
permanente dos professores na escola. Nessa escola, tal possibilidade tem
relacao com o anunciado pela Politica de Valorizacao dos Profissionais da
Educacido (BRASIL, 2005), a valorizacdo docente pela gestdo democratica. E
caracteristica desse tipo de gestdo, o desenvolvimento da autonomia da
escola, tanto para gerir recursos financeiros, com participacao de toda a
comunidade escolar, na escolha das prioridades, quanto para organizacao
pedagogica dos tempos e espacos escolares para formacao e planejamento
(BRASIL, 1996).

A escola E2, pedagogicamente, apresenta todas as caracteristicas da
gestdo democratica, pois oportuniza a formacao permanente, por meio da
organizacao da hora atividade dos professores, facilitando o planejamento
coletivo. Com condicoes favoraveis para a realizacao de estudos e acoes de
pedagogicas inovadoras, tornou possivel o desenvolvimento de projetos de
integracao curricular com dimensao interdisciplinar, sendo esse um
significado importante para a valorizacdo docente pelas boas condicoes de
trabalho. Tais condicoes tém implicacoes positivas para o ensino na area de
Ciéncias da Natureza e outras areas, além do desenvolvimento profissional
dos professores, resultando em mudancas na forma de pensar e agir
pedagogicamente (FORMOSINHO, 2009).

Nesse sentido, a organizacao da escola E2 esta de acordo com a
LDB/96, Art. 26, 8§87°, pois sua integralizacao curricular inclui projetos e
pesquisas envolvendo temas transversais. Ainda, ao assegurar a autonomia
pedagogica da escola, garante encontros semanais para planejamentos por

areas do conhecimento (cada area tem um dia da semana para encontros
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quinzenais na escola) e promove semanalmente a formacao geral dos
professores que atuam em trés turnos.

A professora P28 _10CRE_E2 se manifesta dizendo que, mesmo
atuando em disciplina distinta de sua formacao inicial, participou do
planejamento para a integracdo curricular em um trabalho que ja vinha
sendo realizado antes do PNEM. Diz ela: “No meu caso, eu sou da quimica,
mas também sou professora de biologia, faco integracdo da area de Ciéncias
da Natureza com a matematica, em um trabalho coletivo com as
professoras”. Também a professora P29_10CRE_E2 complementa, dizendo:
“[...] eu sou da biologia, e participo deste trabalho com a professora de
quimica e de matematica, para a integracdo na area de Ciéncias da
Natureza”. Embora ambas citem a possibilidade de integracdo na area, a
professora de matematica mencionada por elas, também atua na disciplina
de Fisica.

Segundo a professora P31 _10CRE_E2, a escola acredita “[...] na
formacao do grupo de educadores(as), enfim, da comunidade escolar e com
essa persisténcia e resisténcia teremos uma outra forma de escola”. A
resisténcia da qual fala, tem um sentido de fortalecimento da equipe de
professores diante das adversidades da carreira docente.

Nesta escola, € possivel perceber que o desafio da falta de professores
da area de Ciéncias da Natureza € amenizado pela organizacdo da escola
para o planejamento em areas, pois a manutencao do espaco e tempo para
formacao, assim como para a pesquisa na escola, ja era uma pratica antes
da realizacao do PNEM, uma vez que a escola ja trabalhava com projetos de
ensino que problematizavam a realidade. Nos projetos, consideram os
principios dos Trés Momentos Pedagoégicos, abordagem metodologica
publicada na obra de (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002) e sugerida
pelo caderno da area de Ciéncias da Natureza, como estando disponivel na
escola pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), do ano de 2010
(BRASIL, 2014D).

A professora P31_10CRE_E2 justifica a utilizacdo da abordagem
metodologica Trés Momentos Pedagobgicos, dizendo que “aprender € um ato
de conhecimento da realidade concreta” e que o ponto de partida dos
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professores € o saber dos alunos, o que pensam ou como veem o0s conteudos
escolares. A professora compreende que, a partir disso, terao a oportunidade
de discutir que o conhecimento nao viria dos livros, mas da vida e que os
livros ajudariam a entender a “relacdo dos conhecimentos com a vida,
qualificando-a” e seria nesse contexto que os estudantes entenderiam a
importancia de trabalhar com os projetos de pesquisa da realidade.

Os professores reconhecem que a pratica na escola, contextualizada
com a realidade, remete as abordagens metodologicas trazidas pelos
cadernos do PNEM, para o fortalecimento da proposta de problematizacao e
investigacao tematica que a escola ja utilizava. Essa € uma forma de
articular os conteudos obrigatorios a parte diversificada do curriculo, com
relacao direta com a realidade cotidiana dos estudantes, apresentando “[...]
aspectos/dados da realidade que embasem a problematizacdo inicial”
(FREIRE, 2005, p. 58). Nesse sentido, reconhecemos a importancia do
espaco e tempo de formacdo do PNEM na escola, sendo que para a
professora P27_10CRE_E2, “O espaco de formacao oferecido pelo Pacto foi
uma forma de possibilitar aos educadores/as refletirem sobre suas praticas,
reavaliarem, [...] para reconstruir novas praticas, de forma contextualizada
com a realidade e a sociedade”. Essa reflexdao da professora mostra que o
PNEM trouxe novas possibilidades para repensar coletivamente as praticas
desses professores em sala de aula.

De acordo com Novoa (1995, p. 25), “[...] a formacao nao se constroi por
acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas, sim, através
de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)Jconstrucao
permanente de uma identidade pessoal”. Nessa mesma direcao, a professora
P29_10CRE_E2 manifestou a importancia do estudo dos cadernos para
promover reflexdo e proposicao de acoes pelo grupo de professores,
afirmando que: “A gente precisa desse momento de formacao para a troca de
experiéncias [...], e precisa desse momento com teu colega para planejar
alguma coisa”, mostrando a necessidade de manter o espaco e tempo para a
continuidade de um trabalho coletivo, que vise a integracao curricular e a
contextualizacao dos conteudos a realidade da comunidade, em detrimento

da fragmentacao dos conteudos, o que € referido como sendo um desafio:
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[...] trabalhar as disciplinas, todas de uma forma que néo se fragmente os contetidos, mas
que sirvam de emancipacdo, provocacdo, mobilizacdo, reflexdo a partir do vivido pelos
envolvidos (realidade), a partir dos conhecimentos prévios e assim fazendo o link,
aprofundando com os conteudos formais, através de pesquisas, leituras, etc
(P29_10CRE_E2).

A professora P27_10CRE_E2 complementa, dizendo que considera
importante esse trabalho continuo e integrado, pois, “além do Pacto, a escola
seria um espaco de aprendizagem constante e de formacao”, sendo
entendido como uma oportunidade de significar a “formacao orientada pela
reflexdo e as acoes de sala de aula” defendida por Gil-Pérez (1996, p.159),
como um dos principios da formacao permanente de professores.

No caso da formacao permanente de professores, realizada na escola
E2, pode ser considerada como exemplo do significado da valorizacao pela
formacao, com possibilidade de mudancas na forma de pensar e agir, de
modo a promover o desenvolvimento profissional docente.

Ja, nas demais escolas, os professores nao relatam acoes de formacao
de forma permanente e em servico, mas descrevem atividades formativas
pontuais a titulo de atualizacdo de conhecimentos, em cursos de curta
duracao e em seminarios, sem haver uma formacao orientada pela reflexao
sobre as acoes realizadas em sala de aula. Com isso, apesar de motivados
em atualizar e renovar seu ensino, quando retornam as salas de aula,
ensinam da mesma forma ou fazem algumas aulas com metodologias
diferentes, mas nao conseguem vislumbrar melhorias nos resultados de
aprendizagem de seus alunos.

Observando a duracdao do PNEM, concordamos com Menezes (1996),
quando o autor diz que € comum programas de formacao continuada serem
“interrompidos”, conforme mudanca de mandato dos governos,
comprometendo o investimento material e o tempo dispendidos, pois todo
projeto para se tornar eficaz leva algum “tempo” entre ser concebido,
desenvolvido e avaliado. Além disso, € preciso entender a diferenca entre, o
que € planejado pelas politicas publicas, que ditam regras e objetivos em
documentos oficiais e, o que realmente € possivel efetivar na escola. Essa
diferenca € significada por Gatti (2017, p. 1155), quando diz que: “[...]

documentos em si nado sao ‘atuantes’, dependem de acoes efetivas que
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propiciem a passagem do dito ao realizado” e, para efetividade de qualquer
politica educacional € fundamental o compromisso “[...] assumido pelos
orgaos federais, com apoio dos estaduais, em cada instituicdo, bem como
pelos seus docentes, em relacdao as proposicoes postas pelos documentos
normativos e orientadores”.

Diante desses resultados, mesmo com situacoes adversas, entendemos
ser possivel enfrentar os desafios pela formacdo permanente na escola,

assegurada pela gestdo democratica, conforme exemplo da escola E2.

Consideracoes finais

A pesquisa, que teve por objetivo analisar a percepcao de professores
da area de Ciéncias da Natureza, participantes do PNEM/Universidade
Formadora sobre a formacao continuada, possibilitou construir alguns
significados da formacao continuada em servico para professores de Ciéncias
da Natureza.

Analisamos a formacao de professores pelo PNEM/Universidade
Formadora e observamos que a falta de professores da area de Ciéncias da
Natureza com formacao inicial nas disciplinas em que atuam, em especial
nas disciplinas de Fisica e Quimica, tem implicacoes na didatica para o
ensino de Ciéncias, demandando acoes de formacao continuada, por meio de
capacitacao e aperfeicoamento, sendo esse, também, um dos objetivos do
PNEM.

Com relacao a interrupcao do curso ou da organizacao do trabalho
pedagogico na escola, as implicacoes se apresentam na constituicdo de
grupos de trabalho para planejamento integrado ou momentos de formacao.
O fator tempo se mostrou importante, tanto acerca da “falta de tempo” dos
professores para estudos e planejamento concomitante a sua jornada de
trabalho na escola, bem como acerca da “duracao” do curso e da sua falta de
continuidade.

Assim, o proposito de valorizacao pela formacao continuada, um dos
objetivos do PNEM, embora pudesse ter significado no fortalecimento da
relacao entre teoria e pratica, também pode ser visto como (des)valorizacao
docente, na maioria das escolas, em funcao da sobrecarga de trabalho, na
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escola, ocasionando precariedade de espaco e tempo para formacao
(realizacao de planejamento integrado).

Com relacdo ao material didatico para a formacao, especialmente na
area de Ciéncias da Natureza, o Pacto ofereceu, em forma de cadernos,
sugestoes de projetos que visavam a integracao curricular entre as diferentes
areas de conhecimento. No entanto, deixou de atender as expectativas dos
professores que, consideraram insuficiente a disponibilizacdo da hora
atividade para a realizacao do curso, estudo dos cadernos e planejamento
das atividades.

Sem intencdo de generalizar, construimos argumentos para, a partir
da analise dos dados, considerar que: a valorizacao pela formacao, por vezes,
se mostra como desvalorizacdo; cursos de curta duracdo ou que sofrem
interrupcao, necessariamente, nao promovem mudancas no professor; a
excessiva jornada de trabalho dos professores dificulta seus processos de
formacao continuada, implicando no ensino de Ciéncias, em meio ao
descompasso entre o que prescrevem as politicas educacionais e a sua
efetivacao.

No entanto, podemos reescrever, subtraindo o prefixo (des), como
valorizacao, pela formacao permanente centrada na escola, que € possivel
pela possibilidade de autonomia da escola, sustentada pela gestao
democratica, com efeitos nas praticas pedagogicas reflexivas, envolvendo a
interdisciplinaridade e projetos integradores entre as areas do conhecimento.

Finalizando, destacamos que os argumentos sustentam a importancia
da formacao continuada e permanente de professores, indicando como
possibilidade a formacao centrada na escola, com a integracao entre

Universidade e Escola.
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