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Resumo
O estudo tem por objeto a prdxis do acompanhante especializado na inclusao

de um aluno autista. O objetivo esta em investigar as contribuicoes da
psicanalise para prdxis desse profissional. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que faz analise documental da atuacdo do acompanhante na
inclusao escolar do autista. Para coleta dos dados, recorremos a documentos
pessoais registrados em formulario proprio, disponibilizados por uma
professora que acompanha um aluno autista, na rede publica estadual do
municipio de Francisco Beltrao -PR. A contribuicao fundamental da
Psicanalise, na Educacao, € chamar, ao primeiro plano de analise, as
condicoes subjetivas relativas a inclusao do autista. A constituicao subjetiva
se da a medida que o sujeito se relaciona com seu meio, seu desejo e com 0s
objetos. Porém, no autista fracassa a dimensao de reconhecimento no outro.
Para que isto aconteca, além dos obstaculos genéticos e neurolégicos que
possam entravar, necessario € que, com esforco, alguém se apresente como
interessante e interessado, de modo que os tracos e signos que este oferece
sejam acessiveis ao autista. Os resultados apontaram para a possibilidade do
autista se reconhecer na acompanhante. Concluimos que, a analise das
condicoes subjetivas, foi o ponto chave para construcdo do vinculo e,
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posteriormente, o desenvolvimento de uma pratica educativa que va ao
encontro da realidade do aluno autista em questao.

Palavras-chave: Acompanhante do aluno autista. Autismo. Psicanalise.
Educacao inclusiva.

Abstract

The study has as its object the practice of the companion specialized in the
inclusion of an autistic student. The objective is to investigate the
contributions of psychoanalysis to the praxis of this professional. This is a
qualitative research that makes documentary analysis of the performance of
the companion in the autistic school inclusion. For data collection, we used
personal documents registered in their own form, made available by a teacher
who accompanies an autistic student, in the state public network of the
municipality of Francisco Beltrao -PR. The fundamental contribution of
psychoanalysis in education is to draw to the foreground of analysis the
subjective conditions relating to the inclusion of the autistic. Subjective
constitution occurs as the subject relates to his environment, his desire and
the objects. However, in the autistic the recognition dimension fails in the
other. For this to happen, in addition to the genetic and neurological obstacles
that may hinder, it is necessary that, with effort, someone presents itself as
interesting and interested, so that the traits and signs it offers are accessible
to the autistic. The results pointed to the possibility of the autistic being
recognized in the companion. We conclude that the analysis of subjective
conditions was the key point for the construction of the bond and,
subsequently, the development of an educational practice that meets the
reality of the autistic student in question.

Keywords: Autistic student’s companion. Autism. Psychoanalysis. Inclusive

education.

Introducao

Atualmente o autismo € considerado um transtorno do
neurodesenvolvimento, classificado pelo DSM-5 (2013) como Transtorno do
Espectro Autista (TEA), cuja as caracteristicas basicas sdao anormalidades
qualitativas e quantitativas, que embora muito abrangentes, afetam de forma
mais expressiva, as areas da interacdao social, da comunicacdo e do
comportamento. Por conseguinte, os autistas tém um modo peculiar de
pensar, de assimilar e de compreender o mundo a sua volta, que muitas vezes,
nem mesmo os familiares e/ou os educadores estao preparados para lidar.

Aos educadores, pelo fato de que a partir da Lei n° 12.764 sancionada
em 27 de dezembro de 2012, as pessoas com TEA passaram a ser
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consideradas pessoas com deficiéncia, tendo direito a todas as politicas de
inclusao do pais, entre elas, as de Educacao. Destarte, os autistas tém direito
de estudarem nas escolas regulares, e, se preciso, podem solicitar um
acompanhante especializado.

De acordo com Bertazzo (2014) o acompanhante que atua na escola
junto aos alunos incluidos tem sua historia iniciada no contexto da
institucionalizacdo de pessoas com deficiéncias, transtornos mentais, entre
outros. Com o processo de desinstitucionalizacao essas pessoas passaram a
ocupar outros espacos, entre eles o escolar, e a pratica de acompanhamento
foi se adequando as demandas. Hoje a atuacdo desse acompanhante é
amplamente requisitada na inclusao de alunos autistas. Todavia, enfatiza o
autor, que possivelmente a pratica desses profissionais seria facilitada se eles
tivessem um embasamento teérico mais consistente para assumirem sua
funcao frente a esses alunos.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa documental de cunho qualitativo
que esta em andamento no programa de mestrado Stricto Sensu em Educacao
da Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE/FB. O objetivo
principal este em investigar as contribuicoes da psicanalise para a praxis do
profissional que acompanha o autista no contexto escolar. Para coleta de
dados relacionados a praxis do acompanhante, recorremos a documentos
pessoais, registrados em formulario proprio e, através de fotos,
disponibilizados por uma Professora de Apoio Especial Especializada — PAEE.
Realizamos ainda, uma revisao narrativa de literatura nas bases de dados da
Bireme, BDTD, BVS-PSI, CAPES, PEPSIC, Lilacs, SciELO e, em obras de
autores psicanalistas, no que tange as contribuicoes da psicanalise para

educacao inclusiva do autista.

A atuacao do acompanhante especializado na educacao inclusiva do
aluno autista
A partir da Lei n° 12.764, conhecida como Lei Berenice Piana,

sancionada em 27 de dezembro de 2012, as pessoas com transtorno do
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espectro autista (TEA)3, passaram a serem consideradas pessoas com
deficiéncia, tendo direito a todas as politicas de inclusao do pais, entre elas,
as de educacao. Portanto, os autistas tém direito de estudar nas escolas
regulares e, se preciso, solicitar um acompanhante especializado®.

Conforme estabelece o artigo 1° da referida Lei:

8§ 1o Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com
transtorno do espectro autista aquela portadora de sindrome
clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos I ou II:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicacéo e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia
marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para
interacao social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relacées apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

II - padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos
motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padroes
de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 20 A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais (BRASIL, Lei
n° 12.764, de 2012).

No paragrafo unico, do mesmo artigo, ficou instituido que em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com TEA incluida nas classes comuns de
ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 29, tera direito a acompanhante

especializado.

O acompanhante que atua na escola junto aos alunos incluidos
tem sua histéria iniciada no contexto de institucionalizacao de
pessoas com deficiéncia, transtornos mentais, entre outros.
Com o processo de desinstitucionalizacdo essas pessoas
passaram a ocupar outros espacos, entre eles o escolar, e a
pratica de acompanhamento foi se adequando as demandas.
Hoje o acompanhante é largamente requisitado para atuar na
inclusao de pessoas com Transtornos do Espectro do Autismo
(TEA) (BERTAZZO, 2014, p.01).

3 Espectro de condigdes neurobioldgicas caracterizado por anormalidades generalizadas de interagéo
social, comunicacdo e comportamento repetitivo.

4 Profissional que acompanha o aluno autista na escola. Para fins didaticos, considerando que o
acompanhante especializado do aluno autista recebe na literatura varias nomenclaturas, dentre essas:
professor de apoio, profissional de apoio, professor integrador, entre outras; optamos neste estudo,
nomea-lo de “acompanhante”.
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De acordo com a Nota Técnica n° 24 /2013 que vem orientar os sistemas
de ensino para a implementacdo da Lei n° 12.764/2012, adocao desse
profissional se justifica, quando a necessidade especifica do aluno autista nao
for atendida no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais
alunos. Consta, também uma preocupacao em delimitar suas funcoes,
referindo o seu trabalho como uma medida a ser adotada para atender
necessidades individuais do aluno com TEA. Tais como, acessibilidade as
comunicacoes e a atencao aos cuidados pessoais de alimentacao, higiene e

locomocéao no contexto escolar

O servico do profissional de apoio, como uma medida a ser
adotada pelos sistemas de ensino no contexto educacional deve
ser disponibilizado sempre que identificada a necessidade
individual do estudante, visando a acessibilidade as
comunicacées e a atencdo aos cuidados pessoais de
alimentacao, higiene e locomocao. Dentre os aspectos a serem
observados na oferta desse servico educacional, destaca-se que
esse apoio:

o Destina-se aos estudantes que nao realizam as atividades
de alimentacdo, higiene, comunicacdo ou locomocdo com
autonomia e independéncia, possibilitando seu
desenvolvimento pessoal e social;

o Justifica-se quando a necessidade especifica do estudante
nao for atendida no contexto geral dos cuidados
disponibilizados aos demais estudantes;

o Nao é substitutivo a escolarizacdo ou ao atendimento
educacional especializado, mas articula-se as atividades da aula
comum, da sala de recursos multifuncionais e demais
atividades escolares;

o Deve ser periodicamente avaliado pela escola, juntamente
com a familia, quanto a sua efetividade e necessidade de
continuidade (BRASIL, Nota Técnica n° 24 de 2013).

Por sua vez, o Decreto n° 8368/14 que regulamenta a Lei 12764/12,
concorda com a referida nota, apontando que este profissional € aquele que
no contexto escolar presta apoio as atividades, de comunicacao, interacao

social, locomocao, alimentacao e cuidados pessoais da pessoa com TEA.

§ 20 Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades
de comunicacao, interacdo social, locomocao, alimentacdo e
cuidados pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa com
transtorno do espectro autista ou com outra deficiéncia estiver
matriculada disponibilizara acompanhante especializado no
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contexto escolar, nos termos do paragrafo Ginico do art. 30 da
Lei no 12.764, de 2012 (BRASIL, Decreto n° 8368 de 2014).

Embora, a Nota Técnica n° 24 /13 e o Decreto n° 8368/ 14, nao deixem
claro o trabalho que o acompanhante realiza, possibilitam compreender que
esse profissional desempenha a funcao de cuidador ao prestar apoio as
atividades de locomocao, alimentacao, cuidados pessoais e de mediador ao
realizar apoio as atividades de comunicacdo e insercao social do autista no
contexto escolar.

Assim, Bertazzo (2014) observa relacoes estreitas entre os objetivos do
acompanhante terapéutico da area da saude e a do que atua no contexto
educacional, principalmente, porque a atuacao de ambos visa a inclusao dos
sujeitos acompanhados. Para Mauer e Resnizky (1987) o acompanhante
terapéutico é aquele que desempenha as funcoes de conter o acompanhando,
de oferecer-se como modelo de identificacao, de emprestar o ego, de
representar o terapeuta, de atuar como agente ressocializador entre outras.

Todavia, especificamente, no caso de alunos autistas, para que o
acompanhante desempenhe tais funcdes descritas pelos autores
supracitados, necessario €, que este profissional deseje capacitar-se. Essa
capacitacao envolve a busca de conhecimento interdisciplinar a respeito do
desenvolvimento humano, do comportamento humano e também das
questoes sensoriais. Tal interdisciplinaridade® permeia o trabalho com o
publico autista. Nesse sentido, no topico a seguir, abordaremos as

contribuicoes da psicanalise para prdxis desse profissional.

Contribuicoes da psicanalise para praxis do acompanhante especializado
do aluno autista
Coriat e Jerusalinsky (1996) explicam que no campo dos problemas do

desenvolvimento infantil, as diferentes especialidades que compreendem a

5 [...]Ja interdisciplinaridade n&o significa o encontro de diferentes areas, produzindo um novo saber
que aglutine os conhecimentos e apazigue as diferengas. Que nada! Trata-se de manter a
especificidade de cada area, tornando necessario a cada um dos envolvidos no processo conhecer os
fundamentos epistémicos de cada campo em particular; sair das trincheiras de seu proprio saber para,
acompanhado pelo outro (estranho/familiar), olhar-se do outro lado da fronteira, configurando um novo
olhar sobre seu proprio campo na medida que se deixa interrogar (PINHO, 2003, p. 01).
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articulacao interdisciplinar, podem ser agrupadas em dois eixos principais, a
saber: os aspectos estruturais do desenvolvimento e os aspectos
instrumentais do desenvolvimento.

Os aspectos estruturais estao representados pelo biolégico através do
sistema nervoso central; o sujeito psiquico pelo sistema psiquico-afetivo e o
sujeito cognitivo pelo sistema psiquico-cognitivo; isto &, sdo articulacdes que
compoem o sujeito, condicionam, marcam, definem o lugar e a modalidade
desde o qual o sujeito se coloca. Portanto refere-se aos aspectos organicos e
psiquicos, subjetividade e cognicao.

Ja os aspectos instrumentais estdo representados pelas diversas areas
da experimentacao ativa do corpo em relacdo com o meio de coisas e pessoas.
Sao os instrumentos para realizar intercambio. Tais ferramentas levam a
facilitar a construcao do mundo e de si mesmo e se traduzem na linguagem,
psicomotricidade, aprendizagem, habitos de vida diaria, jogos e socializacao.
A partir desses aspectos € possivel identificar o lugar que cada disciplina
podera contribuir para entendermos o desenvolvimento infantil e suas
patologias (Ibid.).

No entendimento de Pinho (2003) as disciplinas referentes as bases que
constituem o sujeito, tanto em relacao a sua estrutura biologica quanto
psiquica constituem os aspectos estruturais do desenvolvimento. Neste eixo,
incluimos a neurologia, que aborda a maturacdao do sistema nervoso, a
psicanalise, que trata da constituicao do sujeito do desejo, e a epistemologia
genética, que estuda a construcdo das estruturas mentais para o
conhecimento.

Como notamos, no eixo dos aspectos estruturais do desenvolvimento, a
psicanalise vai tratar da constituicao do sujeito do desejo. Tal constituicao, na

concepcao de Lacan(1988), se da em uma relacao com o Outro® e, com o que

6 LACAN cunhou uma terminologia especifica, grafada de duas maneiras (Outro\outro), cada uma com
um significado especifico, sempre ligado ao lugar e a fungdo daqueles em relagdo aos quais €&
formulado o desejo da crianga. Assim, ele emprega a palavra outro (vem do francés autre, com a
minusculo) a qual chama de pequeno outro, que alude mais diretamente a alteridade, ou seja, a relagao
do sujeito com seu meio, com seu desejo e com os objetos (méae, pai, irmaos), através dos mecanismos
de identificagdo imaginaria com esses outros. [...]. Em oposigéo a isso, Lacan descreve o grande Outro
para designar um lugar simbdlico que, tanto pode ser um significante, a lei, o nome, a linguagem, o
inconsciente, ou, ainda, Deus, que determina o sujeito, tanto inter como intra-subjetivamente, em sua
relagdo com o desejo (lbid., p. 308).
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este Outro produz, manifestando nesta producao seu desejo. Por conseguinte,
o sujeito se constitui a medida que se relaciona com o seu meio, com seu
desejo e com os objetos (mae, pai, irmaos), através dos mecanismos de
identificacao imaginaria’ com esses outros. “A operacao fundante do sujeito €
a alienacao ao campo do Outro e a identificacdo € a forma privilegiada de sua
efetuacao” (CATAO, 2015, p. 70).

Desta maneira, na perspectiva psicanalitica, segundo Lajonquiére
(2010) o sujeito nao tem origem, tampouco se desenvolve, mas constitui-se.
“Nao s6 antes de falar e de caminhar, mas antes mesmo de nascer
empiricamente a vida, o sujeito ja € objeto do discurso, do desejo e das
fantasias de seus genitores que, por sua vez, sao sujeitados as estruturas
linguisticas, psicanaliticas e historico-sociais” (p.214).

Esse processo, Lacan denominou de alienacao, primeiro tempo logico
necessario para constituicao subjetiva. Todavia, no caso do autista, fracassa
esse processo de alienacao no campo do Outro, o que gera impasses na sua
constituicao subjetiva. Em outras palavras, o Outro parental nao se inscreve
simbolicamente no corpo real e nas vivéncias do autista. “Podemos definir o
autismo, entdo, como uma impossibilidade de a crianca entrar no campo da
alienacao ao desejo do Outro, pois o Outro nao esta la, nao pode investir
libidinalmente a crianca” (LIMA, 2001, p. 32 e 33).

Nesse sentido, Jerusalinsky (2015), defende que autismo € uma quarta
estrutura em referéncia as trés estruturas classicas. O autor explica que nas
Neuroses a relacao com o outro € desejada, porem conflitiva, nas Perversoes a
relacdo € de usufruto do outro, nas Psicoses a relacao com o outro é temida,
invasiva, seus simbolos sao absolutos e os unicos validos, o Autista, por sua
vez, ndo possui representacdo do outro e por isso rechaca sua relacdo com ele,
quando ela acontece, € episddica, fugaz e de nula extensao simboélica

A psicanalise, portanto, ao ser articulada a educacado deixa sua
contribuicado, ndo como modelo de praticas educativas, mas como processo de

transmissao de marcas simbdlicas, geradoras de efeitos de subjetivacao.

" Processo psicologico pelo qual um sujeito assimila um aspecto, uma propriedade, um atributo do outro
e se transforma, total ou parcialmente, segundo o modelo desse outro. A personalidade constitui-se e
diferencia-se por uma série de identificagbes. Imaginaria porque este registro é caracterizado pela
preponderancia da relagdo com a imagem do semelhante (LAPLANCHE E PONTALIS, 2008).
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Percebemos essa transmissao na educacao primordial, em que o Outro
parental opera no sentido de inscrever simbolicamente o Real do corpo e das
vivéncias do infans. Sado estas marcas do Outro no sujeito que possibilitam o
processo de subjetivacao (LIMA, 2001).

Ainda quanto ao conceito de Outro, com “0” maiusculo, cunhado por

Lacan, Fernandes (2000) escreve que

Tomando como referéncia a historia de um sujeito, o conceito
de Outro, compreendido como linguagem, equivale a cultura, ao
conjunto de marcas que preexistem e constituem a historia de
um sujeito; sua historia familiar mais imediata, a de seus
antepassados, que se faz, ao mesmo tempo, transpassar pela
histéria de um povo, de um pais, de um momento histérico.
Compreendem, neste ambito, valores, leis, desejos, todo o
universo linguistico que toma o homem, como diz Lacan, como
a um pedo agindo nele, reservando-lhe um lugar e o conduzindo
muito antes que, como peca, ele possa saber das regras deste
jogo. [...] Neste sentido [...] o Outro fica referido “como lugar da
cadeia de significante que comanda tudo o que vai poder
presentificar-se do sujeito” (p. 41).

Todavia, de acordo com a autora supracitada, para que ocorra as
operacoes constituintes do sujeito no campo do Outro, este Outro apresenta
faces, dentre elas, esta a face do Outro Primordial, “[..] também denominado
de Outro real — como Outro encarnado numa presenca, num personagem
humano que possibilita que se déem tais operacoes constituintes do sujeito”
(p-62).

A situacao de desamparo original da crianca, faz-se imperativa a
intervencao de um outro humano que atente para o estado da crianca; que
converta seu grito numa mensagem, dando-lhe um sentido; que responda com
uma acao especifica que altere o mundo externo trazendo um
aprovisionamento capaz de por fim ao estimulo endogeno. Portanto, para o
bebé, ha, inicialmente, apenas o grito, o esperneio. Este ndo tem como
encontrar palavras para expressar-se, visto que nao dispoe, originalmente,
delas. “Seu ingresso, no mundo da comunicacdo dependera que um Outro
venha a dar sentido aos seus gestos e ruidos convertendo-os numa

mensagem” (FERNANDES, 2000, p.65).
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Tal funcao, cabe ao Outro primordial, que vai decretar a um ser o que
ele sente, “que demanda, que projeta no pequeno ser a sua frente — em seus
gritos e esperneios — suas proprias demandas” (FERNANDES, 2000, p.65). No
entanto, para que tais demandas venham ser formuladas, este deve atentar
ao estado do bebé, dirigindo-se a ele de forma especial. “Isto depende de que
a crianca esteja situada, no universo deste Outro real, num lugar particular
ou, em termos freudianos, como um objeto na economia libidinal deste Outro”
(FERNANDES, 2000, p.65).

Entretanto, no caso de criancas autistas, de acordo com Jerusalinsky
(2015) o Outro primordial nao se inscreve simbolicamente no corpo real e nas
vivéncias do autista, se o Outro primordial ndo esta la, nao pode investir
libidinalmente a crianca. Essa falta de inscricao do Outro primordial, provoca
o0 nao reconhecimento reciproco entre mae e filho. A ndo operacao desse

reconhecimento reciproco,

[...] faz com que a mae tampouco se sinta reconhecida pelo seu
filho: nada denota no seu bebé que ele a vé como alguém
especial e por isso nao sente que seu filho deveria lhe agradecer
nada, precisamente porque a falta de um olhar que lhe outorgue
uma posicao privilegiada na preferéncia de seu filho, toma a
aparéncia de indicar que ela nao tem conseguido fazer nada pelo
seu filho. [...] ndo se trata de que a mae nao ame seu filho, mas
de que ela nao sabe como reduzir essa distancia subjetiva que
se instalou inconscientemente. Instalacdo que ocorre as vezes
por falha genética, as vezes por deficiéncia sensorial, as por uma
deficiéncia intelectual, as vezes por uma depressao da crianca
provocada por uma intercorréncia perinatal, [...] as vezes por
erros inatos de metabolismo, as vezes por transtornos
especificos de funcoes cerebrais, as vezes por impossibilidades
ou graves crises parentais, etc. (JERUSALINSKY, 2015, p. 259).

Como visto, as causas que provocam essa falha radical na funcao de
reconhecimento precoce podem ser muitas. Segundo o autor supracitado,
pode se tratar de uma determinada condicao médica, como também pode
tratar de uma mae fortemente paralisada pelos acontecimentos de sua vida,
ou ainda por nao poder contar com apoio de ninguém na hora do nascimento
do filho e, ao mesmo tempo de fragilidade psiquica como o € o do puerpério.

Com efeito, temos
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[...]as seguintes propriedades fundamentais na caracterizacao
do autismo: falha na funcdao de reconhecimento, néao
participacdo no campo da linguagem, retracdo ou falta de
relacado com o outro. Propriedades pelas quais a crianca fica
excluida do registro que lhe permita se situar no campo do
propriamente humano: a linguagem, o reconhecimento e a
percepcao do outro como fonte de saber, conhecimento e
orientacao (p.239 e 260).

Para que este reconhecimento ocorra, necessario €, que com esforco,
alguém se apresente como interessante e interessado, de modo que os tracos
e signos que este oferece sejam acessiveis ao autista. Na clinica, o lugar desse
alguém, é ocupado pelo analista, todavia a mesma questéo fica posta para o
profissional que acompanha o aluno autista, que este apresente-se como
interessante e interessado e, com esforco, ultrapasse sua mera funcao de
cuidador e/ou mediador, esticando suas funcoes até o ponto em que o aluno

autista possa se reconhecer nele.

Analise e discussao da experiéncia de uma acompanhante na inclusao de
um aluno autista: possibilidades de atuacao desse profissional

A presente discussao traz, de forma contigua, experiéncias quanto ao
atendimento de um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e atuacao
do Professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE), fundamentados no
principio de inclusao escolar, direito este garantido em Lei n°® 12.764, de 27
de dezembro de 2012. Na contextualizacao historica dos fatos a serem
relatados, a priori, emerge a necessidade de pontuar que o professor PAEE,
em questao, dispoe de prdxis em sala de aula e que acompanha o aluno autista
diariamente, inserido no sétimo ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica estadual. Este aluno vem do processo de inclusao eminente nos dias

atuais, na qual

O movimento inclusivo é resultante de acordos e manifestacoes
publicas da sociedade em prol dos direitos e deveres da pessoa
com deficiéncias ...ainda caminhamos para as adequacoes e
adaptacoes necessarias no ensino regular para que a criancga
tenha acesso e permanéncia em estabelecimentos de ensino.
(PASSOS, BASTOS e GOMES. 2011 p.22))
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Todo esse processo de luta e garantia dos direitos da pessoa com
deficiéncia, traz consigo, muitas questoes de embate, que confluem em acoes
efetivas para que de fato aconteca a inclusao, ja que permeiam necessidades
de maior entendimento sobre as possibilidades e metodologias adaptativas de
ensino e aprendizagem com esse perfil de alunado. No caso aqui, para o aluno
com autismo, as acoes pertinentes do PAEE, possibilitaram resultados
plausiveis com procedimentos metodologicos condizentes a realidade vigente
de trabalho em sala de aula, na qual ampliou o constructo do aluno para o
mundo da comunicacdo, interacdo social no contexto escolar, garantindo o
ensino e a aprendizagem de modo mais inclusivo.

Para tais possibilidades, supracitadas, de atuacao do acompanhante
especializado, seguem descricoes de como foi possivel chegar até o aluno com
TEA, partindo de a questdo desafiadora do mesmo também apresentar
Sindrome de West® e por consequéncia, ter altos e baixos, bem como
descontinuidades em todo processo, nao revelando uma constancia na
incorporacao do conteudo devido as crises convulsivas e interacoes
medicamentosas de uso continuo.

O primeiro contato com o aluno foi em sala de aula, e para isso a PAEE,
ja com experiéncia do ano anterior no atendimento de um aluno com TEA,
tomou as atitudes que foram cruciais para o objetivo maior que € a validacao
do sujeito.

Sobre a validacao do sujeito, a psicanalise tem aportado importantes
contribuicoes. Segundo os autores Lerner e Coutinho Lerner (2015), “a
contribuicao fundamental dessa abordagem ao campo educativo &€ chamar ao
primeiro plano de analise as condi¢oes subjetivas relativas a inclusao de
criancas com problemas” (p.280). Isto implica, em considerar, para além do
biologico, a importancia do social para o desenvolvimento humano.

Nesta perspectiva, aluno autista, enquanto ser humano, € constituido,
quer seja como espécie, quer seja como individuo membro dessa espécie. Nao

€ constituido a partir do nada. Claro esta, ele dispée de um equipamento

8 A sindrome de West é forma de epilepsia generalizada que se inicia ho primeiro ano de vida, com pico de
incidéncia entre 5 e 8 meses, caracterizada por espasmos ou mioclonias macicas, regressado do
desenvolvimento neuropsicomotor e alteracdo eletroencefalografia denominada hipsarritmia (KAMIYAMA,
YOSHINGA E TONHOLO-SIVA, 1993).
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genético, biologico, mas os efeitos desse equipamento dependem do que
aconteceu na aventura de longo prazo da espécie humana, bem como
resultam, na escala de tempo individual, da historia de vida de cada aluno
que apresenta autismo.

Reiteramos que antes de nascer empiricamente a vida, o sujeito ja é
objeto do discurso, do desejo e das fantasias de seus genitores. O mesmo
acontece na relacao acompanhante-aluno autista. Antes de conhecé-lo
pessoalmente, o autista é ja objeto do discurso, do desejo e das fantasias do
seu acompanhante que, por sua vez, é sujeitado as estruturas linguisticas,
psicanaliticas e histérico-sociais da sociedade que se encontra. Por esse viéis,
para construir condicoes favoraveis ao desenvolvimento e a constituicao
psiquica do aluno que apresenta autismo, necessario €, que o acompanhante
deseje este aluno como ele €.

Desejar como ele €, implica em abandonar o discurso hegemonico na
Educacao Especial, que segundo Guareschi (2016) se pauta, de maneira
significativa, no saber médico, principalmente no que tange a definicao dos
sujeitos publico-alvo dessa modalidade de ensino, nas politicas de inclusao
escolar. No caso autismo, esses documentos utilizam as categorias e
definicoes do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM),
elaborado pela Associacao Americana de Psiquiatria (APA).

Esse saber médico, de acordo com Ferreira (2015), tem como foco
suprimir o comportamento considerado anormal (sintoma), seja por meio de
medicamentos e/ou por técnicas comportamentais. Assim procedendo,
promove o apagamento do sujeito. Nesse sentido, a psicanalise vai na
contramao do discurso hegemonico, antes de promover o apagamento do
sujeito, destina seu trabalho na construcao de condicoes favoraveis para a
constituicao do sujeito do desejo. Pautada nesta perspectiva, e sob o

pressuposto elencado por Jerusalinsky (2015) de que a

[...] falha no autismo reside principalmente numa funcao do
reconhecimento primordial. Para que esse reconhecimento
aconteca — mais além dos obstaculos genéticos e neurologicos
que pudessem entravar essa funcao — € necessario que alguém
faca essa funcado materna funcionar de modo que os tracos e
signos que o outro oferece sejam acessiveis ao bebé. A mesma
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questao fica posta para escola: que alguém (uma pessoa
integradora ou assistente) possa acompanhar esse vai-e-vem, se
engatando as minimas formas de expressiao de contato que o
autista deixa entrever, sem pretende-lo encaixar no processo de
aprendizagem cumulativo e aproveitando as janelas pulsionais
para a constancia — € essa a funcao primordial, inicial, do
professor integrador (p. 257).

A PAEE, sem pretender encaixar o aluno autista no processo de
aprendizagem acumulativo, aproveitou as janelas pulsionais para constancia,
que esse aluno fora apresentando no decorre do convivio com essa

profissional, como pode ser observado em seu relato a seguir:

No primeiro dia de aula eu estava segura, embora ansiosa para conhecer o meu aluno
“Paulo’™, ja havia lido a ficha de avalicdo diagndstica, também coletado informagoées
com a professora do ano anterior, porém, ele ainda era um mistério para mim. Tinha
em mente que necessitava deixa-lo a vontade e que o mesmo iria me conduzir até ele,
sentindo aos poucos até onde eu poderia chegar, e que tudo seria a passos lentos, para
que ndo houvesse uma construc¢do de barreira comunicativa ou bloqueio entre nés.
Entdo a conducao foi: esperar ele chegar na sala e sentar ou seja escolher o lugar que
ele queria ficar dentro da sala de aula. Entdo, assim, ele foi até o fundo da sala e
sentou na pentltima cadeira, na segunda fileira, na qual estd até hoje. Portando, era
a minha vez, meu primeiro contato que repercutiria por todo ano letivo, fui ao encontro
dele e perguntei, sem tocar (pois é melhor esperar essa atitude do toque para quando
houver permissao, licdo essa, ja aprendida em ano anterior, com outro aluno autista),
perguntei a ele... “Paulo” posso sentar aqui do seu lado, sou sua professora desse ano
que vai te aqjudar com as atividades em sala, pois esse ano mudou ( outra licdo
aprendida, foi que sempre explicar de forma objetiva, mesmo dando a entender que ele
ndo estd ouvido, pois geralmente estd). Bem, ndo obtive resposta oral, como era de se
esperar, no entanto, nao houve rejeicdo corporal expressiva, porém, conduzi o dia de
aula, na postura de observadora.

E neste trabalho inicial que o acompanhante pode se oferecer como
interessante e interessado para o aluno autista. Quem sabe num primeiro
momento, sua posicao seja de um mero observador, que ao entrar na sala de
aula, passe a observar os pares, os colegas, o que estes fazem quando a
professora regente fala algo, como que eles se relacionam entre si. E ai, a partir
disso, passe a observar a crianga, a qual estara acompanhando, o que ela faz
enquanto os colegas estdo interagindo; ela fica quietinha, tenta interagir,
obedece a comandos quando alguém a chama. A partir dessas minimas

observacoes que o acompanhante pode construir seus objetivos de trabalho.

9 Nome ficticio dado a aluno autista
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Com essas determinantes, abre-se o campo para que o aluno, possa
externar e sentir o ambiente de maneira particular, pois observa-se que ele
precisa se sentir a vontade e que as repressoes ou imposicoes, o desconstroi
como sujeito, que por sua vez, tem acoes de defesa, se enclausurando e
evitando o mundo a sua volta.

Como no autista fracassa a dimensao do reconhecimento no outro,
Julieta Jerusalinsky (2015) enfatiza que no trabalho com esse publico “é
preciso buscar recuperar a passagem possivel da imitacao a identificacao; é
preciso que possamos busca-lo ali onde ele esta identificando-nos a sua
estereotipia” (p. 86). A todo momento surgem questdes que emergem e
remetem sugestoes que se possa pegar o “fio da meada” para buscar novas
formas e possibilidades de ensino e aprendizagem com o aluno autista. Estar
atento, conhecer e reconhecer o ambiente em que o aluno com autismo atua,
pode ser a oportunidade de abrir caminhos para vinculacao e validacao do

sujeito.

Hoje o aluno, chegou na sala com um carrinho na mao, segurando com forca e dizendo:
o “Paulo” trouxe carro de policia, ainda de pé, balangcando o corpo para frente e para
tras e sem sentar na cadeira, como se esperasse uma resposta de afirmagdo. Eu
prontamente, respondo que legal, vamos fazer um caminho para ele, pode sentar. Neste
momento lembrei do dia em que a diretora escolar, nas visitas de rotina da sala, disse
que nao podia trazer brinquedo para sala de aula.

Nessa fala, observamos que a PAEE se desdobrou num esforco especial
de ir até o aluno em questao, engatando-o no ponto em que ele se encontrava.
Identificou na estereotipia de Paulo, enquanto ele balancava o seu corpo para
frente e para tras, uma janela pulsional aberta por esse e, prontamente entrou
por esta. A seguir, apresentamos mais uma fala em que esta profissional entra

pela via pulsional manifesta por seu aluno.

Na aula de arte de hoje, ja no fim de semana, e com uma semana cheia de novidades
com o “Paulo”, que relatei ontem, pois ele estd ansioso para a viagem que ird fazer para
Porto Alegre (RS). A proposta feita pelo professor de Arte foi de montar uma parddia,
pensei que seria complicado, mas estava disposta a fazer a mediag¢do. Ao ver que ele
havia trazido um cavalo de pldstico, questionei para ele, mas sem esperar respostas: “
Paulo” tinha que ser uma musica de cavalo? Acho que vocé iria gostar. E foi
surpreendente que ele comecou a cantar a musica: Ela me fez comprar um carro, logo
eu que amava o meu cavalo. Quando ouvi, a voz dele cantando e ainda com ritmo, me
veio vdrias coisas, como oportunidade que ele estava oferecendo de abrir novas
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perspectivas através da musica. Como ele gostava de cavalo e certamente entdo tinha
contato com musicas, que isso era do cotidiano dele, pois a mde é professora de dang¢a
e ouve musica. Chamei o professor de Arte até a carteira e comentei o ocorrido e se
podia ser essa musica...a reagdo do “Paulo” foi de expressdo de alegria, ele ficou de pé
no canto da carteira, e balancando o corpo para frente para tras, com o olhar voltado
para cima, cantou novamente o trecho da musica, mas sé quando o professor saiu de
perto. Assim ficou certo para trabalharmos o ritmo da musica na construcdo da parédia
na préxima semana.

A conquista do vinculo € um aporte para o surgimento de novas
conquistas em outros ambitos como na comunicacao verbal. O que estava
distante e até mesmo inalcancavel comeca a se tornar algo palpavel e o que de
fato precisa é tempo, oportunidades de espaco, persisténcia e confianca.
Abaixo a descricao da primeira correspondéncia verbal direta entre a

professora e o aluno:

Quando ouvi pela primeira vez a palavra PROFE e completando o sentido da frase:
vamos fazer esse desenho aqui. (Ele apontando um carrinho e uma folha em branco).
Foi algo encantador, é daqueles momentos que vocé fica voltando na meméria, s6 para
sentir de novo o plugue conectando. Entdo, eu prontamente respondi: - vamos e assim
fizemos. A partir dai ele estava mais aberto e houve o didlogo. Parece que a partir dessa
acdo de falar, de me chamar, estabeleceu um vinculo para a comunicag¢do, ou seja um
cartdo verde de prossiga. Ele também relatou que ia viajar para Porto Alegre de 6nibus:
- O “Paulo” vai vigjar, la para Porto Alegre, e vai de 6nibus. Houve grande relagdo entre
eu e ele, a criacdo do vinculo afetivo, como portal para a comunicagdo, sustenta a
importancia da construgdo sécio afetiva do sujeito para alavancar e efetuar o elo ao
seu mediador.

A vinculacao da professora com o aluno e o estabelecimento do contato
comunicativo, exerceu grande importancia para que fosse possivel o
desenvolvimento de atividades pedagodgicas. Nesta escrita, a PAEE, discorre
sobre o desencadeamento das atividades psicomotoras basicas da

alfabetizacao.

No inicio da aula, ao chegar cumprimentei verbalmente e com os materiais de apoio,
proporcionei o circuito viso-motor alfabetizador na carteiral®. Nesse circuito, feito em
cima da carteira com fita crepe e obstdculos, procurei estabelecer a sequéncia dentro
da psicogenética de LE BOULCH, que solidificam a fung¢do de interiorizacdo da

Y Circuito viso-motor alfabetizador na carteira: este circuito foi elaborado pela PAEE afim de promover ao aluno
com TEA momentos que ele se conecta-se ao proprio mundo sem desvincular aos objetivos escolares,
permanecendo dentro da sala de aula, seguindo a educagdo psicomotora de Le Bouche...eis a razdo pela qual, antes
de mais nada, juntamente com os exercicios graficos e exercicios globais de destreza anteriormente descritos,
propomos exercicios de conscientizagdo dirigidos ao membro superior e, particularmente, 8 mao, partindo da
atitude sentada. LE BOUCHE, 2007, p.73).
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consciéncia corporal, vinculadas a estimulag¢do dos neurénios-espelhos que estdo
situados no cortex.

Na aula de ciéncias, realizamos a atividade de desenho da mosca (Teoria de RED), ele
participou na construcdo do desenho, ressaltando os olhos e colocando tracos
peculiares e fazendo os contornos. Aproveitei o contorno (tagas) e acrescentei o espiral,
como segue a foto do desenho abaixo.

Nesta descricao, € notavel que houve possibilidades pedagodgicas e
interativas do aluno com a professora. Ela destaca a influéncia de Le Bouche
(2007), que traz exercicios graficos, visando tracados regulares e precisos,
onde seguem sequéncias. Nesta também foi exposto, no desenho da mosca
(forma de taca) ...as tagcas representam semicirculos abertos na parte superior...
(LE BOUCHE, 2007, p.71), o que foi feito a relacao trabalhada da mosca de
RED no circuito viso-motor alfabetizador de carteira, usando tacas, com o
conteudo de ciéncias, favorecendo o ensino e aprendizagem, bem como o
desenvolvimento global do aluno, que participou ativamente da aula, com

efetiva adaptacao, se situando em um ambiente de inclusao.

Figura 1 - Circuito viso-motor de carteira Figura 2 — Desenho da mosca
conforme a Teoria de

RED (contetido de ciéncias)

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.

Aqui vale colocar que as possibilidades de atuacao do PAEE, se
estenderam com a concordancia dos primeiros passos, ja elencados e que

subsidiaram outras alternativas viaveis ao atendimento educacional do aluno
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com autismo. A citacao abaixo da PAEE, corresponde a proposta metodolégica

definida por ela de desenho dirigido associativoll.

Na aula de lingua portuguesa, foi possivel observar grande evolucdo do “Paulo” quando
ele participou da escrita da carta aberta no caderno de producdo textual, com a
proposta da carta aberta: O boné do Cebolinha e diz em voz alta: o cabelo espetado,
também surpreende desenhando a Ménica e pegando depois o lapis vermelho, dizendo:
vamos pintar o vestidinho da Mobnica, como identificagdo do personagem e ainda
desenha o coelho falando: -vamos desenhar o coelho na mao da Moénica (Didrio do dia
03 de maio de 2019).

Figura 3 — Desenho dirigido associativo

Fonte: 'Arquivo Pessoal

A construcao do desenho dirigido associativo, foi algo pensado para que
o aluno saisse da fase primaria da garatuja, desvencilhando caminhos
construtivos para alfabetizacdo no conhecimento da consciéncia corporal.
Considerando que a automatizacao e percepcao do proprio corpo serem
constituintes primarios para que a crianca consiga apropriar conceitos

basicos e estruturais cognitivos relativos a escrita.

Conclusao

Tomar o autismo como objeto de estudo esta longe de ser uma tarefa
simples, visto que para compreendé-lo nas suas vicissitudes e para lidar,
adequadamente, com suas particularidades, requer uma colaboracao entre
conhecimentos epistemologicos diferentes. Nesta articulacao interdisciplinar,

a psicanalise tem aportado importantes contribuicoes ao tratar da

' Desenho dirigido associativo: esta atividade foi desenvolvida afim que o aluno pudesse aprimorar os tragos
trabalhados no circuito de carteira e associar a temas dos contetidos em sala de aula.
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constituicao psiquica do sujeito do desejo. Com efeito, no campo educativo,
essa abordagem convoca os profissionais da educacao a chamarem para o
primeiro plano, a analise das condicoes subjetivas do aluno com problemas
no desenvolvimento.

E valido mencionar que cada autista é diferente e existe uma intrincacéo
densa entre os sintomas e a motivacdo pessoal da crianca, adolescentes e
adultos afetados. Para estes, falta o sentido de um mundo onde existem
pessoas com mentes, que podem tanto ser interessantes como estarem
interessadas nelas; em outras palavras, para o autista, falha o
reconhecimento no outro. Para que esse reconhecimento aconteca, além dos
obstaculos genéticos e neurologicos que possam entravar, necessario € que,
com esforco, alguém se apresente como interessante e interessado, de modo
que os tracos e signos que este oferece sejam acessiveis ao autista.

Na experiéncia que acabamos de relatar, observamos a PAEE sem
pretender encaixar o aluno autista no processo de aprendizagem acumulativo,
buscou atentamente observar as janelas pulsionais abertas por seu aluno, as
quais expressavam o seu desejo. Sem hesitar, entrou por essas janelas,
buscando-o no ponto que ele se encontrava. Esta atitude possibilitou o
estabelecimento do vinculo entre os dois, pois o aluno passou a ver esta
profissional como interessante e interessada para com ele. Ademais,
ressaltamos a necessidade de um trabalho continuo, por parte dessa
profissional, para que este aluno tenha a possibilidade de vir a constituir-se
sujeito, pois € a partir do reconhecimento no outro que os individuos se
constituem subjetivamente.

Concluimos que a validacao do aluno autista, enquanto um sujeito do
desejo, possibilitou que a PAEE desenvolvesse uma metodologia educativa que
permitiu buscar esse aluno no ponto que ele se encontrava. A partir de entao,
amparada por uma pratica pedagogica de Le Bouche, ela estabelece dia a dia,
os objetivos a serem trabalhados com esse aluno. Completamos que o trabalho
dessa profissional esta sendo de fundamental importancia para que esse
aluno posso se constituir como sujeito em alguma medida: a qual lhe for

possivel. Sem a qual, a aprendizagem dele fica comprometida.
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	A PAEE, sem pretender encaixar o aluno autista no processo de aprendizagem acumulativo, aproveitou as janelas pulsionais para constância, que esse aluno fora apresentando no decorre do convívio com essa profissional, como pode ser observado em seu rel...
	No primeiro dia de aula eu estava segura, embora ansiosa para conhecer o meu aluno “Paulo’’ , já havia lido a ficha de avalição diagnóstica, também coletado informações com a professora do ano anterior, porém, ele ainda era um mistério para mim. Tinha...
	É neste trabalho inicial que o acompanhante pode se oferecer como interessante e interessado para o aluno autista. Quem sabe num primeiro momento, sua posição seja de um mero observador, que ao entrar na sala de aula, passe a observar os pares, os col...
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	Como no autista fracassa a dimensão do reconhecimento no outro, Julieta Jerusalinsky (2015) enfatiza que no trabalho com esse público “é preciso buscar recuperar a passagem possível da imitação à identificação; é preciso que possamos buscá-lo ali onde...
	Hoje o aluno, chegou na sala com um carrinho na mão, segurando com força e dizendo: o “Paulo” trouxe carro de polícia, ainda de pé, balançando o corpo para frente e para trás e sem sentar na cadeira, como se esperasse uma resposta de afirmação. Eu pro...
	Nessa fala, observamos que a PAEE se desdobrou num esforço especial de ir até o aluno em questão, engatando-o no ponto em que ele se encontrava. Identificou na estereotipia de Paulo, enquanto ele balançava o seu corpo para frente e para trás, uma jane...
	Na aula de arte de hoje, já no fim de semana, e com uma semana cheia de novidades com o “Paulo”, que relatei ontem, pois ele está ansioso para a viagem que irá fazer para Porto Alegre (RS). A proposta feita pelo professor de Arte foi de montar uma par...
	A conquista do vínculo é um aporte para o surgimento de novas conquistas em outros âmbitos como na comunicação verbal. O que estava distante e até mesmo inalcançável começa a se tornar algo palpável e o que de fato precisa é tempo, oportunidades de es...
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