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Resumo

Este artigo discute a constituicao do ser professor(a) na experiéncia vivida por
doze discentes de um curso de Licenciatura em Musica, cursando o Estagio
Supervisionado. O objetivo foi analisar como se da a constituicao do ser
professor(a) de Musica na experiéncia com o Estagio Supervisionado, com foco
no “lugar institucional”, na “posicao” docente e no entrelacamento do sensivel
e do inteligivel. A metodologia utilizada foi a qualitativa e como instrumentos
de producao de dados foram utilizadas a observacao, a entrevista aberta e a
analise de documentos produzidos pelos discentes. Essa analise dialoga com

Novoa (1995, 2017), quando se fala do “lugar institucional” e do conceito de
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“posicao” do(a) professor(a); e com os estudos de Duarte Jr. (2000, 2012), para
focar no entrelacamento do sensivel e do inteligivel. O Estagio Supervisionado
em Musica mostrou-se um componente curricular importante e essencial na
constituicao do ser professor(a), proporcionando a aproximacao do(a)
licenciando(a) com a pratica docente e com o campo profissional,
possibilitando que este(a) refletisse sobre a sua atuacao e posicao docente,
assim como sobre as orientacdes recebidas na disciplina de estagio e os

espacos de formacao (escola, oficinas, universidade).

Palavras-chave: Formacao de professores(as). Estagio Supervisionado.

Atuacao docente.

Abstract

This paper discusses the constitution of being a teacher in the experience lived
by twelve students of a Teaching Undergraduate Degree Course in Music,
attending the Supervised Internship. The objective was to analyze how the
constitution of being a teacher of Music occurs in the experience with the
Supervised Internship, focusing on the “institutional place”, the “position” of
the teacher and the intertwining of the sensitive and the intelligible. The
methodology used was qualitative and observation, open interview and
analysis of documents produced by students were used as data production
instruments. This analysis dialogues with Novoa (1995, 2017), when talking
about the “institutional place” and the concept of “position” of the teacher;
and with the studies of Duarte Jr. (2000, 2012), to focus on the intertwining
of the sensible and the intelligible. The Supervised Internship in Music proved
to be an important and essential curricular component in the constitution of
being a teacher, providing the approximation of the teaching undergraduate
student with the teaching practice and the professional field, allowing them to
reflect on their performance and teaching position, as well as on the
orientations received in the internship discipline and the spaces of education
(school, workshops, university).
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Introducao

Este artigo concentra-se no dialogo com os dados obtidos em uma
pesquisa, cujo objetivo foi analisar como se da a constituicao do ser
professor(a) de Musica na experiéncia com o Estagio Supervisionado, com foco
no entrelacamento do sensivel e do inteligivel. Os objetivos especificos sdo:
mapear como se da a constituicao do(a) professor(a) de Musica no Estagio
Supervisionado; descrever como os(as) participantes da pesquisa conceberam
a experiéncia no Estagio Supervisionado na sua constituicdo docente em
Musica e identificar como ocorre o entrelacamento do sensivel e do inteligivel
nos desafios, nas conquistas e nas transformacodes significados no Estagio
Supervisionado pelos(as) participantes da pesquisa.

O estudo se desdobra em discutir a formacao docente a partir dos
conceitos de “lugar institucional” e “posicao”, como base nos estudos de Novoa
(1995, 2017), que nos indica o sentido de “Posicao” voltado para o
professor(a), e o “Lugar institucional” que se baseia na formacao académica
de Licenciaturas, estabelecendo relacoes com o entrelacamento do sensivel e
do inteligivel, tendo como base os estudos de Duarte Jr. (2000).

A partir dessas consideracoes, a questao problema que norteia esse
estudo baseia-se na constituicao do professor de Musica por meio do Estagio
Supervisionado, entrelacando sensivel e inteligivel, fato que se justifica pela
necessidade de dialogo entre as teorias da formacao docente e a necessaria
formacao sensivel que pauta as discussoes no campo das Artes, nesse caso
especifico, de licenciandos em Musica.

Nesta investigacdo a universidade nao € concebida apenas como uma
preparacao para o futuro, mas sim, como a propria vida do sujeito que ali esta,
buscando conhecer-se, refinar-se e constituir-se profissionalmente em suas
escolhas. Para Novoa (1995, p. 25), a “[...] formacao nao se constroi por
acumulacao (de cursos, de conhecimento ou de técnicas), mas sim através de
um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e de (re)construcao
permanente de uma identidade pessoal”. Nesse sentido, a Licenciatura seria
um momento vivido e significado - parte de um todo - na trajetoria de vida

do(a) licenciado(a).
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O Estagio Supervisionado em Musica vem ocupando espaco na
discussao de teses e dissertacoes, como componente curricular importante e
essencial das licenciaturas para a constituicao do ser professor(a). O Estagio
Supervisionado proporciona uma aproximacao do(a) licenciando(a) com a
pratica docente e com o campo profissional, ao possibilitar que este(a) reflita
sobre a sua atuacao docente, sobre a relacdo teoria e pratica como instancias
integradas, assim como, sobre os seus anseios pessoais sobre ser professor(a)
de musica. A musica como arte permeia todo este estudo e aponta para uma
discussdo maior que compreende o espaco escolar e a constituicao de
professores(as), por meio de um dialogo filosoéfico, epistemologico, estético e
artistico. Contudo, a investigacdao € direcionada para a analise do
entrelacamento do sensivel e do inteligivel na constituicao docente.

Nos caminhos da investigacao, as instancias sensivel e inteligivel
apresentam-se entrelacadas na constituicao do saber e do conhecimento. O
sensivel esta relacionado aos sentidos, as sensacoes, ao que nos chega pelo
corpo, constituindo, assim, um saber. O inteligivel esta relacionado ao
intelecto, ao conhecimento; e ambos, sensivel e inteligivel, entrelacam-se na
relacao do ser humano com a vida. Nessa perspectiva, “[...] sensivel e inteligivel
sao duas instancias com caracteristicas proprias, mas que se interinfluenciam
tornando-se dependentes uma da outra na forma como o sujeito aprende,
percebe, contempla, intui e sente as coisas do mundo e a si mesmo” (AUTOR,
2018, p. 14). O trabalho apresenta a interinfluéncia dessas duas instancias

com base em Duarte Jr.:

Prefiro entdo chamar o produto de nossa inteligéncia simbdlica de
conhecimento inteligivel, e a nossa capacidade de sentir, de perceber e
nos movermos fisicamente, de saber sensivel, na medida em que o
verbo saber tem a ver etimologicamente com saborear — por meio dos
sentidos o mundo é saboreado, seus sons, cores, odores, texturas e
sabores. [...]. Nesse processo humano o nosso lastro animal, corporal,
vale dizer, sensivel, também é tornado signo, ganha significacao, e
esse processo constitui uma via de mao dupla, pois as significacoes, de
volta, nos ajudam a entender, elaborar e desenvolver a nossa
sensibilidade corporal. Portanto sdo essas as duas instancias entre as
quais nos movemos na construcao do sentido da vida, do conhecimento
do mundo [...]. Ambas se interinfluenciam. (DUARTE JR., 2012, p. 362-
363, grifos do autor).

Contudo, de acordo com os resultados do estudo referido, o

entrelacamento do sensivel e do inteligivel na constituicao do saber e do
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conhecimento influenciaram na producao de sentidos e no modo dos(as)
participantes da pesquisa significarem os espacos de formacao docente
(universidade, congressos, entre outros) e da escola de Educacao Basica onde
os Estagios Supervisionados em Musica foram realizados.

A Musica apresenta-se, na pesquisa, como um fenémeno e um objeto de
ensino/aprendizagem que influencia e depende desse entrelacamento para
acontecer. Quando compreendida como um €[...] fenémeno intencional
sonoro/temporal, criado, percebido, significado e expressado por meio do
entrelacamento do sensivel e do inteligivel humano” (AUTOR, 2018, p. 19), a
musica influéncia na constituicdo do sujeito na sua forma de sentir e
apreender sobre a vida e sobre ele mesmo. Para fazer musica, interpreta-la ou
ouvi-la, € necessario acionar as interinfluéncias sensiveis e inteligiveis
humanas, porque ela “[...] provoca dialogos internos, em que o descobrir e o
conhecer favorecerao encontros sensiveis, podendo alcancar outros pontos de
vista ou novas significacoes” (AUTOR et all, 2018, p. 113).

Nesse caminho, Novoa (2017) relaciona a constituicao do ser
professor(a) a uma triade composta pela: formacdo docente universitaria, a
constituicdo profissional e a escola. Nessa disposicao, o autor instiga o dialogo
entre professores(as) e as redes coletivas de trabalho como fundamental para
a consolidacao de saberes reflexivos e valores que fortalecam o exercicio
autonomo da profissdo. Esse viés vai ao encontro da dinamica do campo
empirico da pesquisa aqui elencada, que articulou escola, formacao e
universidade por meio do Estagio Supervisionado.

A triade proposta por Novoa (2017) pode levar ao que o autor chama de
“lugar institucional”. Nesse lugar, o(a) aluno(a) precisa vestir a camisa de ser
professor(a), apoiado(a) por uma equipe composta pelos(as) professores(as)
responsaveis pela sua formacao docente na universidade, e pelos(as)
professores(as) responsaveis por receber e acolher esses(as) alunos dentro da

escola que irao estagiar. Novoa (2017) defende que:

Para avancar no sentido de uma formacao profissional universitaria,
€ necessario construir um novo lugar institucional. Este lugar deve
estar fortemente ancorado na universidade, mas deve ser um “lugar
hibrido”, de encontro e de juncao das varias realidades que configuram
o campo docente. E necessario construir um novo arranjo
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institucional, dentro das universidades, mas com fortes ligacoes
externas, para cuidar da formacéo de professores. (NOVOA, 2017, p.
1114).

O componente curricular Estagio Supervisionado apresentou-se como
um lugar em que o(a) licenciando(a) atuou como um ‘aluno-mestre’,
mostrando um potencial de reflexdo e posicionamento diante da sua atuacao
docente, em busca de saber, de conhecimento e de autonomia. Cabe pensar
que todo esse processo reflexivo e de constituicdo de um saber no ou sobre o
Estagio Supervisionado envolve ndo apenas o intelecto de forma isolada, mas,
sim, um potencial reflexivo perceptivo entrelacado aos sentidos, aos
sentimentos, as sensacoes corporais e as emocoes do(a) licenciando(a) em
formacao, € que dialogamos com o entrelacamento do sensivel e do inteligivel
na construcao desse processo, que, de acordo com esta pesquisa, se mostrou
fundamental para a construcao de um posicionamento e a constituicao de ser
professor(a) de musica. Espera-se que essa constituicao promova a autonomia
dos licenciandos, criando “[...] oportunidades para que os alunos desenvolvam
as habilidades de refletir e resolver problemas” (AUTOR et all, 2018, p. 118).

Neste sentido, para pensarmos a formacao docente em Musica nesta
pesquisa, também dialogamos com Novoa (2017) quando ele discute o sentido
da palavra “posicao” na constituicao do ser professor(a). O autor contextualiza
que, apos o periodo de consagracao das ideias de “professor(a) reflexivo” e
“professor(a) pesquisador(a)”, as universidades vém apresentando avancos
positivos e significativos a formacao docente, mas também um resultado de
insatisfacao relacionado a um distanciamento entre as ambicoes tedricas da
universidade e a realidade concreta das escolas e dos(as) professores(as)
(NOVOA, 2017). Esse distanciamento vem refletindo, por vezes, na priorizacao
de uma “[...] visao técnica, aplicada, ‘pratica’, do trabalho docente, esvaziando
as suas dimensdes sociais, culturais e politicas” (NOVOA, 2017, p. 1110). E
reconhecendo essas questoes — entre outras relacionadas a planos de mercado
e de governo para a educacao, como um problema que precisa ser discutido —
que o autor contextualiza a necessidade de uma posicdo do(a) professor(a) para
afirmar a profissao docente.

A “posicao” discutida por Néovoa (2017) aproxima-se do “saber estar” na

profissao, o qual se refere a uma identidade pessoal/profissional que se
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constitui por multiplas identidades existentes em uma profissdo. Para o
autor, marca-se uma “posicao” nao apenas pelo plano pessoal, mas também
em uma configuracao profissional relacional com a comunidade profissional.
A “posicao” constitui-se, entdo, por uma postura: pessoal no profissional; uma
condicao: um lugar na profissdo docente; um estilo: uma maneira propria de
agir; um arranjo: ou rearranjo da capacidade de encontrar constantemente
novas formas de atuar; e uma opinido: uma intervencao ou afirmacao publica
da profissao (NOVOA, 2017).

Diante desses principios, o autor propde pensar a formacao profissional
docente universitaria por cinco aspectos construidos a partir do sentido de
“posicao”, no qual alguns foram explorados no dialogo com os dados
produzidos na pesquisa base deste texto, ao pensar sobre a constituicao
docente em Musica. Esses cinco aspectos entao organizados em Novoa (2017)
da seguinte maneira:

[. Disposicao pessoal — por meio de trés dimensoes, o autor pergunta:
Como aprender a ser professor(a)? A primeira dimensao esta
relacionada ao contato do(a) professor(a) a uma vida cultural e
cientifica, envolvendo a literatura e a arte; a segunda esta relacionada
a uma dimensao ética; e a terceira esta voltada a compreensao de que
o(a) professor(a) tem de se preparar para agir em um ambiente de
incerteza e de imprevisibilidade.

II. Interposicao profissional — a questao aqui é: Como aprender a se sentir
como professor(a)? Para o autor, “[...] a formacao deve permitir a cada
um construir sua posicdo como profissional” (NOVOA, 2017, p. 1123),
em um ambiente que conta com a presenca das universidades, das
escolas e dos(as) professores(as). Nesse ponto, os(as) professores(as)
formadores(as) nas universidades assumem as responsabilidades
pelos(as) discentes, que passam a vestir “a pele da profissao” e construir
uma parceria com real igualdade de participacao e decisao de todos(as).

III. Composicao pedagogica — o autor pergunta: Como aprender a agir como
professor(a)? Visto que nao ha dois(duas) professores(as) iguais, cada

um(a) tem de encontrar sua propria maneira de ser professor(a). O(a)

docente tem de reconhecer um “terceiro conhecimento”, além de
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. . - . - | I
preocupar-se com as especificidades técnicas do contetildo e com o

conhecimento pedagogico. Esse “terceiro género de conhecimento” € ©Q

explorado pelo autor por meio de trés aproximacdes. Uma delas i
aproxima-se de Spinoza e Deleuze (NOVOA, 2017), quando estes trazem
a “intuicao” como um conhecimento que vai além das relacoes
ocasionadas por encontros e interacées com as coisas € cOnosco,
consagrando uma “poténcia do agir” (NOVOA, 2017, p. 1126). Uma
outra aproxima-se do “tacto pedagogico”, termo utilizado por J. F.
Herbart (NOVOA, 2017), que compreende o senso, a inteligéncia e a
compostura pedagogica dos(as) professores(as); e, por fim, aproxima-se
da ideia de “discernimento”, como a capacidade de julgar e de decidir
no dia a dia da profissao, em um quadro de imprevisibilidade.

IV. Recomposicao investigativa — aqui o autor pergunta: Como aprender a
se conhecer como professor(a)? Nesse ponto, Novoa (2017) se aproxima:
a) de J. Dewey - quando este explora as fontes de uma ciéncia da
educacao; e b) de uma logica profissional docente - integrando o
trabalho diario de reflexdo e pesquisa com a necessidade de ser
traduzida em escrita, como uma forma de registro de reflexdoes e de
patrimonios da educacao. Os(as) professores(as) precisam escrever e
publicar sobre suas pesquisas e vivéncias.

V. Exposicao publica — o autor indaga: Como aprender a intervir como
professor(a)? O pesquisador traz aqui uma discussao sobre a importancia
de uma integracado da escola, dos(as) professores(as) e da comunidade,
na busca de reconstrucao de lacos com a sociedade, e construcao de um
espaco publico de discussoes, colaboracoes e decisdes compartilhadas.
Uma construcao do “comum”, no qual ser professor(a) € também tomar
posicao, publicamente, sobre grandes temas educacionais € na
construcao de politicas publicas.

Na aproximacao com Novoa (2017), evidenciamos as questoes pessoais
dos(as) professores(as) de musica em formacao, que contemplaram, além do
saber pedagogico e do conhecimento especifico, o “saber estar”, a intuicao, os

sentimentos e os sentidos, envolvidos no processo interativo de constituicao
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docente, dentro da triade: formacao docente, constituicdo profissional e
escola.

Nesse sentido, o Estagio Supervisionado como componente curricular
das licenciaturas, pode criar um espaco/tempo para a vivéncia dos desafios
aqui discutidos. Desses desafios, destacamos por meio do estudo do Estagio
Supervisionado: o “lugar institucional” discutido por Névoa (2017); a criacao
de aberturas para a construcdo de uma “posicdo” na profissao docente
(NOVOA, 2017); e a reflexao sobre ser professor(a) de musica em um processo
de formacao intimamente relacionado ao entrelacamento do sensivel e do

inteligivel.

Caminhos metodologicos

Este artigo € fruto de uma pesquisa realizada com doze discentes de um
curso de Licenciatura em Musica, cursando o componente curricular Estagio
Supervisionado. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa que dialogou com
autores como Novoa (1995, 2017), Duarte Jr. (2000, 2012), Larrosa (2003,
2004, 2016), entre outros(as), e com a expressao oral e escrita dos sentidos
atribuidos pelos(as) participantes da pesquisa as suas experiéncias na
docéncia em musica no Estagio Supervisionado.

A abordagem qualitativa vem sendo utilizada quando se pretende
compreender algo em profundidade, considerando-se, nesse processo, tanto a
subjetividade do pesquisador quanto as dos sujeitos de pesquisa. Para Bogdan
e Biklen (1994), na abordagem qualitativa, o(a) pesquisador(a) faz-se presente
no local investigado em contato direto com os sujeitos da pesquisa, e sua
preocupacao gira em torno do contexto, do processo de investigacao e
significacoes atribuidas pelos sujeitos ao objeto de pesquisa. Nessa
abordagem, nada é trivial, e os dados nao buscam provas para confirmar
hipoteses pré-estabelecidas. Entendemos, portanto, que a subjetividade, tanto
do pesquisador quanto dos investigados, € constituida por um coletivo, um
contexto social significado que se expressa por meio dos sentidos atribuidos
pelos individuos.

Os(as) investigadores(as) que se utilizam dessa abordagem, segundo

Bogdan e Biklen (1994), estao interessados no modo como as pessoas dao

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.11, n.31, p. 153 - 176, 2020
ISSN 2177-7691



A constituicao do ser professor(a)...

sentido as suas vidas, nas perspectivas dos(as) participantes. Se a experiéncia
na docéncia musical pode repercutir nos sujeitos a ponto de atribuirem
sentidos a ela expressos corporalmente ou em palavras, entao € possivel que
esses sentidos se manifestem por meio das expressoes provocadas pelos
instrumentos desta pesquisa, construidos com base na investigacao
qualitativa.

Contudo, os fatores de escolha do espaco ou local de pesquisa foram
relacionados aos seguintes critérios: a) por ser considerado o curso de
Licenciatura em Musica um espaco formal, definido culturalmente e por Lei
no Brasil, como formador de profissionais habilitados para atuarem como
educadores(as) musicais em escolas regulares e outros espacos; b) pela
Licenciatura em Musica ter a pretensao de contribuir efetivamente na
constituicao do ser  professor(a) de Musica; c¢) por ser o Estagio
Supervisionado considerado em pesquisas um expressivo componente
curricular dos cursos de Licenciatura a antecipar ou possibilitar ao(a)
licenciando(a) contato e experiéncias no campo de atuacao profissional, para
o qual o curso almeja formar. d) pelo fato de a Licenciatura em Musica no ES
estudado proporcionar aos(as) licenciandos(as) um contato direto com a
escola, onde estes(as) atuam como professores(as) planejando, criando, dando
aulas e avaliando; e€) porque o ES estudado promove atividades ao(as)
licenciandos(as) que provocam a reflexao sobre e na pratica docente; instiga a
socializacao escrita e oral sobre a experiéncia na atuacao docente, e fomenta
a criacao de significacoes e de sentidos na constituicao docente; f) pelo fato
de o curso de Licenciatura em Musica investigado fomentar a pesquisa e a
troca de conhecimentos entre Graduacao, Educacao Basica e Pé6s-Graduacao.

Nesta investigacao, a producao de dados aconteceu a partir das
interacoes dos(as) e com os(as) licenciandos(as) participantes da pesquisa, por
meio da investigacdo empirica. Um convite de participacao foi realizado a
professora de Estagio Supervisionado e aos(as) discentes matriculados, sendo
aceito por todos(as) os(as) convidados(as). Os doze licenciandos convidados
estavam cursando o componente curricular Estagio Supervisionado: Pesquisa
da Pratica Pedagogica (ES). Apos a aceitacdo e o consentimento para a

realizacao da pesquisa pela coordenacao do curso e o prévio interesse de
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participacao dos sujeitos convidados, o projeto de pesquisa foi submetido e
aprovado pelo comité de ética da universidade. A solicitacdo de assinatura do
TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) aos(as) discentes
participantes foi realizada em um encontro acordado junto a professora de
classe, no qual foi combinado um cronograma para dar inicio aos
procedimentos de producao de dados.

Os instrumentos de producao de dados foram engendrados mediante as
necessidades da pesquisa qualitativa. Realizados por meio da observacao das
aulas ministradas pelos licenciandos, da entrevista aberta e da analise de
documentos produzidos pelos(as) doze licenciandos(as) participantes da
pesquisa. A observacao foi in loco, a entrevista aberta e em grupo, e a analise
de documentos foi efetivada a partir dos registros criados pelos(as) participantes
nos dois semestres de ES. Foram investigados dois semestres, sendo o ES-I
(primeiro semestre de ES), por meio da analise dos documentos produzidos
pelos(as) participantes e por suas narrativas referentes a esse periodo, € o ES-
II (segundo semestre de ES), analisado por meio da observacgao in loco. Os dois
semestres contaram com os(as) mesmos(as) participantes.

Os documentos estudados do ES-I e ES-II, foram produzidos pelos(as)
participantes da pesquisa. Os referentes ao ES-I compreenderam os planos de
ensino, os planos de aula, os relatorios de aula, o PowerPoint criado para a
socializacao oral da pratica de ES e o portfolio contendo todo o material e
analise do primeiro semestre de ES-I. No ES-II, foram analisados os planos de
ensino, os planos de aula, os relatorios de aula, o PowerPoint criado para a
socializacao oral da pratica de ES-II e o artigo cientifico referente a experiéncia
docente deste semestre. Além dos dados construidos por meio da interacao do
investigador, “[...] os materiais que os sujeitos escrevem por si proprios também
sao usados como dados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 176).

A analise dos documentos acessados foi realizada em duas etapas. Na
primeira, foram criadas nuvens de palavras com o conteudo dos portfolios do
ES-I e dos artigos cientificos do ES-II. E, na segunda etapa, foram
selecionados de todos os documentos acessados trechos literais escritos
pelos(as) licenciandos(as) participantes, relacionados aos objetivos, as

justificativas e aos resultados de seus projetos de estagio, assim como 0s
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relacionados as suas percepcoes sobre sua constituicao docente, nas
experiéncias com o Estagio Supervisionado.

Os dados produzidos na pesquisa base deste texto também incluiram a
gravacao e a transcricao da entrevista e das narrativas dos(as) participantes,
que aconteceu em uma atividade curricular em grupo de socializacdo oral
sobre a experiéncia durante o ES-II. A entrevista contou com questoes
organizadas para ampliar o relato oral sobre as experiéncias - no sentido de
Larrosa (2004, 2016) - dos(as) participantes no ES-II, dando énfase aos
desafios e as conquistas docentes por eles significados, para desvelar possiveis
transformacoes por eles(as) percebidas em sua constituicao ou atuacao
docente, ao relacionarem sua experiéncia no ES-II, com as experiéncias
docentes que aconteceram no ES-I. O roteiro de questoes foi o mesmo para
todos(as) os(as) participantes, que foram convidados(as) a: QUESTAO1: narrar
sobre os desafios na experiéncia de ES-II. QUESTAO2: narrar sobre as
conquistas na experiéncia de ES-II. QUESTAO3: narrar sobre as
transformacoes docentes percebidas na experiéncia de ES-II, comparada a
experiéncia no ES-I.

A experiéncia aqui foi interpretada no sentido dado por Larrosa (2004,
2016), como algo diferente da experimentacao ou acumulo de acodes, de
atividades, de trabalho. Para o autor, a experiéncia € “[...] o que nos passa, o
que nos acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2004, p. 153-154). A experiéncia
da-se como um acontecimento no sujeito, como um estranhamento ao que lhe
€ diferente, e que, portanto, tem o potencial de transformar o seu modo de ser
e viver no meio social. Contudo, olhamos para como os(as) participantes foram
respondendo ao que lhes ia acontecendo ao longo da experiéncia docente no
ES, como uma forma de identificar como “[...] vamos dando sentido ao
acontecer que nos acontece” (LARROSA, 2016, p. 32-33).

Neste processo concebe-se o(a) pesquisador(a) como sujeito exposto(a),
como sujeito da experiéncia. Estar exposto é partir para a investigacao em um
estado de abertura, de receptividade diante dos encontros na pesquisa. E ir
ao encontro do ponto vista de Jorge Larrosa (2004, p. 161), a partir de uma

exposicdo que concebe a subjetividade do(a) pesquisador(a), como sujeito da
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experiéncia, presente durante todo o processo de pesquisa, mas sem buscar

prever, se opor ou propor resultados.

Resultados e analises

Neste texto serao discutidas partes da analise de dois objetivos
especificos: mapear como se da a constituicao do(a) professor(a) de Musica no
Estagio Supervisionado; e descrever como os(as) participantes da pesquisa
conceberam a experiéncia no Estagio Supervisionado na sua constituicao
docente em Musica.

Diante disso, seguem os resultados do primeiro objetivo especifico, de
modo a mapear e discutir os projetos de estagio dos(as) participantes da
pesquisa para o ES-1 e ES-II. A intencao aqui € apresentar informacoes sobre
o campo da investigacao empirica e contribuir na contextualizacao da analise
dos dados produzidos e articulados com os estudos de Novoa (1995, 2017) e

Duarte Jr. (2000, 2012).

Mapeando o contexto e as expectativas dos(as) participantes da pesquisa
na composicao dos seus projetos

A faixa etaria das turmas com as quais os(as) licenciandos(as)
trabalharam tiveram diferencas entre os dois semestres de estagios. No ES-I,
nos grupos das escolas, predominou a Educacao Infantil, incluindo criancas
de 3 a 6 anos de idade; e, no ES-II, essa faixa etaria ja estava mais relacionada
ao Ensino Fundamental I — incluindo alunos de 5 a 15 anos de idade.

Observamos também, por meio dos projetos de ES estudados, uma
preocupacao e um cuidado por parte dos(as) licenciandos(as) com o conteudo
e a pratica musical. No ES-I, os projetos ficaram mais focados nas histoérias
sonorizadas e/ou musicadas, na exploracao e na construcao de instrumentos
musicais e nas propriedades do som. No ES-II, o foco dos projetos voltou-se
aos contextos interdisciplinares; para a composicao e os arranjos musicais;
para a expressao cultural e étnica por meio da musica (ritmo, cultura e estilos
musicais); para questoes sociais; para a sustentabilidade do meio ambiente;
para o respeito as diferentes etnias; para o registro musical (partituras

convencionais e nao convencionais); para os estilos musicais nao tonais (como
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a musica concreta ou experimental); e para as técnicas de execucao de
instrumentos.

Sobre as expectativas dos(as) participantes, apresentamos partes da
analise de suas narrativas, referentes a composicdo e ao inicio da realizacao
dos projetos de ES nas escolas. Esses dados revelaram pistas sobre as
expectativas dos(as) licenciandos(as) em relacao a realizacao dos seus projetos
de estagio. Os nomes utilizados para identificar os(as) participantes sao
pseudonimos e os estagios observados foram realizados em duplas. Nos
projetos no ES-II, parte dessas expectativas girou em torno da ideia de sair do
convencional e tentar algo novo dentro do campo de atuacdo docente em
Musica. Essa ideia pode ser observada na expressao de Milton, quando ele
narra a escolha dele e seu colega de trabalhar a musica experimental como

tema do projeto de estagio.

MILTON: - A escolha desse tema, no inicio, foi mais ideia minha, de fazer
musica experimental. Porque eu ficava imaginando: poxa, todo mundo no
inicio trabalha aquela ideia das propriedades do som, altura, duracao,
intensidade, timbre... E eu pensei: - Como sera que eu podia levar o novo
tema? Eu estava imaginando que eles [os(as) seus(suas) alunos(as) na escola]
ja tivessem uma vivéncia com musica, e talvez aquilo ali fosse uma coisa
repetida... Entao a ideia que eu tive foi de tentar levar algo que, para eles,
fosse novo, s6 que, quando chegamos la, vimos que nem essas ideias basicas
eram fundamentais para eles. Entado, levamos uma coisa que era mais nova
ainda, s6 que mesmo assim nao limitou... A falta do conhecimento do basico

nao foi uma barreira, no caso.

De acordo com a expressdao de Milton, a “falta de um conhecimento
basico” em musica, que poderia ser considerado um obstaculo dentro de um
curriculo que trabalha com pré-requisitos - no qual um conteudo ou tema nao
pode ser explorado antes de serem trabalhadas questoes musicais anteriores-
, nao foi um impedimento para a realizacao do projeto de ES que sua dupla
estava propondo. Esse exemplo possibilita quebrar a ideia de linearidade ou
sequéncia hierarquica de conteudos que, por vezes, € defendida na Educacao

Musical ou nas tendéncias pedagogicas tradicionais.
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A hierarquia aqui exemplificada concebe o aprendizado por etapas, em
que o aluno s6 pode aprender certo conteldo depois de aprender outro mais
basico anteriormente, ndo sendo admitido pular essas etapas. Segundo Brito
(2001), as ideias do Educador Musical Koellreutter indicam essa quebra,
defendendo que “[...] cabe ao educador facilitar situacdes para uma
aprendizagem autodirigida, com énfase na criatividade, em lugar da
padronizacdo e dos curriculos rigidos presentes na educacao tradicional”
(BRITO, 2001, p. 31).

A preocupacao com o imprevisivel, com o desconhecido, também se fez
evidente na narrativa dos(as) participantes. Percebeu-se, na fala de Milton,
que realizar um planejamento sem uma vivéncia com a realidade concreta em
que se vai trabalhar, no momento da atuacao, pode nao corresponder ao que
se vai encontrar na escola. Nesse caso, os temas dos projetos eram criados
apenas com o conhecimento prévio da idade e numero de alunos(as) da turma,
confirmado apdés uma aula diagnostica, que foi realizada pelos(as)
licenciandos(as) junto as criancas com as quais iriam estagiar, com o objetivo
de conhecer os(a) alunos(as) e um pouco mais sobre a realidade da escola,
assim como, prever a efetividade dos projetos de ES elaborados. Na analise
desses dados, dialogamos com uma das dimensodes discutidas por Noévoa
(2017), quando o autor diz que o(a) professor(a) necessita de uma disposicao
pessoal para “[...] se preparar para agir num ambiente de incerteza e
imprevisibilidade. [...] prepararmo-nos para responder e decidir perante
situacoes inesperadas” (NOVOA, 2017, p. 1122). Essa dimensao faz parte da

pergunta instigada pelo autor: Como aprender a ser professor(a)?

Contudo, a vontade por parte dos(as) licenciandos(as) em trazer algo
novo acabou se repetindo em algumas duplas de estagiarios(as), mas
composta por diferentes proposicoes. Podemos observar essa diferenca na
expressao de Rafael, baseada em um dialogo que teve com as criancas na sua
aula diagnoéstica, na qual ele apresenta uma reflexdo que alcanca também

uma dimensao politica, social e cultural:

RAFAEL: - Entao, no meio disso tudo, que acabamos pensando em propor a

ciranda mais como uma nova descoberta. [...] Por qué? Por que experimentar
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isso? Porque em varios momentos eu falava: - [...] O funk nao € algo que
nasceu aqui... Entendeu? E uma cultura bacana que esta ai, esta na moda,
so que ele ndo nasceu aqui. E hoje [...] aqui na nossa regido [Santa Catarina],
toca funk nas radios... Entendeu? Entao por que toca funk na radio e néo toca
ciranda na radio? Se € uma danca popular? Sera que € por causa do atrativo?
Ela tem alguma coisa diferenciada? [...]

- Mas € basicamente isso, trazer essa relacao da ciranda como algo novo de
fato, porque na aula diagnostica fomos perguntando, e realmente o tnico

conhecimento que eles tinham de ciranda era ciranda, cirandinha mesmo...

Diante desses dois exemplos, e das declaracoes dos(as) participantes,
podemos dizer que a dinamica de composicao dos projetos de estagios
estudados, em contrapartida a realidade que os(as) licenciandos(as)
encontraram na escola, provocou um exercicio de reflexao sobre o contexto
versus expectativas versus docéncia em Musica. Percebemos que o exercicio
de refletir sobre a acao, acompanhado de registros escritos e de discussoes em
grupo, contribuiu positivamente para a formacao docente dos(as)
licenciandos(as).

Outro ponto relevante € referente a repercussao que a participacao de
alguns(mas) licenciandos(as) em eventos de Educacao Musical teve na
realizacao dos seus projetos de ES. A participacao em Congressos da
Associacao Brasileira de Educacao Musical (ABEM) contribuiu para a
formulacao dos temas dos projetos no ES-II, como, por exemplo, a ideia de
relacionar a Educacao Musical com a responsabilidade social, expressa por

Patricia.

PATRICIA: - O nome do nosso tema [...] veio depois que viemos do congresso
da ABEM, no qual foi eu, a Luiza, a Alice, e mais umas pessoas. E o tema era
a diversidade e responsabilidade social no curriculo. Entao viemos intrigadas.
Achamos muito legal essa ideia de trabalhar a musica como uma forma de
trabalhar as diversidades, a aceitacao das diferencas, ver a musica engajada
com a responsabilidade social, ndao s6 com a aprendizagem técnica, que
também é importante a aprendizagem musical, mas também pensar no lado
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humano [...].

Por meio dessas narrativas, € possivel acentuar que a formacao docente
nao acontece apenas entre as paredes da sala de aula ou no espaco fisico da
Graduacao. Ao promover a participacao dos(as) discentes em eventos fora da
Universidade, direcionados para o compartilhamento de discussoes, de
pesquisas e de temas referentes a area de formacado, que dialogam com
questoes sociais vigentes, abre-se um leque de possibilidades que se refletem
diretamente no fazer docente dos(as) licenciandos(as) e na sua constituicdo do
ser professor(a). Nesta pesquisa, percebe-se que essas aberturas e reflexdes
acabaram contribuindo para a construcao da posicdo docente profissional,
proposta por Novoa (2017). Segundo o autor, essa proposta:

[...] contém grandes potencialidades para compreender o processo
como cada um se torna profissional e como a propria profissdo se
organiza interna e externamente. [...] € preciso compreender como se
marca uma posicao ndo apenas no plano pessoal, mas também no
interior de uma dada configuracao profissional. Depois, é fundamental
perceber que as posicoes ndo sao fixas, mas dependem de uma
negociacao permanente no seio de uma dada comunidade profissional.
[...]. Finalmente, é importante olhar para a posicdo como uma tomada

de posicdo, isto é, como a afirmacdo publica de uma profissao.
(NOVOA, 2017, p. 1119).

O fato de os(as) licenciandos(as) participarem de espacos publicos de
compartilhamento de saberes e conhecimentos sobre a profissao docente em
Musica refletiu na composicao de seus projetos e no posicionamento de
trabalhar por meio da musica questdoes sociais que vao além das
especificidades técnicas musicais. Isso nado quer dizer que a aula de Musica
tem de dar conta de todos os temas sociais ou interdisciplinares, mas alerta
que cabe ao(a) professor(a) estar ciente e engajado(a) nessa discussao que faz
parte do curriculo escolar como um todo.

Contudo, todo esse processo reflexivo por parte dos(as) participantes
assim como o processo de constituicdo docente que foi sendo construido
colocaram em movimento o entrelacamento do sensivel e do inteligivel, visto
que as reflexoes e os sentidos mapeados foram influenciados por sensacoes
empiricas, assim como essas sensacoes foram influenciadas pelo modo
reflexivo dos(as) participantes darem sentido a sua experiéncia. Segundo
Duarte Jr. (2000),
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~ . . = P ——
[...] pode-se evidenciar ndo apenas a presenca do saber sensivel em

diferentes areas da atuacdo humana, como demonstrar que os
educadores precisam realizar suas reflexdes em bases amplas, )
fundadas na percepcao das conexdes existentes entre 0S |
conhecimentos, os saberes, as expressdes culturais e as acoes
cotidianas de todos nés. (DUARTE JR., 2000, p. 222).

De acordo com o referencial discutido na investigacao, a reflexdo na acao
ou sobre a acdo, ou as tomadas de posicao e disposicdo pessoal, estao
relacionados ao entrelacamento do sensivel e do inteligivel no ser humano,
pois dependem de fatores corporais, sensiveis, empiricos, racionais e
cognitivos para constituirem-se em saber ou conhecimento. Portanto,
considera-se nesta analise a importancia de olhar para a interinfluéncia entre
o inteligivel e o sensivel no processo de constituicao docente, na defesa de que
uma formacao humana nao se da apenas de forma racional, e nem apenas de
forma emotiva ou sensorial, mas, sim, por meio da comunicacao entre essas
instancias em que uma nao € mais importante do que a outra, mas
interdependentes no aprendizado e no desenvolvimento humano.

Segue-se a analise dos resultados a partir do segundo objetivo especifico
da pesquisa, descrever como os(as) participantes concebem a experiéncia no
ES na sua constituicdo docente, salientando que trata-se de coleta realizada
apos a conclusao das intervencoes nas escolas, com a finalizacdao dos seus

projetos de estagio.

Descrevendo a vivéncia e os acontecimentos na realizacao dos projetos

de Estagio Supervisionado

Apos vivenciar seu projeto, nas intervengoes no ES-I na Educacao Basica
de uma escola publica, Rafael expressa, por meio da escrita em seu portfolio,
uma reflexdo sobre a importancia de haver uma integracao entre a

universidade, a escola e os atores envolvidos no processo de ES:

RAFAEL: O estagio, como ferramenta de integracdo entre a universidade,
escola, professores e alunos, demonstra-se essencial no processo de
construcao docente. A prudéncia de uma experimentacdo orientada e da
oportuna coleta de dados eleva a um patamar sem precedentes, o nivel de
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preparacao e disposicdo do professor (ainda em fase de formacao) para o

universo da sala de aula.

Essa percepcao de integracao apontada por Rafael aponta para a
proposta da triade: formacdo docente, constituicdo profissional e escola
(NOVOA, 2017). O autor discute que o dialogo entre professores(as) e as redes
coletivas de trabalho é fundamental para a consolidacao de saberes reflexivos
e valores que fortalecam o exercicio autonomo da profissao docente,
sugerindo, assim, por meio dessa triade, pensar na criacao de um “lugar
institucional”. Novoa (2017, p. 1114) reafirma que € “[...] necessario construir
um novo arranjo institucional, dentro das universidades, mas com fortes
ligacoes externas, para cuidar da formacao de professores”. A proposta do
autor € que além dos(as) professores(as) universitarios(as) se sentirem
responsaveis pela formacao dos(as) licenciandos(as), esse sentimento de
responsabilidade também se estenda de forma efetiva aos(as) professores(as)
das escolas que recebem esses(as) licenciandos(as), junto as demais pessoas
envolvidas no processo de orientacao da formacao docente.

O apoio dos(as) professores(as) formadores(as) aos(as) licenciandos(as)
€, portanto, fundamental no processo de ES. Exemplo disso foi observado no
portfolio para o ES-I de Jonas e Joaquim, que, além de expressarem sentidos
atribuidos a musica no dialogo entre licenciandos(as) e alunos(as) e
escreverem sobre as experiéncias relacionadas a atividade docente, narraram
sobre as professoras que os receberam na escola para as intervencoes de

estagio:

JONAS E JOAQUIM: - Relevante destacar o auxilio dado pelas professoras da
escola, ficando sentadas no chao junto aos alunos, contribuindo na
dramatizacdo em certos momentos da histéria. Outro acontecimento
significante € observar o quanto a musica foi importante nesse primeiro
momento de interacdo com os alunos, e o quanto ela nos ajudou para ganhar
a confianca deles. [...]

- No decorrer do estagio, comecamos a ter uma ideia mais completa sobre a
atividade docente, nao somente no que se refere a dar aula, mas todas as

outras acoes que essa pratica exige, como planejamento, dominio dos
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conteudos e as reflexoes de nossa pratica com base nos resultados alcancados
pelos alunos. Todo o trabalho desenvolvido desde o inicio, ja antes citados,
somados a vivéncia na escola, contato com professores de outras areas,
organizacao de documentos, trocas de experiéncia com outros estagiarios, tém
nos trazido um grande enriquecimento e nos motivando a sempre melhorar e
fazer o nosso trabalho com mais paixao e exceléncia.

As experiéncias de Jonas e Joaquim na realidade concreta da escola,
relacionadas a sua constituicao docente, também os alertaram para a
existéncia de outras coisas além da sala de aula que fazem parte da profissao.
Diante disso, podemos dizer que o ES-I proporcionou a esses licenciandos
perceberem o valor do apoio de quem os recebeu na escola, e de que ministrar
aulas vai além do “transmitir um conhecimento”, como também relataram
Jaqueline e Milton em seu portifolio de ES-I, reforcando em suas constatacoes
a necessidade de ter-se uma flexibilidade para lidar com os imprevistos:
JAQUELINE E MILTON: Concluindo esta etapa, na intervencao de numero
seis, chegamos a conclusao de que ser um professor € estar além da sala de
aula, do simples fato de transmitir conhecimento, € preciso lidar com

situacoes diversas, onde nos exige flexibilidade e algumas “cartas na manga”.

A necessidade de flexibilidade diante dos imprevistos na docéncia e de
apoio em sala de aula foi sendo reforcada pelos(as) participantes apods o
término das intervencoes de Estagio nas escolas. Para Novoa (2017, p. 1114),
as “[...] profissdoes do humano lidam com a incerteza e a imprevisibilidade.
Preparar para estas profissoes exige sempre uma boa formacao de base e uma
participacao dos profissionais mais experientes”.

Nos documentos analisados, o lugar institucional assim como a
construcao nos(as) licenciandos(as) de uma percepcao mais ampla sobre o
espaco escolar e sobre a posicdo assumida na profissao docente em Musica
foram os pontos que demonstraram maior destaque no primeiro semestre de
ES. No segundo semestre de ES, os(as) participantes foram criando dialogos
com as experiéncias acontecidas no ES-I, enfatizando questoes que

demonstraram a necessidade da criacao de um lugar institucional.
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Dialogando com as percepcoes e as sensacoes sobre a escola - um lugar
de formacao do Estagio Supervisionado

Na entrevista realizada, Luiza e Patricia expressaram que sentiram
diferenca na recepcdo que tiveram pela escola no ES-II, em relacao a outra
escola que estagiaram no ES-I. Relataram que, no ES-I, a presenca dos(as)
licenciandos(as) na escola foi mais valorizada em relacao ao ES-II. Sobre o ES-
II, Géquicon e Milton revelaram dados sobre as intervencdes dos(as)
professores(as) do grupo de alunos(as) com quem foram trabalhar,
percebendo-as como tranquilas, ao ponto de lhes oferecer autonomia para se
comunicarem com o grupo, “intervindo somente em momentos chaves”.

Contudo, John apresentou uma perspectiva diferente dos depoimentos
anteriores. Em seu relato, ele questionou a presenca de um(a) professor(a) da
escola em sala de aula, ao mesmo tempo que discutiu com seus(suas) colegas
os pontos positivos e negativos dessa presenca. Baseado na experiéncia que
teve na escola no ES-II, ele sugeriu que a auséncia de um(a) professor(a) da
escola, proporcionaria maior autonomia para a atuacao docente do(a)
licenciando(a). O licenciando Rafael concluiu que essa tensao em relacao
aos(as) professores(as) que receberam os(as) licenciandos(as) em sala de aula
na escola podia estar relacionada as atitudes pessoais destes(as)
professores(as).

Para essas situacoes, cabe o dialogo relacionado a construcao de um
lugar institucional indicado por Novoa (2017) - composto por todos os
orientadores(as) desse processo formativo, onde seja possivel discutir sobre
atitudes e responsabilidades, visto que a presenca desse(a) professor(a) que
oriente, ou dé suporte ao estagiario em sala de aula, € essencial e obrigatoria
no ES. O que teria de se discutir, entdo, nao seria a auséncia ou a presenca,
mas sim, a qualidade e as atitudes nessa relacdo entre licenciando(a) e
orientacao pedagogica desse(a) professor(a) da escola.

Essas situacoes evidenciadas pelos(as) participantes, mais uma vez,
fortalecem a ideia da triade universidade, profissdo e escola como lugar
comum na formacao docente, sendo importante destacar que: “A percepcao
de que a escola é formada a partir de diferentes pontos de vista e de relacoes

é central na formacao docente” (AUTOR, 2017, p. 223). Talvez atribuir a
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universidade a tarefa de reunir todos(as) os(as) profissionais que serdo
responsaveis pelo(as) licenciandos(as) no ES, para uma discussdao, um
planejamento, um dialogo sobre como assumir essa responsabilidade perante
a formacao do(a) estagiario(a), possa ser um caminho para construir esse lugar
comum de formacao.

Para Novoa (2017, p. 1115): “Ha uma pergunta central que deve orientar
este lugar: como acolher os estudantes das licenciaturas e torna-los
professores capazes de se integrarem na profissao e contribuirem para a sua
renovacao?”. Por meio dessa pergunta, o autor discute as caracteristicas
ideais para este lugar institucional que recebe os discentes em Formacao.

A primeira caracteristica desse espaco diz respeito a um entre-lugar, ou
um terceiro lugar que articule a universidade, as escolas e as politicas

publicas. Esse lugar seria

[...] uma “casa comum” da formacao e da profissdo, habitada por
universitarios e representantes das escolas e da profissdo, com
capacidade de decisao sobre os rumos da formacao inicial, da inducéao
profissional e da formacéo continuada. [...] O segredo deste “terceiro
lugar” esta numa fertilizacdo miitua entre a universidade e as escolas,
na construcdo de um lugar de didlogo que reforce a presenca da
universidade no espaco da profissdo e a presenca da profissdo no
espaco da formacéo. (NOVOA, 2017, p. 1116).

Dessa forma, a escola além de ser um lugar da profissao, faz parte da
formacao docente, e, portanto, um(a) professor(a) que receba o licenciando(a)
na escola se faz necessario(a). Os questionamentos por parte dos(as)
participantes desta pesquisa relacionados a recepcao e a orientacao dentro do
espaco escolar de atuacao do ES criam aberturas para uma discussao ampla
de como os cursos de licenciatura vém pensando a organizacao do ES, este
lugar em que o(a) licenciando(a) atua como aluno(a)-mestre, vivenciando
corporal e emocionalmente a profissao.

A segunda caracteristica diz respeito a forca desse lugar, que é

percebido,

[...] na possibilidade de construir novos entrelacamentos que vao
muito além da tradicional relacdo universidade-escolas. E preciso que
toda a formacao seja influenciada pela dimensao profissional, néo
num sentido técnico ou aplicado, mas na projeccdo da docéncia como
profissdo baseada no conhecimento. A formacao deve funcionar em
alternancia, com momentos de forte pendor tedrico nas disciplinas e
nas ciéncias da educacao, seguidos de momentos de trabalho nas
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escolas, durante os quais se levantam novos problemas a serem
estudados através da reflexdo e da pesquisa. (NOVOA, 2017, p. 1116).

Nesse caso, como “forte pendor tedrico”, podemos indicar as disciplinas
de ES no campo investigado, que, em sua carga horaria e dinamica,
dialogaram com a teoria e a pratica. Todo o planejamento e o trabalho realizado
no ES pesquisado foi acompanhado de registros escritos pelos(as) participantes,
com bases teodricas estudadas nao s6 no componente curricular ES, mas
também em outras disciplinas do curso, entrelacando, assim, a formacao com
a pesquisa.

A terceira caracteristica que o autor aponta refere-se a um lugar de
encontro, no sentido de uma terceira realidade com novos sentidos. Nas

palavras de Novoa:

Nao se trata, apenas, de levar a universidade as escolas ou de trazer
as escolas até a universidade, mas sim de construir um novo lugar,
em conjunto, em colaboracdo, valorizando os conhecimentos e as
experiéncias de todos [...]. Este ponto é particularmente importante,
pois obriga a dar igual dignidade a todos os intervenientes no processo
de formacao. Sem isso, nao ha verdadeira cooperacao ou participacao,
mas apenas paternalismo ou autoridade dos universitarios sobre os

professores. [...] E preciso que todos tenham um estatuto de formador,
universitarios e professores da educacdo basica. (NOVOA, 2017, p.
1117).

Os relatos investigados sugeriram que, no tempo da pesquisa, nao
houve efetivamente esse “terceiro lugar”, ou um proposito maior comum
pensado e discutido por um grande grupo composto por professores(as) da
universidade e da Educacao Basica, que pensasse e planejasse acoes
conjuntas em prol da constituicao docente como um todo, e principalmente,
quando o objeto de ensino e aprendizagem € a Musica. No caso da docéncia
em Musica, ainda se discute a sua presenca ou nao como componente
curricular nas escolas, tornando ainda mais complexa a recepcao dos(as)
licenciandos(as) no espaco escolar.

Para que esse “terceiro lugar” se constitua, acreditamos que é
necessario tempo e espaco no curriculo para criarmos esse lugar de encontro
sugerido pelo autor. O(a) professor(a) do componente curricular ES estudado,
mesmo com o apoio da equipe que compode o curso, apesar de possuir uma
carga pedagogica ampla, fica limitado em fazer os contatos com as escolas, em
acompanhar os(as) licenciandos(as) nas escolas, em acompanhar os registros

escritos, em prestar orientacdo pedagodgica, em resolver eventuais conflitos
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desse processo, em corrigir e orientar os trabalhos finais, em organizar os
grupos de discussao, entre outras funcoes. A sugestao seria fazer uma reforma
curricular pensando na criacdo deste “lugar institucional” de dialogo, dentro
de um espaco e tempo planejado e organizado dentro do curriculo.

A quarta caracteristica chama atencao para a ac¢do ptublica, envolvendo
a sociedade e as comunidades locais. Essa acao possibilitaria, segundo o

autor, uma abertura para

[...] um conhecimento da diversidade das realidades culturais que,
hoje, definem a educacdo. Esta “exposicao” ou “imersao” valoriza os
percursos formativos e da-lhes uma maior espessura profissional [...].
Tal como os médicos, que nao poderao formar-se devidamente sem um
contacto com a realidade social dos seus pacientes, também os
professores nao poderdo construir a sua profissionalidade sem um
conhecimento experiencial da diversidade das familias e das
comunidades dos seus futuros alunos. (NOVOA, 2017, p. 1117).

Destca-se que pensar nas caracteristicas apontadas por Noévoa (2017)
para a constituicao do “lugar de formacao docente” pode trazer
transformacoes positivas no cenario do ES, pois € um momento em que o(a)
licenciando(a) entra em contato direto com realidades do campo profissional,
seja ministrando aulas em escolas publicas e/ou privadas, seja em cursos ou
oficinas particulares. Acreditamos que quanto maior for a variedade de
vivéncias sociais, mais amplo sera o repertorio de experiéncias desse(a)
licenciando(a).

No entanto, o despreparo da Escola Basica citado na pesquisa tem de
ser repensado, mas nao pode ser generalizado. Os relatos referentes ao ES-I,
por exemplo, mostraram que as relacoes com a formacao docente vieram a
contribuir positivamente no processo de formacao docente em Musica dentro
da escola publica. Por outro lado, dentro do mesmo espaco escolar que
aconteceu o ES-II, as expressoes apresentaram pontos de vista diferentes,
trazendo em alguns momentos aspectos negativos, € em outros aspectos
positivos na formacao dos(as) licenciandos(as) na parceria com a escola
publica.

Acreditar no dialogo e comprometimento entre universidade, escola e o
campo profissional, com os envolvidos no processo de formacao docente, pode
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evitar certos desconfortos, ajudar nas insegurancas e na construcao da
autonomia nos(as) licenciandos(as). Conflitos internos fazem parte do
processo de formacao, do constituir-se professor(a), mas € necessario apoio
para olharmos para eles ndo como obstaculos, mas como algo que abre
caminhos para a sabedoria e para o conhecimento, tornando o ES um espaco

ativo, estésico e de imersao na formacao docente.

Consideracoes finais

O Estagio Supervisionado em Musica mostrou-se um componente
curricular importante e essencial na constituicdo do ser professor(a). Esse
componente proporcionou aproximacao do(a) licenciando(a) com a pratica
docente e campo profissional, possibilitando que este(a) refletisse sobre a sua
atuacao docente. O trabalho apontou que o processo de estagio criou
aberturas de dialogo entre a experiéncia, a teoria, a pratica, a reflexao sobre a
pratica e o autoconhecimento.

Segundo o aporte teorico aqui discutido, pode-se dizer que a
constituicao docente em musica se da ao longo da vida do sujeito, pelos
sentidos e pelas significacoes engendradas nas experi€ncias de ser
professor(a), desde a formacao académica. Quando o(a) estagiario(a) esta em
sala de aula, ele(a) também € professor(a) e necessita do apoio de uma equipe
responsavel pela formacao de profissionais comprometidos com o ser humano
e com a docéncia. Acreditar que essa ideia faz parte do lugar institucional
defendido por Novoa (2017), nos leva a observar os aspectos emocionais e
intelectuais dos sujeitos envolvidos, alertando para que as instancias
sensiveis e inteligiveis estejam entrelacadas na constituicao do ser professor(a)
de musica, ou de outra area.

Foi possivel perceber, por meio das descricoes dos(as) participantes que
as experiéncias no Estagio Supervisionado contribuiram de diferentes formas
para a producao de sentidos e de significacoes sobre o que € ser um(a)
professor(a) de Musica. Os(as) participantes da pesquisa expressaram
reflexdes, encantamentos, desencantamentos e descobertas na docéncia,
assim como sugestoes para a organizacao do Estagio Supervisionado. Espera-

se que a partir das expressoes elencadas em torno da experiéncia dos(as)

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.11, n.31, p. 153 - 176, 2020
ISSN 2177-7691



A constituicao do ser professor(a)...

participantes da pesquisa com o Estagio Supervisionado em Mdusica,
relacionada a sua constituicao docente, seja possivel abrir caminhos para a
discussao da organizacao desse componente curricular, em uma formacao que
considere a posicdo docente, o lugar institucional e o entrelacamento do
sensivel e do inteligivel como essenciais na constituicado do professor(a) de

Musica.
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