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Resumo

A tematica da Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) aparece na universidade publica
como uma politica educacional historicamente reivindicada pelos movimentos sociais
camponeses que advogam em favor da formacdo de educadores com habilidades especificas
para atuarem nos varios contextos formativos do campo, considerando as realidades
camponesas. Esse estudo, tem como objetivo apresentar algumas singularidades
socioeducacionais dos discentes da LEdoC matriculados na Universidade Federal do Piaui
(UFPI), Campus Professora Cinobelina Elvas (CPCE), mais especificamente 0s ingressos no
intersticio de 2014 a 2018 — visando problematizar as realidades socioculturais campesinas
diante de um universo cientifico-académico excludente e elitista, que ainda hegemoniza a
centralidade da universidade. Com relagdo ao método da pesquisa e analise dos dados, foram
utilizados uma abordagem qualiquantitativa, com pesquisa tipo participativa. Concluimos
afirmando que o longo processo de negacao do direto a educacdo aos camponeses pelo Estado
coloca a necessidade de democratizacdo da universidade por meio da constituicdo de uma
cultura académica que considere as especificidades socioculturais campesinas na superacao
das desigualdades educacionais, na reducdo do analfabetismo no campo e na ampliacdo da
oferta no acesso ao ensino superior.
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Abstract

The theme of a graduation course in Rural Education (LedoC, in Portuguese) appears, in the
public university, as an educational policy historically claimed by the peasant social
movements that advocate in favor of training educators with specific skills to work in the
various training contexts of the field, considering the realities of peasants. This study aims to
present some socioeducational singularities of LedoC students enrolled at the Federal
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University of Piaui (UFPI), Campus Professora Cinobelina Elvas (CPCE), more specifically
in the period of 2014 to 2018 - aiming to problematize the social and cultural realities of the
countryside, in light of a discriminatory and elitist scientific-academic universe, which still
hegemonizes the centrality of the university. Regarding the research method and data
analysis, a qualitative and quantitative approach was used, with participatory research. We
conclude by stating that the long process of denial of the right to education to peasants by the
State places the need for democratization of the university through the constitution of an
academic culture that considers the peasant sociocultural specificities in overcoming
educational inequalities, in reducing illiteracy in the countryside, and expanding the access to
higher education.

Keywords: Rural Education. Socioeducational issues. Student profile.

Introducéo

As reflexdes abordadas neste trabalho séo oriundas dos resultados obtidos na pesquisa
intitulada “Perfil socioeducacional dos discentes da Educagdo do Campo — Campus
CPCE/UFPI”. Neste estudo, problematizamos os dados relativos as realidades
socioeconémicas, culturais e educacionais dos discentes da Licenciatura em Educacdo do
Campo (LEdoC) da Universidade Federal do Piaui (UFPI) — Campus Professora Cinobelina
Elvas (CPCE). A pesquisa nos possibilitou refletir sobre as singularidades intrinsecas aos
contextos socioeducacionais dos discentes da LEdoC/CPCE, assim como sua proposta
politico-pedagdgica.

A apresentacdo de todos os dados construidos neste estudo € inviavel diante dos
limites impostos pela formatacdo de um artigo cientifico, de modo que optamos por trazer
apenas 0s principais indices concernentes as singularidades educacionais desse alunado,
focando em problematizacGes relacionadas ao percurso educacional e as dificuldades de
aprendizagem explicitadas pelos discentes que participaram da pesquisa.

Assim, inspirados pelos pressupostos filoséfico-educacionais que orientam o fazer da
educacgio do campo (CALDART, 2012; MOLINA, 2017; MOLINA; SA, 2012), sentimo-nos
provocados, a partir das vivéncias compartilhadas com os discentes da LEdoC/CPCE e com
os camponeses das comunidades rurais localizadas no sul do Piaui, a pensar nosso contexto
profissional e formativo, exercitando, assim, a reflexividade critica necessaria para a pratica
educativa autobnoma e emancipatoria, tal qual argumenta Freire (1996, p. 38): “A pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dinamico, dialético, entre o

fazer e o pensar sobre o fazer”.
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Movidos por essa praxis educativa, muitas inquietacdes de ordem académica,
cientifica, pedagogica e politica permearam (e ainda permeiam) nossas impressdes a respeito
do contexto socioeducacional compartilhado na LEdoC/CPCE, principalmente por tal
realidade demandar metodologias que subsidiem processos educativos dotados de significado,
correspondendo, dessa forma, aos anseios politico-filosoficos defendidos pelos movimentos
sociais em favor da educagéo do campo.

As reflexdes em torno das singularidades educacionais dos discentes da LEdoC/CPCE
adquiriram maior significado para ndés em decorréncia dessa Licenciatura ser uma graduacao
recém-agregada a UFPI, passando a compor os cursos dessa instituicdo a partir de 2014.
Nesse sentido, essa pesquisa foi idealizada em decorréncia da necessidade de pensarmos as
particularidades educacionais dos discentes da LEdoC/CPCE, a fim de fomentarmos a
proposicdo de acles socioeducativas capazes de promover o fortalecimento politico-
pedagogico dessa Licenciatura.

Mesmo que as reflexdes aqui apresentadas estejam voltadas para o contexto
socioeducacional da LEdoC/CPCE, respeitando as devidas especificidades, & possivel
problematizar outras realidades educativas vivenciadas pelas LEdoCs nas demais
universidades brasileiras, a partir da aproximacdo e do distanciamento das singularidades
evidenciadas no dialogo com os estudantes da educacdo do campo da UFPI-CPCE.

Percurso metodoldgico da pesquisa

Para desenvolvimento deste estudo, elegemos os estudantes da LEdoC/CPCE
ingressos nos anos de 2014, 2015, 2017 e 2018° como nossos principais interlocutores,
adotando a ferramenta de pesquisa questionario como recurso metodoldgico que melhor
serviu para subsidiar esse didlogo. Aplicamos 185 questionarios, atualmente temos 245
estudantes matriculados na LEdoC/CPCE. Essa diferenca no nimero de discentes se deu em
decorréncia do ingresso de uma turma durante o periodo que abarcou a aplicacdo do
questionario, a sistematizacéo e a publicacdo dos dados.

Atrelamos a elaboracdo do questionario a realizacdo de um grupo focal mediado por
trés professores da LEdoC/CPCE, contando com a participagdo de cinco alunos desse mesmo
curso de Licenciatura. Primamos por convidar discentes pertencentes a distintos periodos e de
ambos os géneros (masculino e feminino). O objetivo desse grupo focal era obtermos

informagdes que balizassem as indagacGes presentes no questiondrio, evidenciando se elas

¥ Nao houve entrada no ano de 2016 por complicacdes no lancamento do edital do vestibular.



contemplavam ou ndo as probleméticas que achavamos fundamentais na pesquisa. Além de
subsidiar a elaboracdo do questionério, as falas proferidas pelos estudantes durante o grupo
focal também auxiliaram nas interpretacdes dos dados da pesquisa®.

Metodologicamente, um grupo focal, de acordo com Trad (2009, p. 780), caracteriza-
se “[...] como uma técnica de pesquisa qualitativa, derivada das entrevistas grupais, que coleta
informacdes por meio das interagdes grupais”. Para realizagdo do grupo focal, tivemos a
figura da moderadora, responsavel por mediar a conversa entre 0s sujeitos; e dos
observadores, incumbidos de avaliar o comportamento, bem como demais manifestacdes
(gestos, feigdes, posicdo corporal) ocorridas durante a conversa em grupo.

Apos a realizacdo do grupo focal, testamos o questionario com os estudantes presentes
nessa atividade, objetivando averiguar a eficiéncia das questdes, retirando, acrescentando e
adaptando os questionamentos que seriam definitivamente apresentados a todos os discentes
da LEdoC/CPCE. Na fundamentacdo metodoldgica necessaria a aplicacdo do questionario,
adotamos os pressupostos apresentados por Gil (1999, p. 128), que caracteriza 0 questionario
como “[...] técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc”. Pela quantidade de
discentes envolvidos neste estudo, acreditamos que essa ferramenta foi a que melhor se
enquadrou a natureza da pesquisa, uma vez que ndo teriamos condi¢cGes materiais nem tempo
habil para analisarmos uma quantidade expressiva de dados oriundos de entrevistas, fossem
elas estruturadas ou semiestruturadas.

Durante a sistematizacdo dos dados obtidos apds a aplicacdo definitiva do
questionario, optamos pela adogdo de Tabelas fundamentados nos pressupostos da estatistica
descritiva, pois esta nos possibilitou ter uma observacdo global do comportamento das

variaveis elencadas no decorrer da tabulacdo das respostas dadas pelos discentes:

A estatistica descritiva, cujo objetivo bésico é o de sintetizar uma série de valores de
mesma natureza, permitindo dessa forma que se tenha uma viséo global da variacdo
desses valores, organiza e descreve os dados de trés maneiras: por meio de tabelas,
de gréficos e de medidas descritivas. (GUEDES et al., 2020, p. 1).

A exploragdo dos dados por meio da estatistica descritiva é a primeira etapa em
qualquer andlise estatistica que objetiva ter uma visdo global das informacdes obtidas. As

ferramentas mais utilizadas na exploragdo dos dados sdo as Tabelas de frequéncia

* Acerca do dialogo com os estudantes, optamos por resguardar a identidade deles utilizando nomes ficticios.
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(caracterizadas pelas representacGes matriciais que reinem os dados quantitativos de forma
simples, objetiva e clara — contendo, nessas matrizes, o nimero de elementos e o percentual
por categoria); os Graficos (representacdes visuais de informacGes numéricas contidas, por
exemplo, em uma Tabela); as medidas de tendéncia central (média, mediana e moda) e as
medidas de variagdo como variancia e desvio-padrédo (GUEDES, 2020).

Sabendo disso, esta pesquisa enquadra-se no escopo dos estudos qualiquantitativos,
pois nossa andlise congrega, em Tabelas, 0s percentuais provenientes das informacdes
extraidas dos questionarios, articulados com as reflexdes tedricas fundamentadas por

conceitos e categorias provenientes de tedricos das ciéncias sociais e da educacéo.

Questdes socioeducacionais dos discentes da LEdoC/CPCE: uma andlise qualiquantitava

Historicamente, o Estado tem tratado os camponeses como sujeitos invisiveis na
efetivacdo de politicas publicas estruturantes para o campo, negligenciando a proposicdo de
politicas que valorizem os saberes e a perspectiva de desenvolvimento dos trabalhadores do
meio rural (RIBEIRO, 2012; MOLINA; SA, 2012). Dai o0 movimento em defesa da educagio
camponesa ndo visar apenas reduzir as desigualdades educacionais no campo mediante
mudancas estruturais das escolas basicas, mas também propor iniciativas que promovam a
luta pela igualdade social em todas as esferas da vida campesina.

Optamos por iniciar nossa analise com alguns dados que remetem aos contextos
educacionais formais anteriores ao ingresso dos discentes na LEdoC/CPCE, pois
compreendemos essas experiéncias como complementares as vivéncias compartilhadas na
Licenciatura do Campo. Com isso, na Tabela 1, trazemos informac6es sobre as modalidades

de ensino que os estudantes da Licenciatura do Campo cursaram no nivel médio:

Tabela 1 - Modalidade em que os estudantes da LEdoC/CPCE estudaram no ensino médio

Quantitativo de estudantes
Absoluto Percentual

Modalidade de ensino

Ensino regular 147 79%

Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) 10 5%




Multisseriado® 0 0%

E'ducagao proﬂsspnal 5 3%
integrada ao Ensino
Medio
0,
Magistério 14 %
Parte EJA e parte 3 2%
ensino regular
Supletivo 1 1%
Parta ensino regular e
parte magistério 5 3%
Total 185 100%

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

O calendério escolar descontextualizado com a realidade camponesa ainda continua
sendo o principal desafio para consolidacdo da concepcdo de educacdo do campo nas escolas
basicas campesinas. Apesar de 79% dos participantes da pesquisa terem respondido que
cursou o0 ensino médio na modalidade regular, isso ocorreu sem nenhuma relacdo com 0s
pressupostos da pedagogia da alternancia - que tem como objetivo a valorizacao e a afirmacéo
dos contextos do campo, dos saberes e das praticas culturais camponesas. De acordo com

Ribeiro (2008, p. 30), a pedagogia da alternancia

[...] € uma expressdo polissémica que guarda elementos comuns, mas que se
concretiza de diferentes formas: conforme 0s sujeitos que as assumem, as regides
onde acontecem as experiéncias, as condi¢des que permitem ou limitam e até
impedem a sua realizagdo e as concepcdes tedricas que alicercam suas praticas. Com
esse cuidado e de modo amplo, pode-se dizer que a Pedagogia da Alternancia tem o
trabalho produtivo como principio de uma formacdo humanista que articula
dialeticamente ensino formal e trabalho produtivo... a Pedagogia da Alternancia
também articula préatica e teoria numa praxis e realiza-se em tempos e espacos que
se alternam entre escola e propriedade, comunidade, assentamento, acampamento ou
movimento social ao qual o educando esta vinculado.

A educacdo em alternancia congrega tempos e espacos distintos, compreendidos como
tempo universidade e tempo comunidade - por meio dos quais o saber formal apreendido na

escola se alia ao trabalho produtivo realizado na comunidade do discente. Ou seja, na

® Conforme Santos (2019, p- 4), a multisseriagdo se caracteriza como uma “[...] forma de organizagdo escolar
encontrada geralmente nos estabelecimentos de ensino localizados no campo brasileiro, em que séo
concentrados, em um mesmo tempo e em um espaco escolar, estudantes de diferentes séries/anos (e de diferentes
idades), na maior parte dos casos, sob a regéncia de apenas um professor”.
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perspectiva da alterndncia, o conhecimento compartilhado na educagdo formal dialoga
diretamente com a realidade produtiva do educando.

E importante salientar que a modalidade do ensino pode ser caracterizada como
regular, mas em regime de alterndncia. Contudo, apontamos a pouca familiaridade dos
estudantes com essa metodologia educacional em decorréncia de a oferta do ensino
fundamental e médio em escolas bésicas no meio rural piauiense manter a pedagogia
tradicional e urbanocéntrica. Ideia que se coaduna com as falas dos estudantes participes do

grupo focal realizado nesta pesquisa:

[...] nés precisamos discutir o que é alternancia, porque, sendo, a gente vai dizer que
estudamos em um curso de alternancia, mas se perguntar pra alguns alunos o que é
alternancia, poucos vao saber o que é essa metodologia, 0 que é essa pedagogia de
alternancia. Entdo, é desafiador para n6s para saber o que é essa alternancia, tem
gente que ja esta saindo do curso, vé falar o que é essa alternancia, mas nao sabe o
que diabo de bicho de sete cabeca é esse, entdo nds j& estamos passando do tempo
de discutir o que é essa alternancia, ¢ um desafio. (Maria, grupo focal realizado em
31 out. 2017).

A partir da nossa experiéncia como docentes da Licenciatura do Campo, podemos
afirmar que essa fala da estudante também é cabivel para maioria dos professores da
LEdoC/CPCE, os quais estiveram ou estdo em fase de adaptacdo com a pedagogia da
alternancia. Nesse sentido, reafirmamos a importancia fundacional da alternancia pedagdgica,
uma vez que essa proposta reduz as desigualdades educacionais e sociais vivenciadas pelos
camponeses em decorréncia de a lida campesina ser agregada aos processos formativos desses
sujeitos.

Associamos também o alto indice de discentes que afirmaram ter cursado o ensino
médio na modalidade regular (sem relacdo com a pedagogia da alternéncia) a politica de
fechamento das escolas camponesas, obrigando, dessa forma, os alunos das comunidades
rurais a sairem dos seus locais de origem para continuarem os estudos na area urbana, cujas
instituicdes de ensino possuem pouca ou nenhuma familiaridade com a realidade sociocultural
campesina.

Sobre o fechamento das escolas do campo no Piaui, Borges (2017, p. 312) apresenta:

Ao todo, 377 escolas do campo, todas elas municipais, foram fechadas no estado do
Piaui no ano de 2014. Destas, 23 (6,10%) foram extintas e 354 (93,90%) tiveram
suas atividades paralisadas. Estas instituicGes atendiam, em 2013, a um total de
7.088 alunos regularmente matriculados e estavam distribuidos em 111 municipios
distintos, ou seja, quase metade (49,55%) dos 224 municipios nos quais o estado do
Piaui é dividido.



Com esses dados, podemos observar o significativo desmonte da educagdo do campo
no Piaui, atingindo também a regido sul do Estado. As dendncias sobre os processos de
fechamento das escolas do campo séo feitas nos mais variados espacos de articulacao coletiva
pelos camponeses e demais sujeitos envolvidos com a educagdo do campo, visando evidenciar
a politica de negacédo a educacdo, a qual é prevista pela Constituicdo como responsabilidade
do Estado.

Apresentando as demais informacg6es contidas na Tabela 1, apenas 5% dos discentes
afirmaram ter cursado o ensino médio na modalidade EJA; 0%, em multisseriacdo; 3%, 0
ensino médio atrelado ao técnico; 7% no antigo magistério; 2% dividido entre a EJA e 0
ensino regular; 1% supletivo; e 3% parte em ensino regular e parte em magistério.

Apds questionados sobre a modalidade de ensino em que cursaram o nivel médio, 0s

discentes da LEdoC/CPCE responderam sobre o tempo de conclusdo desse nivel de ensino:

Tabela 2 - Tempo que os estudantes da LEdoC/CPCE levaram para concluir o ensino médio

ANoS Quantitativo de estudantes
Absoluto Percentual

3 anos 159 87%
4 anos 13 7%
5 anos 5 3%
6 anos 1 1%

2 anos (magistério) 4 2%
Total 182° 100%

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Mais de 80% dos discentes afirmaram ter concluido o ensino médio em trés anos.
Mesmo com esse cendrio, a principio, satisfatorio, nossas experiéncias com o0s estudantes em
atividades de ensino, pesquisa e extensdo mostram elevada deficiéncia na leitura e na escrita,
levando-nos a crer que as vivéncias educacionais dos estudantes da educagdo do campo no
nivel médio foram realizadas de forma deficitaria, culminando em processos formativos
acelerados. Continuando a apresentagdo dos dados da Tabela acima, 7% dos discentes
declararam ter concluido o nivel médio em 4 anos; 3%, em 5 anos; 1 % em 6 anos, bem como

2% em 2 anos na modalidade magisterio.

® O valor total de estudantes que participaram desta pesquisa, conforme ja explicitado, foi 185, porém ser&o
vistos em algumas Tabelas valores totais proximos de 185. Isso se deu em decorréncia de alguns estudantes
terem deixado questdes em branco ou respondidas fora do padrdo orientado pelos pesquisadores.
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A Tabela 3 traz dados sobre a quantidade de estudantes que interromperam e 0s que

n&o interromperam os estudos antes de ingressar no ensino superior:

Tabela 3 - Numero de estudantes da LEdoC/CPCE que interromperam e 0s que ndo
interromperam os estudos antes de ingressar no ensino superior

Alternativa Quantitativo de estudantes
Absoluto Percentual
Houve interrup¢éo 146 80%
N&o houve interrupcao 37 20%
Total 183 100%

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

O quantitativo de 80% dos discentes interromperam seus estudos antes de ingressar no
nivel superior, embora 87% tenham concluido o ensino médio em trés anos (Tabela 2). Isso
pode ser explicado pelo processo seletivo e excludente de acesso ao ensino superior publico
que predomina no Brasil (ZAGO, 2006), atrelado a baixa condi¢cdo de renda dos camponeses
para ingresso na educacao privada, assim como a relacao entre trabalho e educacéo - ja que 0s
camponeses tém que fazer a op¢do pelo trabalho ao invés de dar continuidade aos estudos.

Apenas 20% dos participes da pesquisa ingressaram direto no ensino superior apos
terminarem o nivel médio, expressando, mais uma vez, a dificuldade dos sujeitos do campo
para seguir com sua trajetoria educacional. O processo de interrupcdo dos estudos implica o
baixo rendimento académico dos discentes, principalmente se o recorte temporal tiver sido

extenso, conforme declarou um dos estudantes da LEdoC que participou do grupo focal:

Porque vocé deixou de estudar em uma época, e se deparar com uma universidade
com esse conhecimento sistematizado, né, formal, vocé fica meio perdido... a leitura
de quem passou onze, quinze anos sem estudar, para vocé acompanhar a leitura,
fazer uma interpretacdo desse texto, para vocé entender, de estar repassando, muitas
vezes eu tive que pegar aquele texto voltar a ler de novo, eu fago sempre isso quando
eu tenho uma folga, porque eu sinto que me ficou alguma coisa para trés, digamos,
eu ficar aprimorando esse conhecimento, essa dificuldade foi muito grande, essa
questdo mesmo de vocé ler, de vocé acompanhar... (Jodo, grupo focal realizado no
dia 31 out. 2017).

Na fala desse estudante, podemos observar a dificuldade com a leitura oriunda do
tempo em que ficou sem estudar, exigindo esforco significativo para poder acompanhar as
discussdes em sala de aula. Acreditamos que esse déficit na leitura se torna mais pungente
diante da interpretacdo dos textos académicos que acompanham as discussdes das disciplinas

da graduacdo, pois eles demandam certo grau de abstracéo teorica.



Diante da contingéncia de discentes que interromperam os estudos, a Tabela 4 traz
dados relacionados com o tempo dessa interrupcdo apds a conclusdo do ensino médio e o

ingresso no nivel superior:

Tabela 4 - Tempo que os estudantes da LEdoC/CPCE ficaram sem estudar apds a conclusao
do nivel médio e 0 ingresso no ensino superior

ANoS Quantitativo de estudantes
Absoluto Percentual

Menos de 2 anos 36 25%
Entre 2 e 4 anos 34 23%
Entre 5 e 7 anos 18 12%
Entre 8 e 10 anos 25 17%
Entre 11 e 35 anos 33 23%
Total 146 100%

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Dos discentes que responderam ter interrompido os estudos antes de ingressar no
ensino superior, apenas 25% ficaram menos de dois anos sem estudar. Nas demais
alternativas, temos 0s seguintes valores: 23% interromperam os estudos entre 2 e 4 anos; 12%
ficaram entre 5 e 7 anos sem estudar; 17% afirmaram ter ficado sem estudar entre 8 e 10 anos;
assim como 23% dos discentes interromperam os estudos por 11 e 35 anos. Esse cenario
revela que o Estado ainda tem muito a intervir com investimentos na politica de educacédo do
campo, porque o numero de alunos que interromperam os estudos € significativo, sendo a
diferenca entre as temporalidades de 8 e 10 anos, bem como 11 e 35 anos de quase 10%,
demonstrando um déficit educacional campesino com incidéncia e repercussdo na posterior
oportunidade de acesso ao trabalho e a profissionalizacgéo.

Sdo varios 0s motivos que levaram os camponeses a interromper 0s estudos antes de

ingressar no ensino superior, como pode ser verificado na Tabela 5:

Tabela 5 - Motivos que levaram os estudantes da LEdoC/CPCE a interromper 0s estudos
antes de ingressar no ensino superior

Quantitativo de estudantes
Absoluto Percentual

Motivos

Dificuldade financeira 33 24%
17%

Trabalho 24
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0,
Maternidade/paternidade 29 21%

Reprovacéo no vestibular 16 12%
ou processo seletivo

Outros (falta de
oportunidade, problemas
de salde, falta de educacao
na comunidade, morar na
zona rural, mudanca de
estado, falta de motivacéo
e desinteresse)

36 26%

Total 138 100%

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Dentre 0s motivos que contribuiram para interrupcdo dos estudos, os que tiveram
maior representatividade foram os relacionados com dificuldade financeira (24%),
maternidade/paternidade (21%) e trabalho (17%)’. Esses dados apontam a predominancia da
incompatibilidade entre trabalho e vida escolar, sendo um desafio para os camponeses a
continuidade dos estudos, situacdo que se agrava com a formacdo familiar precoce, acrescida
das condi¢des financeiras necessérias a garantia da permanéncia no ambiente educacional.
Esses trés fendbmenos estdo associados com o padrédo de vida das classes populares, as quais

precisam trabalhar para garantir o sustento da familia diante da situacdo de extrema pobreza:

Observamos que ainda séo relevantes os altos indices de pobreza das populagfes que
vivem no campo, ou seja, um em cada quatro brasileiros que vivem no campo esta
em situacdo de extrema pobreza, e a maioria sdo criancas e adolescentes, segundo
dados do censo de 2010. De um total de quase trinta milhdes de pessoas no meio
rural, 25% dos moradores possuem renda mensal abaixo da linha de miséria, de R$
70 per capita por domicilio (LEITE et al., 2016, p. 86).

Essa realidade impossibilita uma vida educacional regular para 0 povo campesino,
agravando-se na conjuntura atual com o avanco de um Governo Federal conservador,
deliberadamente comprometido com o agronegocio e a expropriagdo das terras camponesas,
aumentando, por consequéncia, a miséria e a violéncia no campo. Acrescenta-se ainda a
criminalizagdo dos movimentos socais rurais, inviabilizando a manutencéo dos estudos diante
de tantos ataques que geram negagéo da vida no campo.

Por isso, é tdo necessaria a organizacdo dos trabalhadores na luta pelo direito a

educacdo, e a Licenciatura do Campo é uma forte politica desse processo. De acordo com

" Na opgdo outros, congregamos as respostas dadas pelos discentes que apareceram em menor proporcao.
Fizemos isso visando facilitar a leitura e a interpretacdo dos dados da Tabela.



Molina e S& (2012, p. 466), a LEdoC é um curso que nasce no interior dos movimentos
sociais: “Durante essa ultima década, nos encontros locais, regionais e nacionais de Educacao
do Campo, sempre constou como prioridade dos movimentos sociais a criacdo de uma politica
publica de apoio a formacdo de educadores do préprio campo”. Sendo assim, torna-se
primordial para o desenvolvimento e a manutencdo dessa Licenciatura o contato com 0s
movimentos sociais camponeses, fortalecendo mutuamente a universidade e as organizacgoes
coletivas campesinas no processo de busca pelo direito a educacédo critica, emancipadora e
que respeite as condicdes de vida e de existéncia do povo camponés.

Cientes da importancia dessa matua relagdo entre camponeses e universidade na plena
estruturacdo da LEdoC, perguntamos aos participantes da pesquisa quais foram 0s motivos

que fizeram com que eles ingressassem nesse curso de graduacao:

Tabela 6 - Motivos que levaram os discentes da LEdoC/CPCE a ingressarem na Licenciatura
em Educacdo do Campo

Motivacdes Valores absolutos de | Percentuais de
motivacoes motivacoes
Oportunidade de ingressar no Ensino Superior 64 2504
(Graduacéo)
Identificacdo com a Educacao do Campo por 60 24%

ser um curso diferenciado
Por ter origem camponesa, valorizar a

educacdo do campo e trabalhar na educacao do 26 10%
campo
Para adquirir, dese_nvolver e ampliar 33 14%
conhecimento
Formacdo para ser professor/a 17 8%
Formacdo na area da_s ciéncias humanas e 17 8%
sociais
Qualificagéo profissional e atender as
exigéncias da sociedade para o mercado de 17 8%
trabalho
0,
Querer voltar a estudar 5 3%
Total de motivacoes 239° 100%

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

8 A disparidade entre o niimero total de motivacdes e a quantidade de questionérios aplicados deve-se ao fato de
um mesmo discente ter apresentado mais de uma motivacdo ao entregar seu questionario, pois a estrutura da
questdo que subsidiou a producdo dessa Tabela requeria uma resposta dissertativa. Portanto, consideramos todas
as motivacdes apresentadas pelos participantes, organizando-as em categorias.
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O percentual de 25% dos discentes aponta como motivo de ingressar na LEdoC a
oportunidade de acesso ao ensino superior. Esse dado esté relacionado com o longo processo
de exclusdo educacional dos camponeses no nivel superior, uma vez que o direito a educacao
se limitava ao ensino fundamental e basico, ainda assim de forma muito precarizada. O acesso
a universidade era um sonho longinquo para os povos do campo, pois, por décadas, as
universidades se concentravam nos grandes centros urbanos, sendo essa distancia também de
natureza politica e social, inexistindo, até o Programa de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), acdes de interiorizacdo do ensino superior. Desse modo,
ndo havia uma politica estatal que promovesse 0 acesso ao ensino superior, com campus
universitarios geograficamente mais proximos dos territorios camponeses.

A oportunidade de acesso ao ensino superior dos sujeitos do campo héa de se reiterar,
ndo é resultado apenas da intervencdo do Estado na promocdo de politicas educacionais
inclusivas, advém também da luta pela ressignificacdo do sentido de educacdo nos contextos
dos movimentos sociais camponeses, sendo efeito de um processo histérico de disputa pelo
direito a educacdo basica e ao ingresso no ensino superior. Tal oportunidade foi se
construindo pela relacdo de parceria e dissenso entre Estado e movimentos sociais
campesinos.

Nesse contexto, as Licenciaturas do Campo expressam a afirmacdo de uma ciéncia
contra-hegemonica ao projeto de educacgdo dominante difundido nas universidades brasileiras.
A critica marxista nos auxilia na problematizacdo da incidéncia das desigualdades sociais sob

as questdes educacionais campesinas:

Para Marx, no mundo industrial, a educacdo era um dos mais importantes meios de
perpetuacdo da exploracdo de uma classe sobre a outra. Neste sentido, no modelo
educativo articulado pelo capitalismo, a escola constitui um espago de disseminacéo
e assimilacdo da ideologia dominante para inculcar no trabalhador ou trabalhadora o
modo burgués de ver o mundo. (BARBOSA; ROSSET, 2017, p. 26).

A educacdo do campo se contrap0e a essa perspectiva educacional capitalista como
destino que, pacificamente, deva ser assumido pelas classes populares, promovendo ruptura
epistemoldgico-politica na reinvencdo da universidade e na democratizagdo da ciéncia,
objetivando, portanto, exteriorizar os graves problemas sociais, politicos e econdmicos que
limitam o desenvolvimento académico campesino. Superando também as restricbes na
autonomia dos sujeitos do campo, por meio da multiplicacdo de canais voltados ao acesso a
ciéncia académica, rompendo com a politica que prioriza a entrada das elites no sistema

educacional de alta cultura.



Desse modo, a oportunidade de ingresso no ensino superior ndo deve ser
compreendido como favor ou politica assistencialista do Estado para os camponeses, mas
como conquista dos trabalhadores do campo: “No centro desse debate, emerge a necessidade
historico-politica de construcdo de uma concepc¢do de educacdo que estivesse vinculada as
particularidades socioculturais dos povos do campo; que fortalecera um ethos identitario com
o campo...” (BARBOSA, 2014, p. 153). Essa perspectiva vai se construindo no interior dos
movimentos sociais e da universidade, de modo que a educacdo do campo permite afirmacéo
identitaria e valorizacao dos sujeitos que vivem e produzem no meio rural brasileiro.

Continuando com a apresentacao dos dados da Tabela 6, tivemos o percentual de 34%
de motivacdes relacionadas com o ingresso na LEdoC vinculadas a vida no campo, seja pela
educacdo do campo ser um curso tido como diferenciado (24%) - em decorréncia da sua
proposta politico-pedagdgica e de formacdo profissional - ou pela origem camponesa dos
discentes (10%). Trazemos outra fala estudantil proferida no grupo focal para auxiliar na
problematizacdo das motivacdes do ingresso dos discentes na LEdoC/CPCE:

[...] 0 que me levou a querer fazer esse curso foi, simplesmente, ter uma graduacéo,
também ndo tinha, né? Mas quando eu entrei no curso, na primeira semana, a
vontade foi de desistir, porque eu ndo tinha me identificado com o curso, era s6 para
formacéo de professores, e eu ndo era, ndo sou professor. A, eu fiquei, sera que é o
lugar certo? Serd4 que eu vim pro local certo? Serd que eu estou fazendo a
universidade certa? Mas com aquela vontade de uma graduacdo. Ai, continuei a
caminhada, com o decorrer do tempo, fui me identificando com o curso, vi que é
uma luta pelos camponeses, e eu sou camponés, e isso me interessou muito, para
uma formagdo de cidaddos criticos, reflexivos, que saibam defender seus direitos,
ndo s6 individual, mas coletivo. E isso me chamou muita atencdo, mas a primeira
ideia era ter uma graduagdo. Mas o curso, os professores também, acho, que foram
aprendendo com os alunos, no decorrer do curso, que era um curso novo na
universidade, e isso também chamou minha atencdo, porque era vestibular, mais
facil de entrar, ndo era como o ENEM que é mais de sete mil pessoas concorrendo...
(José, grupo focal realizado em 31 out. 2017).

Podemos observar, nessa fala, varios motivos que o levaram a ingressar na LEdoC,
contudo sua motivacdo primeira era possuir uma formacdo em nivel superior - mesmo sem
haver identificacdo imediata com a profissdo docente. No decorrer do curso, o aluno foi
construindo sua prépria compreensao da proposta politico-pedagdgica oferecida pela LEdoC,
enxergando-se como esse sujeito camponés apontado pelos teodricos da educacdo do campo, o
qual é capaz de ensinar e aprender no espacgo académico.

O discurso do discente nos instiga a pensar sobre a LEdoC como um curso recém-
chegado a universidade, pensado e executado em parceria com movimentos sociais e

representacfes camponesas. Sendo esse um importante legado dessa politica educacional que
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contribui para tornar a LEdoC uma Licenciatura diferenciada, assim como comprometida com
um projeto de campo baseado nos saberes e nas vivéncias dos trabalhadores rurais,
constituindo uma universidade que valoriza o mutuo aprendizado entre professores e
estudantes.

A Ultima motivacdo para ingresso na LEdoC apresentada na fala do estudante esta
relacionada com a modalidade de entrada, a qual se d& por meio de um vestibular especifico, e
ndo via ENEM/SiISU. Entendemos que a existéncia de um certame especifico para 0s
estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo adquire importancia por garantir o
ingresso dos camponeses que residem nas comunidades rurais localizadas no sul do Piaui - o
que poderia ndo ser possivel caso a entrada fosse realizada via ENEM/SiSU.

Retornando aos dados da Tabela 6, observamos o percentual de 14% de motivacgdes
para o ingresso na LEdoC relacionadas com a ampliacdo do conhecimento derivados do
estudo no ensino superior - informagdo ndo necessariamente vinculada ao campo da formacéo
docente. Afirmamos isso porque, apesar de a LEdoC se tratar de um curso de Licenciatura,
apenas 8% de todas as motivacOes apresentadas estiveram diretamente relacionadas com o
interesse na formacdo docente, ou seja, formar professores. 1sso revela uma contradi¢do, uma
vez que o curso forma docentes para atuarem como profissionais da educagcdo camponesa em
espacos formais e informais de ensino. Os dados voltados a qualificacdo profissional (8%) e
formacdo na area das ciéncias humanas e sociais (8%) revelam que os licenciandos da
educacdo do campo/CPCE estdo mais preocupados em ter um curso superior do que ser um
professor ou profissional da area da educacdo. Acreditamos que isso é consequéncia da
desvalorizacéo histérica do professor e demais profissionais das ciéncias sociais e humanas.

Na tabela 7 apresentamos dados relacionados com as dificuldades de aprendizagem
dos discentes da LEdoC/CPCE, de modo que ao serem indagados se possuiam alguma

dificuldade no processo de aprendizagem, mais de 70% dos discentes responderam que sim:

Tabela 7 - Quantitativo de estudantes da LEdoC/CPCE que possuem e ndo possuem
dificuldade no processo de aprendizagem

Alternativa Quantitativo de estudantes
Absoluto Percentual
Sim 135 73%
Néo 50 27%
Total 185 100%

Fonte: Banco de dados da pesquisa.



Esse percentual de 73% dos discentes que responderam ter dificuldades na
aprendizagem caracteriza a concepgao de educacao rural pensada para o campo. Na trajetoria
da educacéo rural, o homem do campo foi concebido como exemplo do atraso, e essa politica
educacional se organizava em conformidade com os interesses capitalistas predominantes. A
educacdo rural para os camponeses era uma educacdo para semialfabetizacdo, precarizada,
sem objetivos de emancipacdo das inteligéncias, ao contrario, reproduzia o testemunho das
desigualdades educacionais no pais (RIBEIRO, 2012).

As dificuldades de aprendizagem dos povos do campo resultam de problemas
estruturais que envolvem a politica educacional no meio rural. Esse déficit educacional no
ensino superior esta relacionado com a precariedade do ensino fundamental e basico no
campo. Entre os problemas estdo o fechamento das escolas do campo, o processo de
nucleacdo de escolas, salas multisseriadas, falta de material didatico-pedagdgico que
considere a realidade do campo - “Acrescente-se a isso a dificuldade de deslocamento dos
alunos [...] a auséncia ou a precaria qualidade do transporte escolar [...] bem como a
transferéncia de alunos para escolas urbanas” (MEDEIROS, 2010, p. 21). Todos esses fatores
influenciam na constitui¢do de uma baixa cultura académica em razdo da deficiente formacéo
escolar no ensino basico, resultante de um longo processo de desigualdade educacional e
social camponesa.

Na contram@o desse cendrio, a concepcdo de educacdo do campo protagonizada pelos
movimentos sociais camponeses, em sua génese, orienta as politicas e as praticas pedagdgicas
ligadas aos trabalhadores do campo. Questiona, em esséncia, 0s interesses da classe
dominante expressos no paradigma da educacdo rural e nas contradicbes do modo de
producdo capitalista assumido pelo agronegaécio.

Sendo assim, a educacdo do campo ¢é sintese da intervencdo social dos trabalhadores
do campo enquanto lutam para construir uma sociedade calcada na justica social. Essa
intervencdo visa, como analisa Santos (2010), superar as linhas abissais criadas pelo
paradigma cientifico moderno ocidental, que por ser considerado como Unico conhecimento
valido, ndo apenas invisibilizou os sujeitos do Sul do Mundo, mas, sobretudo, promoveu um
verdadeiro epistemicidio de seus saberes (SANTOS, 2010). A educagdo do campo revela-se,
entdo, ndo somente como uma pratica inovadora, mas como uma agédo educativa dissidente,
integrante de um processo historico de luta das classes populares pela educacéo colocada no
horizonte da transformacao social.

Os trabalhadores campesinos marcam na trajetoria da luta pela educacdo brasileira a

construcdo de um conhecimento prudente - fundamentado no paradigma cientifico-social de
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superacdo da transferéncia de saberes, que € evidenciado pela avaliacdo meritocratica,
reprovativa, seletiva e hierarquizada dos processos formativos derivados da racionalidade
moderna ocidental, a qual perpetua a negagdo dos conteudos e préaticas dos sujeitos do campo
- para uma vida decente (SANTQOS, 2010).

Nesse sentido, Santos (2005) assevera que a escola tem que ser uma instituicdo de
cidadania critica, a qual, naturalmente, deve ensinar e instruir, mas também suprimir todo o
principio de doutrinacdo, preconceito e reproducdo dos conhecimentos mecanizados que se
conformam em apenas reduzir as desigualdades educacionais sem transformacdes
estruturantes no meio rural.

Ap06s questionados se possuiam ou ndo dificuldades no processo de aprendizagem,

indagamos aos discentes sobre os tipos de dificuldades detidas:

Tabela 8 - Tipos de dificuldades de aprendizagem dos discentes da LEdoC/CPCE

Dificuldades de aprendizagem Valores absolutos Percentuais

Dificuldade com leitura, interpretagéo e

x 67 41%
compreensdo textual

Dificuldade para compreender a linguagem
docente, as explica¢bes dos contetdos e entender 29 18%
0s conteudos das aulas

Dificuldade para sistematizagéo e transmissao do

. 16 10%
conhecimento
Dificuldade para apresentacdo de seminérios,
L . S 13 8%
atividades expositivas em publico
Dificuldade para elaboracgao de textos 7 4%
Dificuldade para avallq(;ao e metodologia de 5 4%
ensino
Outros (problemas de visao, dislexia, falta de
tempo para estudo, muito tempo sem entrar em 25 15%
uma sala de aula, falta de energia,)
Numero total de dificuldades apresentadas 163 100%

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Mais de 40% dos discentes apresentaram dificuldades com leitura e escrita, ou seja,
possuem limites na organizacdo frasal, ndo conseguindo interpretar e sistematizar as ideias
lidas de modo inteligivel na escrita. 1sso ocorre pelo aligeiramento do processo formativo
vivenciado na educagdo bésica, o qual ndo viabilizou o aprofundamento seméantico da
linguagem textual, bem como sua devida aproximagdo com a realidade vivida pelos sujeitos

do campo.



Essa é uma realidade que demanda diversos desafios para superacdo dessa barreira
educacional derivada de um processo formativo fragmentado, desconexo do mundo pratico
dos sujeitos, uma vez que é condicdo sine qua non do processo alfabetizador a sintonia entre
0s conteudos escolares e 0s contextos socioculturais dos educandos. Portanto, a partir do que
ja foi explicitado acerca dos contextos socio-histéricos dos sujeitos do campo, as dificuldades
na aprendizagem dos discentes da LEdoC ndo podem ser simplesmente atribuidas as questfes
de desempenho pessoal, mas ao conjunto de fatores que estruturaram um projeto de educacgéo
para 0 campo, e ndo do campo.

Tal reflexdo precisa ser levada em consideracdo quando observamos o indice de
dificuldades com a linguagem docente (18%), apresentacdo de seminarios e atividades em
publico (8%), avaliacdo (4%). Além da deficiéncia escolar oriunda da pauperizacdo das
escolas do campo, a linguagem académica possui especificidades lexicais distintas da detida
pela cultura camponesa no ensino fundamental e bésico, demandando abordagens
pedagogicas capazes de articular organicamente ambas as linguagens. Esses dados apontam
também a necessidade de os docentes proporem metodologias de ensino mais condizentes
com a realidade sociocultural dos discentes, compreendendo que essa medida pode minimizar
as dificuldades académicas enfrentadas cotidianamente pelos discentes da educacdo do

campo.

Consideracoes finais

Os dados analisados na pesquisa aqui apresentada abarcaram algumas singularidades
educacionais dos discentes da LEdoC/CPCE-UFPI, por meio da contextualizagdo
qualiquantitativa de questdes que envolvem a educa¢do do campo, o conhecimento cientifico,
a universidade, assim como 0s modos de vida e producdo camponesa.

Acreditamos que este estudo, apesar de estar situado em um contexto educacional
especifico, traz elementos comuns as LEdoCs presentes nas universidades publicas
brasileiras, contribuindo, assim, com 0s processos de reconhecimento, institucionalizacédo e
fortalecimento identitario dessa Licenciatura.

Por vivenciarmos cotidianamente as especificidades da Licenciatura do Campo,
sentimo-nos motivados a problematizar as implicacdes politico-pedagogicas e socioculturais
relacionadas com tal contexto formativo. Com isso, refletimos sobre o tempo em que 0s
discentes da LEdoC/CPCE ficaram sem estudar antes de ingressar nesta Licenciatura, as

dificuldades de aprendizagem durante a graduagdo, o tempo que levaram para concluir o
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ensino médio, os motivos da interrupcdo dos estudos antes de ingressar no ensino superior, a
relagdo com a pedagogia da alternancia.

Em nossa andlise, ndo nos furtamos de apontar a histérica negligéncia com a educacgéo
perpetuada pelo Estado brasileiro, repetindo-se na atual conjuntura pelo Governo Federal em
vigor. A crise epistémica e politica’ vivida pelas universidades publicas brasileiras &
responsavel por comprometer a producdo cientifico-cultural e artistica da ciéncia brasileira.
Obviamente que as LEdoCs também sofrem nesse processo, na medida em que professores
militantes da causa camponesa e 0s estudantes sdo acusados de ac¢des subversivas, falta verba
para realizacdo do acompanhamento das atividades que garantem a alternancia pedagdgica, as
condicBes de alojamento estudantil sdo precarias, etc. Por isso que, acompanhada pelas
inimeras problematizacdes que perpassaram nossa analise, esta pesquisa vem reforcar a ideia
contida na letra da musica do cantor Gilvan Santos - “N&o vou sair do campo pra poder ir pra
escola, educacdo do campo ¢ direito e nao esmola” -, can¢do que alimenta nossa construgédo
da educacdo impossivel, libertadora, contra-hegemonica, com identidade prépria. Educacéo

de justica social oriunda de camponeses que ousam acreditar em uma vida com dignidade.
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