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Resumo

O presente texto tece consideracfes sobre a formacdo humana e docente e a literatura a partir da
filosofia sartriana e dos pressupostos que fundamentaram a praxis de um subprojeto do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goias, na Unidade Universitaria de Inhumas, participante do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). O trabalho foi realizado mediante
uma analise documental de registros individuais produzidos por um grupo de sete bolsistas, sendo sete
relatérios finais e sete questionarios com 10 questdes respondidas pelas bolsistas apds a conclusdo do
trabalho com o livro A bolsa amarela, de Lygia Bojunga Nunes. O estudo estabelece um didlogo entre
os dados coletados e o referencial tedrico que subsidiou os momentos de estudo e as praticas do
subprojeto, em especial Candido (1995), Benjamin (1996), Freire (1996), Siqueira (2013) e Valdez
(2018). Por fim, o texto conclui que a humanizagéo reivindica a literatura e que esta ndo comporta as
fronteiras didatico-pedagogicas que insistem em submeter adultos e criancas a padrfes e esteredtipos
na lida do ensinar e do aprender.
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Abstract

This text makes considerations about both the human and the teaching training altogether with
literature from the Sartrian philosophy and the conventions that established the praxis of a subproject
from the Pedagogy course of the State University of Goias, in the University Campus of Inhumas,
joining in the Institutional Program of Teaching Initiation Scholarship. The research was carried out
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through a documentary examination of individual records made by a group of seven fellows, with™==—
seven final reports and seven questionnaires with 10 questions answered by them after the conclusion

of the work with the book The yellow bag by Lygia Bojunga Nunes. The study institutes a dialogue

between the collected data and the theoretical background that sustained the study moments and the

subproject activities which are mainly Candido (1995), Benjamin (1996), Freire (1996), Siqueira

(2013) and Valdez (2018). As a final point, the text concludes that in order to humanize, literature is

required and it does not embrace the didactic-pedagogical limitations that insist on exposing adults and

children to standards and stereotypes in the working process of teaching and learning.

Keywords: Humanization. Imaginary. Mediation. Literature. Teaching training.

1 A literatura e a imaginacdo como praxis formativas transformadoras

“Eu tenho que achar um lugar para esconder as minhas
vontades. Ndo digo vontade magra, pequenininha, que
nem tomar sorvete a toda hora. Mas as outras — as trés
que véo crescendo e engordando toda a vida”.

A bolsa amarela, Lygia Bojunga

A formacdo humana ndo se separa da dimensdo do imaginario. Em A bolsa amarela,
Lygia Bojunga conta a histria de uma menina que consegue, por meio da imaginacéo,
colocar em uma bolsa seus sonhos, seus desejos e suas vontades mais profundas. Desejo e
vontade ndo se separam do sentido da liberdade, pois sdo formas de tomar distancia da
inexorabilidade do real para surpreendé-lo e nega-lo em nome de um fim. Como bem definiu
Jean-Paul Sartre, “a liberdade nada mais é sendo a existéncia de nossa vontade ou nossas
paixdes, na medida em que tal existéncia ¢ nadificacdo da facticidade” (SARTRE, 1997, p.
549).

Desejar, imaginar e agir é determinar-se a partir da moldura histérica e cultural que
nos é dada para definir os motivos e os fins que nos movem em um projeto de formacéo
humana transcendente de si mesma rumo a seus possiveis. Uma vez postos os fins, a
existéncia nos compele a decidir sobre como nos conduzir em relacdo a eles e a definir a
atitude politica e existencial a ser tomada: resignar-se diante da realidade ou agir para
modifica-la. A primeira opgéo é também escolha, mas impregnada de ma-fé, pois se curva ao
processo iminente da desumanizacdo; a segunda, ao contrario, € um projeto de liberdade.
Trata-se, portanto, ndo de uma ‘“vontade magra, pequenininha”, como bem expressa a
personagem de Bojunga, mas a vontade original que todo ser humano vislumbra: a busca por
ser mais. Constitui-se assim “um movimento de busca que so se justifica na medida em que se

dirige ao ser mais, & humanizagédo dos homens” (FREIRE, 1987, p. 74).
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Vontade, imaginacdo, liberdade e humanizacdo constituem a pratica de formacao
humana e académica vivenciada nas atividades e projetos realizados no Programa
Institucional de Bolsas e Iniciagdo a Docéncia (Pibid) da Unidade Universitaria de Inhumas
da Universidade Estadual de Goids (UEG). Uma experiéncia transformadora, profundamente
fundamentada no principio freireano de que “a utopia também ¢ engajamento historico”
(FREIRE, 2016, p. 58), entendendo que a vontade e a imaginacdo ndo consistem no
irrealizavel, nem no idealismo, mas na dialética do ato de desvelar e negar a estrutura
desumanizante para anunciar a possibilidade humanizadora.

Integrante da propria existéncia, a formacéo académica nédo esta separada da formacéo
humana, que se faz na acdo intencional e interminavel em busca da plenitude que falta ao ser
humano. Uma busca que jamais termina, uma vez que cada pessoa € um projeto inacabado
que nunca se plenifica. Ha& uma infinidade de projetos possiveis, assim como hd uma
infinidade de homens possiveis. Ontologicamente, o ser humano se define como falta de ser.
A realidade humana é sempre essa tensao entre a falta que Ihe é inerente e o possivel que lhe
falta. A vontade do ser humano de ser mais encontra na sua capacidade de imaginar “a bolsa
amarela” necessaria para alojar-se e satisfazer-se. Imaginar é distanciar-se do mundo para
apreendé-lo como real. “Uma das caracteristicas essenciais da consciéncia esta na capacidade
de se distanciar do mundo para apreendé-lo na sua objetividade. Como consciéncia
intencional, ‘somente 0 homem pode ficar longe do objeto para admira-lo’” (FREIRE, 2016,
p. 56).

Desejo, necessidade, vontade, imaginacao e liberdade implicam-se mutuamente. Néo
ha consciéncia que realize sem consciéncia que imagina, e a reciproca é verdadeira. Longe de
ser um contingente da consciéncia, a imaginacao é uma condicdo essencial do ser humano. E
também acdo, praxis transformadora. Ndo € um poder empirico que possa ser acrescentado a
consciéncia, € a propria consciéncia como realizacdo de sua liberdade, impregnando o mundo

e a situacdo concreta do homem para se apresentar como ultrapassagem do real.

Se nao tivessem sido capazes de romper com a aderéncia ao mundo, emergindo dele,
como consciéncia que constituiu na “admira¢do” do mundo como seu objeto, seriam
seres meramente determinados e nao seria possivel entdo pensar em termos de sua
libertacdo (FREIRE, 2001, p. 78).

A acdo humanizadora, essa que deseja e liberta, ndo se restringe ao plano pratico da
existéncia, na medida em que existir também pressupde 0s sonhos, a utopia, 0s sentimentos e
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os desejos, de tal modo que seria absurdo conceber a existéncia sem a capacidade humana de™™
imaginar.

Imaginar €, entdo, fundamental & dimensdo formativa, pois é acdo que também
expressa a liberdade humana, visando o irreal e vislumbrando novas possibilidades de existir.
Por ser essa busca pela liberdade é que o homem deseja e imagina e, ao fazé-lo, parece
arrancar-se momentaneamente do mundo para apreender a sua totalidade. Mas,
paradoxalmente, somente estando em situagdo-no-mundo pode por um objeto irreal que negue
0 status quo, o dado, o instituido, as formas desumanas do poder, da opressdo, da
desigualdade, da injustica, de toda negacdo do humano para, a partir dessa negacéo,
intencionar o fim no horizonte inalcancavel da esperanca e do desejo de ser mais. Ao
vislumbrar o irreal, a consciéncia ndo se separa do mundo real, como costumamos pensar,
mas, pelo contréario, estabelece com ele uma ligacdo que se torna fundamentalmente
necessaria para transforma-lo.

Se, por algum motivo, viermos a perder a dimensdo do imaginario, do sonho, da
quimera ou da esperanga inerente a existéncia e & acdo humana, tudo se tornard pronto e
acabado, impossivel de ser mudado e transformado, pois tiraria da consciéncia aquilo que lhe
é essencial: a capacidade de desejar e transformar o dado. Como ndo ha consciéncia que nao
imagine, a formacdo humana € sempre abertura ao ser, ao existente, ao real em suas multiplas
dimensGes. Todo dado existente, desde que posto pela consciéncia, é sempre ultrapassado,
negado, para que novas possibilidades de existir se abram em novos horizontes intencionais.
E preciso sempre que o dado seja ultrapassado em direcdo a alguma coisa. Ndo havendo
imaginario, a ultrapassagem e a negacao do real ficam imersas no existente, a liberdade fica ai
mas ndo se descobre, e 0 homem torna-se esmagado no mundo, transpassado pelo real,
convertendo-se em uma coisa, pura alienacdo, um ser em-si. Sem 0 imaginario ndo ha
humanizacao, pois “se fosse possivel conceber por um momento uma consciéncia incapaz de
imaginar, seria necessario concebé-la como totalmente enredada no existente e sem
possibilidade de apreender outra coisa a ndo ser o existente” (SARTRE, 1996, p. 243).

E nesse sentido que a imaginagio é um ato magico, necessario, construtor de utopias,
de esperanca e acdo. Uma forma de encantamento que faz aparecer o objeto pensado, a coisa
desejada, o futuro como télos e o passado como historia. Imaginar €, entdo, uma forma de
recusa das distancias, da fuga dos tempos, das dificuldades imperiosas da realidade sufocante
e ameacadora.
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E assim, por exemplo, que a literatura se materializa e a cultura popular se eterniza
com seus contos e seres mitoldgicos, ficticios, mas que se fazem sempre reais e presentes no
universo luadico e maravilhoso, uma dimensdo profundamente humanizadora. Sem o
imaginario, o ser humano seria um eterno prisioneiro de uma realidade estatica, fria, sem
possibilidade de vislumbre de um fim, de um futuro como busca permanente.

A utopia nasce da intencionalidade da consciéncia imaginante que se da na relacdo
entre o real e o irreal, entre o ser e 0 ndo ser, entre a consciéncia e 0 mundo. A consciéncia
imaginante ndo esta separada do mundo e de suas imperiosas determinagdes econdmicas,
sociais, culturais e politicas. No entanto, estando no mundo, é uma necessidade ontoldgica no
movimento de humanizacdo. Sem a imaginagdo ndo ha utopia e sem a utopia 0 mundo estaria
preso a inércia de uma consciéncia opaca — 0 que seria um absurdo, pois representaria a
morte da consciéncia que intenciona outros modos de ser e de existir. Seria a morte da
liberdade.

Por isso, a formacdo humana ndo se separa da dimensdo utdpica, haja vista que,
quanto mais engajados no propdsito da busca por ser mais por meio da acdo transformadora
do mundo, mais os homens dotados de imaginacdo critica se tornam denunciantes do tempo
presente em busca da ruptura com a realidade opressora e, por consequéncia, também
anunciantes do porvir de um novo mundo possivel. A imaginacdo é também uma forma de
conscientizacdo, e “a conscientizagdo ¢ isto: apossar-se da realidade; por essa razdo e por
causa do enraizamento utopico que a informa, ¢ um rompimento da realidade” (FREIRE,
2016, p. 60).

Toda consciéncia é consciéncia do dado rumo a um fim, um sentido de mundo que se
transforma a partir da acdo humana. A formacdo estética advinda do mundo das artes, da
literatura, da cultura popular, da musica, do cinema, do teatro, da poesia ndo seria possivel
sem 0 ser que imagina. A consciéncia realiza assim, por meio do imaginario, a completude
gue o ser humano deseja. Ao estar no mundo, a consciéncia imaginante realiza o ser pleno de
esséncia que o humano jamais sera, uma vez que é sempre um ser em busca de si que nunca
se completa totalmente. A existéncia humana somente se plenifica no imaginéario. Ao realizar
o0 ser imaginario, a consciéncia se “irrealiza”, ou seja, intenciona uma esséncia irreal que a
realiza. “O irreal é produzido fora do mundo por uma consciéncia que permanece no mundo, e

¢ porque ¢ transcendentalmente livre que o homem imagina” (SARTRE, 1996, p. 243).
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E o que acontece, por exemplo, com o leitor de obras literarias. Ao intencionar uma
esséncia irreal, mas fundada numa consciéncia que permanece no mundo e, portanto, real, a
obra literaria constitui um objeto irreal por meio de uma espécie de analogia, o que faz com
que o sujeito leitor se preencha de uma esséncia irreal que se deseja no mundo. A literatura
nos permite uma entrega com toda a emocéo, todo o sentimento, de modo que cada gesto do
leitor se amalgama com 0s sentimentos expressos pelos personagens, pelo enredo, pelo irreal
da obra lida. O leitor traz a0 mundo real a esséncia imaginaria da obra literaria. Ocorre com
ele 0 mesmo que nos nossos sonhos: o real é tragado pelo irreal e, assim, ndo € a obra que se
realiza no leitor, mas o contrario, ¢ o leitor que se “irrealiza” na obra. E, ao se irrealizar na
obra de ficcdo, surge para o homem uma nova possibilidade de existir; dai o carater
transformador da arte e da literatura: transgredir o real para nele imprimir outras realidades
inexistentes.

A obra literdria ¢ imaginagdo, “um ato magico, um encantamento destinado a fazer
aparecer 0 objeto no qual pensamos, a coisa que desejamos, de modo que dela possamos
tomar posse” (SARTRE, 1996, p. 165). Ao intencionar o mundo, estando nele, dando-lhe
sentido pela acdo e imaginacdo, estamos diante do movimento historico da humanizac&o.
Humanizamo-nos a partir da possibilidade de ler e vivenciar o mundo na sua inteireza.

E com esse mesmo sentido que a crianca vivencia a literatura infantil, porque o
contato com esse universo € pleno de sentido e humanizacdo. Isso porque, antes mesmo de se
apropriar do cédigo alfabético, a crianca ja estd envolvida em uma gama de situacdes de
leitura de mundo. E o que Paulo Freire traduz por “a leitura de mundo precede a leitura da
palavra” (FREIRE, 2011, p. 19). Ainda no Utero materno, chegam até ela as primeiras leituras
desse estranho mundo-vida, por meio de sinais tateis e sonoros. “Quando abrimos os olhos e
guando choramos pela primeira vez, estamos reagindo diante do novo. Buscamos 0s primeiros
sinais do livro-mundo, expresso no susto inicial” (JOSE, 2007, p. 35).

Nesse movimento de formacdo de nossa esséncia, no transcorrer de nossa infancia,
vamos vivenciando, por meio do universo ludico, as possibilidades de imaginar, sonhar, criar
e brincar, ouvindo contos e causos, cantando cirandas, experimentando brincadeiras, can¢oes
de ninar e outras formas de encantamento. A leitura de mundo da criangca que antecede a
leitura das palavras é um tipo de literatura existencial escrita com os sonhos de uma fase da

vida em que a felicidade ¢ um estado de fantasia e de encantamento expresso no brincar. “A
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Crianca que brinca e 0 poeta que faz poemas estdo ambos na mesma idade magica”
(QUINTANA, 1992).
Partindo desses pressupostos, a formacdo do pedagogo, cuja esséncia do trabalho se

I

vincula & compreensdo do conceito de infancia, deve transcender a dimensdo meramente
técnica necessaria para lidar com os processos pedagogicos e vislumbrar possibilidades de
vivenciar com os educandos a fase da infancia na sua plenitude. A literatura infantil assume
um sentido fundamental nesse movimento de formagdo humana de educadores e educandos,
pois trata-se de uma necessidade ontoldgica para a constituicdo da infancia, da crianca e do
pedagogo como sujeitos de sua histéria e de sua acdo imaginante e transformadora.

O processo formativo do pedagogo no trabalho com a literatura infantil deve buscar,
sem ddvida, os fundamentos epistemolédgicos e tedricos que embasam essa area do
conhecimento, de modo a compreender 0 seu conceito e suas contribui¢des para o processo de
ensino e aprendizagem. No entanto, antes de ser estudada, tematizada ou analisada, a
literatura infantil necessita ser, sobretudo, vivenciada. Esse é o sentido de um trabalho
pedagogico voltado para a formacdo humana do ser pedagogo. Uma formacdo capaz de
transcender a dimensdo meramente técnica, pois se vincula a propria ideia de busca constante
da esséncia inalcancavel inerente ao educador e ao humano que ele é.

Educar é uma acéo de encontro de sujeitos em busca do seu proprio ser. E abertura ao
ser inalcancavel do homem, a multiplicidade do real e as possibilidades humanas. Nessa
perspectiva, o trabalho com a literatura infantil entende que a educagdo somente é possivel
porque a todo instante a dimenséo transformadora do imaginario, do ludico e do maravilhoso
coloca educadores e educandos, adultos e criancas, esses académicos em diferentes fases da
vida, ndo como realidades instituidas e acabadas, mas como seres humanos em permanente
processo formativo em busca do “irreal necessario” para a transformacao da realidade.

A acdo ndo se restringe ao plano pratico da existéncia, também pressupbe o0s
sentimentos, os desejos e as vontades postos na bolsa amarela da existéncia que jamais se
preenche. Nessa concepc¢do, o sentido da acdo de educar, insepardvel da realidade social,
politica e cultural, se depara com a dimenséo da esperanca. Que sentido ha em educar se nao
vislumbrarmos a possibilidade de um porvir diferente da realidade presente, que cerceia a
nossa condicdo de seres humanos? O educar é a acdo empreendida na esperanca; uma forma
de construi-la e de vivencia-la, “nd3o uma esperanga pueril e tola, mas que se deve
fundamentar” (COELHO, 1999, p. 98).

Interfaces da Educacéo, Paranaiba, V. 13, N. 38, p. 140 a 161, ano 2022
ISSN 2177-7691



(= INTERFACES DA EDUCACAO

A esperanca €, entdo, necessidade ou exigéncia ontoldgica dos seres humanos. Mas,
por outro lado, na medida mesma em que, seres histéricos, mulheres e homens se
tornaram seres de relagdes com o mundo e com 0s outros e ndo de contatos com o
suporte sua natureza historica se acha condicionada a possibilidade de concretizar-se
ou ndo. [...] A esperanca na libertagio ndo significa ja a libertacdo. E preciso lutar
por ela, dentro de condicdes historicamente favoraveis. Se estas ndo existem, temos
de pelejar esperancosamente para crid-las, viabilizando, assim, a libertacdo
(FREIRE, 2013, p. 50).

A esperanga, portanto, ndo se reduz a ideia de “espera”, passividade, mas € a¢gdo. Nao
€ uma pratica-inerte, mas uma relacdo da consciéncia com o mundo, negando-o para supera-
lo. E praxis que une sentimento, desejo, reflexdo e agdo. “Se tudo isso é importante para
qualquer ser humano, com muito mais razéo o é para educadores e educandos, professores e
alunos” (COELHO, 1999, p. 98).

E na esperanca, que pressupde o fazer, que o sentido mesmo da acdo educativa para a
formag¢do na “humana docéncia” (ARROYO, 2000, p. 50) se consubstancia para além de uma
dimensdo meramente técnica ou de formacdo cientifica. Ela estd no existir dos sujeitos que
fazem a educacdo, na sua cotidianidade, no seu viver presente em dire¢do ao futuro. Um
tempo/espaco construido na é€tica, na responsabilidade politica, na possibilidade de
autossuperacdo, na busca da humanizacao perdida em algum lugar do desencantado presente.
A acdo educativa somente tem sentido se vinculada a ideia de transformacéo do homem, de
abertura do ser a seus possiveis; ser que, ao transformar-se, transforma a realidade de seus
grupos, da sociedade, do mundo. Esperanca, desejo, imaginacao, acdo e transformacdo do
mundo somente fazem sentido a partir da transformacdo de pessoas em seu permanente
processo formativo. Essas sdo, ao nosso ver, as vontades que devem ser sempre levadas na

bolsa amarela da préxis educativa.
2 A docéncia na educacao infantil: desafios formativos para o ensinar e o aprender

A educacdo infantil vem ganhando cada vez mais espago nas discussdes educacionais
e politicas na busca por um novo olhar, tendo as préprias criangas como protagonistas do
processo de experiéncias e saberes. As criangas, portanto, ndo devem ficar & margem, vista a
“necessidade de superar aquele tradicional papel docente, investido de autoridade didética,
que fala, explica e transmite conhecimento, controlando o processo de aprendizagem das
criangas” (OSTETTO; SILVA, 2018, p. 186).
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Diante disso, é necessario e relevante ressignificar os conceitos sobre crianca e
infancia sob o novo olhar lancado a esses sujeitos. Assim, recorremos as concepcdes de

crianca e infancia defendidas por Kramer (2000, p. 5):

Defendo uma concepcéo de crianca que reconhece o que é especifico da infancia —
seu poder de imaginacdo, fantasia, criagdo — e entendo a crianca como cidadas,
pessoas que produzem cultura e sdo nela produzidas, que possuem um olhar critico
que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa ordem. Esse modo de ver
as criangas pode ensinar ndo so a entendé-las, mas também a ver o mundo a partir do
ponto de vista da infancia. Pode nos ajudar a aprender com elas.

Essa concepgdo também ¢ defendida e reforcada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009), que, no artigo 4°, estabelecem a concepcao

de crianca como

sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 1).

De acordo com Barbosa (2010), logo apds a aprovacdo da educacdo infantil como
primeira etapa da Educacdo Basica, garantida pela Constituicdo Federal (1988) e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), iniciou-se no Brasil um movimento
caracterizado pela elaboracdo tedrica acerca da pedagogia da infancia. Esse movimento da
pedagogia da infancia tem como pressuposto basico a criangca como sujeito de direitos. Dessa
forma, podemos ressaltar que a

pedagogia da infancia compreende que toda e qualquer agdo educativa exige
considerar as criancas e 0s contextos socioculturais que definem sua infancia. Toma
as criangas como seres humanos dotados de acdo social, portadores de historia,
capazes de multiplas relagdes, produtores de formas culturais proprias construidas
com seus pares, apesar de profundamente afetados pelas culturas e sociedades das
quais fazem parte (BARBOSA, 2010, p. 1).

Nesse sentido, as criancas devem ser respeitadas e entendidas como sujeitos de
direitos, que devem ter oportunidades pedagogicas capazes de possibilitar experiéncias da
infancia a partir de praticas educativas que privilegiem seu pleno desenvolvimento. Com isso,
se faz necessdrio que “o sujeito professor precisa ser dialogante, critico e reflexivo. Ter
consciéncia das intencionalidades que presidem sua pratica” (FRANCO, 2015, p. 607),
contribuindo de maneira significativa no processo ensino-aprendizagem.

Ja nédo cabe ter a crianca apenas como centro das propostas pedagogicas, como eram
pensadas as préaticas educativas infantis no final do século XIX e no inicio do século XX, que

criticavam a pedagogia tradicional. Dentro da realidade atual, a partir da pedagogia da
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infancia a crianca deve ser a protagonista de todo o processo, no qual, por meio de interacdes
constantes, as aprendizagens vado sendo constituidas e construidas juntamente com o outro e
fortalecendo uma relacdo dialdgica entre o adulto e a crianca.

De acordo com Freire (1996, p. 24), “quando vivemos a autenticidade exigida pela
pratica de ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideoldgica, gnosioldgica, pedagogica, estética e ética”. No contexto da educagdo infantil, essa
autenticidade cria um espaco de possibilidade de encontros e aprendizados, em que, juntos,
adulto-crianca podem construir caminhos possiveis.

As criancas tém muito a nos dizer, mas € preciso um olhar atento e cuidadoso. Esse
olhar deve ser criterioso, de modo a contribuir de maneira significativa com o seu processo de
desenvolvimento. A observacéo deve ser entendida como ponto de partida fundamental, tendo
em vista que é um “empreendimento de atengdo ao outro, de ida ao encontro do outro como
participe e também elemento constitutivo da pratica pedagogica” (CASTRO, 2017, p. 1328).

Assim, a observacdo precisa ter como foco a crianca e as suas manifestacOes, e 0
docente deve ocupar o espaco de mediador, o adulto experiente que ird observa-la e escuta-la
diante das suas necessidades e atuar de maneira a contribuir com seu desenvolvimento.
Levando sempre em consideracdo 0s contextos sociais e as manifestacdes das criancas, agindo
assim o adulto acolhe e contribui com o processo de desenvolvimento, tanto o da crianca
COmo 0 Seu proprio.

Esse movimento de observar e escutar a crianca requer muito esforco e dedicagdo. E
preciso tempo, disposicdo, entrega, curiosidade para transitar por territérios desconhecidos
(OSTETTO; SILVA, 2018) e garantir a ampliacdo e a apropriacdo dos repertdrios e das
possibilidades de experiéncias e aprendizagens das criancas. Mas esse movimento requer uma
formacdo docente que tenha como referéncia as préprias criancas. De acordo com Castro
(2017, p. 1327),

a concepc¢do de docéncia nos primeiros anos de vida pressup8e ter o outro como
interlocutor ativo e participativo. Significa empreender um movimento dial6gico no
qual os sentidos véo sendo complementares a agdo e convocando o/a professor/a a
refletir sobre os sentidos do que diz e do que faz, convocando-o a assumir a
responsabilidade pelo seu proprio agir. Esse exercicio de pensar no outro-crianga
como condicdo para a constituicdo da docéncia, pode contribuir para que se
sustentem, cotidianamente, relagdes reciprocas entre adultos e criangas. Para tanto,
cabe ao professor/a ter clareza sobre o papel do adulto-professor/a frente ao grupo de
criangas, nos espacos de educacao infantil.
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A crianca deve ser a referéncia das praticas pedagogicas e o professor deve
desempenhar o papel de colaborador da relacdo pedagogica. Para isso, Castro (2017) destaca
que é preciso constituir uma consciéncia pedagogica por meio da formacéao tedrica, as quais
sustentam o pensar sobre a pratica. Ou seja, requer-se um conhecimento organizado e
sistematizado, tendo em vista que “a funcdo docente na educacdo infantil ndo se restringe a
dar aula, compreendida como sequéncia didatica de atividades para as criangas realizarem,
circunscrita no espago tempo de propostas planejadas com comeco, meio e fim” (OSTETTO;
SILVA, 2018, p. 187).

A funcéo docente na educacdo infantil necessita de muita clareza tedrica para refletir e
dar significado aos modos de agir das criancas em relacdo a pratica pedagdgica que lhes
propomos. As criangas tém muito a nos dizer e precisam assumir o seu lugar de protagonistas
nas préaticas pedagdgicas. Vale destacar que entendemos as praticas pedagogicas a partir das
praticas que se organizam com intencionalidade (FRANCO, 2015), trazendo o sentido da
praxis. Essas praticas sdo concretizadas pelo proprio ato de ensinar-aprender.

Segundo Freire (1996, p. 47) “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgdo”, pois fazemos parte de uma
relacdo de trocas constante de saberes e aprendizagens, através de uma relacao dialdgica. No
contexto da educacdo infantil, ensinar é se dispor a compreender as vivéncias das criancas,
para intervir a partir daquilo que as criancas nos indicarem. E colocar-se num jogo, junto com
elas (CASTRO, 2018).

As vivéncias no contexto da educacdo infantil séo momentos de oportunidades
constantes, tendo em vista o solo fértil para a oportunidade de criacdo do didlogo, que pode
ndo ter qualquer pretensdo inicial, mas que vai se conduzindo pelas experiéncias do vivido.
Para Kramer (2000, p. 10), “o que torna uma situagdo uma experiéncia ¢ entrar nessa corrente
na qual se compartilha, troca, aprende, brinca, chora, ri”. Ou seja, € 0 ensejo propicio para o
encontro de saberes e aprendizagens matuas.

Ainda de acordo com Kramer (2000), quando aprendemos com as criangas temos a
oportunidade de compreender valores que lhes s&o inerentes, como 0s da imaginacao, da arte,
da dimensdo ludica, da poesia, de pensar adiante. Isso porque as criancas “tém um olhar
critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, que subverte o sentido de uma historia, que
muda a diregdo de certas situagdes” (KRAMER, 2000, p. 12). Com isso, nos € colocado o
desafio de conhecé-las melhor, sabendo que elas tém muito a nos dizer.
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Dessa forma, precisamos estar atentos ao que as criangas dizem, “observando e
escutando suas manifestacdes, expressdes, saberes e fazeres, modos de ser e estar,
[colocando-se] em didlogo com elas, procurando compreender suas buscas e atribuicdo de
sentido para o que encontram no mundo” (OSTETTO; SILVA, 2018, p. 187). Acolhendo ¢
ressignificando juntos os desafios e ampliando as possibilidades.

Para Kramer (2000), as experiéncias de cultura sdo uma grande oportunidade para
pensar o sentido da vida individual e coletiva. Ainda de acordo com a autora, quando nos
referimos a experiéncia cultural, trata-se de “momentos quando falamos de livros, historias,
filmes, pecas, contos, poemas, imagens, cenas, roteiros, pinturas, fotos, mausicas,
compartilhando sentimentos ¢ reflexdes, plantando no ouvinte a narrativa” (KRAMER, 2000,
p. 10). Esse repertorio cultural contribui com o dialogo e a constitui¢cdo do que é individual e
coletivo e amplia a possibilidade das interagdes adulto-crianca.

3 Criancgas, adultos, uma Bolsa Amarela e a leitura literaria sem fronteiras no Pibid

Pedagogia/lnhumas

A Unidade Universitaria de Inhumas da Universidade Estadual de Goias (UEG)
completou 20 anos em 2020. Desde a sua constitui¢do, vem assumindo uma funcao relevante
na formacdo docente na regido metropolitana da capital goiana. A Unidade Universitaria
(UnU) atua na formacdo inicial atraves da oferta de cursos regulares de graduacdo
(Pedagogia, Letras e Psicologia) e na formacgdo continuada por meio de cursos de
especializacdo. Mais recentemente, a UnU teve aprovacdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) para implantar o curso de Mestrado
Académico em Educagao.

O curso de Pedagogia da UnU participou de trés editais do Pibid €, no momento,
aguarda o resultado final do edital de 2020 da Capes. A educacdo infantil tem sido, até o
momento, o principal campo de desenvolvimento dos subprojetos. O primeiro subprojeto
Pibid/Pedagogia/Inhumas contemplou a relagdo entre a universidade e a educacdo basica na
perspectiva da contribuicdo do Pibid com a formagdo do habitus professoral. Em face dos
resultados alcancados nessa experiéncia, a segunda edicdo do projeto seguiu a mesma

proposta, e 0 saldo desse processo estd registrado em trabalhos de conclusdo de curso, em
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artigos finais de especializacOes desenvolvidas por ex-bolsistas de iniciacdo a docéncia e em™™
trabalhos apresentados em eventos locais e nacionais com publicacdo em anais ou periodicos.

Em cumprimento ao edital Capes n® 7/2018, a UnU Inhumas e os demais cursos de
Pedagogia da UEG que atenderam a chamada publica do edital elegeram uma temaética
comum, “Literatura infantil e formacdo humana”, para a elaboragéo e o desenvolvimento dos
subprojetos nas respectivas UnU, totalizando, assim, dois ndcleos com trés cursos de
Pedagogia em cada um. Nessa nova versdo de subprojeto, apenas a UnU/Inhumas
desenvolveu atividades na educagdo infantil, como nos editais anteriores, enquanto nas
demais UnUs as atividades pedagogicas foram realizadas no ensino fundamental, durante os
18 meses de vigéncia dos subprojetos.

O subprojeto Pedagogia/lnhumas teve inicio em agosto de 2018 com oito bolsistas
Capes de Iniciacdo a Docéncia e duas bolsistas voluntérias, que deixaram de participar no
segundo més de execucdo. Além das bolsistas de iniciacdo a docéncia, compuseram o0 grupo a
professora supervisora da instituicdo campo da educacdo basica e a professora coordenadora
do subprojeto vinculada a UnU. Ao término do subprojeto, além das duas professoras o grupo
se compunha de sete bolsistas Capes de Iniciacdo a Docéncia, pois uma delas se desligou no
ultimo semestre do subprojeto, por impossibilidade de conciliar a agenda das atividades do
subprojeto com seu novo posto de trabalho.

As acbes pedagogicas desenvolvidas no subprojeto Pedagogia UnU-Inhumas/UEG
foram fundamentadas em estudos semanais realizados entre as bolsistas de iniciacdo a
docéncia, as professoras coordenadora e supervisora e, em alguns momentos, professores
convidados da UnU ou autores de obras literarias. Entre as obras trabalhadas, é latente a
recorréncia de autores que compreendem a literatura como um bem incompressivel, conforme
assevera Candido (1995); que a literatura ndo deve ter fronteiras (SIQUEIRA, 2013); que 0
narrador tem um papel importante na histéria da humanidade (BENJAMIN, 1986); e que o
livro literdrio é um instrumento intelectual e afetivo na formacdo leitor literdrio e na
humanizacdo (VALDEZ, 2018).

Entre os participantes diretos do subprojeto, as a¢cdes do subprojeto Pedagogia UnU-
Inhumas/UEG foram desenvolvidas na perspectiva de colaborar com a formacéo de leitores

literarios, futuras professoras, graduandas do curso de Pedagogia na universidade e também
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na educacdo basica. No entanto, em algumas ocasides o raio de alcance foi ampliado* para™™=
outros segmentos do municipio.

A andlise documental que subsidia o presente trabalho tem como fontes os registros
individuais das sete bolsistas de iniciacdo a docéncia. Um deles é o relatorio final produzido
em cumprimento a uma das exigéncias da Capes, prevista no edital de abertura. O outro é um
questionario com 10 questdes dissertativas, elaboradas pelas professoras coordenadora e
supervisora, que foi respondido pelas bolsistas sobre as experiéncias vividas no Pibid, em
especial no trabalho desenvolvido por criancas e adultos com a obra A bolsa amarela, de
Lygia Bojunga, na instituicdo educacional de educacdo infantil participante do subprojeto,
numa turma com 20 criancas de 5 anos.

A escolha da obra da escritora galcha para o desenvolvimento da acdo pedagodgica
final do subprojeto teve dois objetivos: instigar o imaginario de criangas e adultos
participantes a fim de ensejar um envolvimento afetivo com a narrativa apresentada e
desencadear através da mesma uma nova acdo pedagdgica a ser desenvolvida entre 0s
participantes, sob o protagonismo das criangas. Para tanto, as bolsistas de iniciagdo a docéncia
deveriam sentir encantamento pela obra, para além do comprometimento pedagdgico.

Nesse sentido, como o livro A bolsa amarela ndo havia sido lido até aquele momento
pelas bolsistas, aumentou a expectativa de que a obra pudesse ser eleita para a acdo. Por outro
lado, foi inquietante a constatacdo de que sete académicas do segundo ano do curso de
Pedagogia ndo conheciam nem a obra nem a autora. Os relatos orais das bolsistas no
questionario ratificaram algumas impressdes das formuladoras das questdes. Entre as sete
bolsistas, apenas duas registraram experiéncias positivas com a literatura na infancia,
motivadas por suas familias. Essas bolsistas ressaltaram: “antes do Pibid eu nunca havia
ouvido falar de Lygia Bojunga. Quando conheci a obra, fiquei um pouco triste por ter

demorado tanto para conhecer um livro tdo maravilhoso de uma autora excelente coma Lygia”

4 O subprojeto Pedagogia UEG/UnU Inhumas realizou o Café com Cora, com veros e poemas da poetisa,
primeira acdo ampliada na comunidade, como relato da experiéncia das criangas e bolsistas do Pibid na visita ao
Museu Cora Coralina, na cidade de Goias. Nessa atividade, o publico foi constituido por alunos do ensino
fundamental e estudantes e professores da UnU. O grupo realizou, na pracga publica que se localiza em frente a
UEG/UnU/Inhumas a “Roda de Leitura na praga: leitura para todos” com varios cantinhos com livros literarios e
gibis na praca, sob a mediacgéo de leitura para as criangas pelas bolsistas de iniciacdo a docéncia. Também foram
realizados dois encontros com a escritora Diane Valdez na escola de educacdo infantil participante do Pibid
Pedagogia. Nessas ocasifes, houve contacdo de histérias e bate-papo com a escritora sobre a importancia da
literatura. O publico se constituiu de professoras e criancas de todas as turmas da escola, juntamente com o0s
respectivos pais e responsaveis. Perto do final do subprojeto, foi constituido na UEG/UnU/Inhumas um espago
solidario de leitura, uma Geladeiroteca com obras literrias oriundas de doacdo de alunos e professores. Os
exemplares ficam a disposicao e sob a responsabilidade coletiva dos estudantes da UnU.
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(Bolsista 1). Ja a outra bolsista fez o seu registro de encantamento com a obra, mas com

ressalvas sobre a possibilidade de trabalho com a obra com criancas pequenas:

O livro é encantador, surpreendente e envolvente. O final dele foi surpresa para mim
pois imaginava outro desfecho para a historia. E logo de imediato vi grandes
dificuldades em desenvolver um projeto com as criangas, por julga-las imaturas para
a tematica e a complexidade que o livro carrega, pensava que elas nao
compreenderiam boa parte da historia, que o livro era grande demais para elas e para
0 curto prazo de um grande projeto que idealizamos. Com o passar do tempo e
convivéncia com as criangas percebi que subestimei a capacidade de compreensao
delas com o livro e me preocupei somente com o prazo e com o fato de poder surgir
algum momento, tema ou probleméatica que eu ndo fosse capaz de solucionar
(Bolsista 3).

Ao concluirem a leitura do texto, apesar do encantamento pela obra as bolsistas
relataram nos questionarios algumas questdes inquietantes que surgiram no encontro do grupo
para discussdo sobre a obra e a proposta de trabalho na educagéo infantil: “Como trabalhar
com um livro desses com criangas tdo pequenas?”; “Sera que elas vao entender?”’; “Por que
ndo trabalhamos com a Menina bonita do laco de fita”?

A primeira fronteira para a realizacdo do trabalho se vinculou a classificacdo etaria.
Esse primeiro olhar trazia a possibilidade de outro questionamento: “Para que serve a
literatura?”. A resposta a essa pergunta nos remete a diversos enredos que compdem a histéria
da literatura, da formacdo de leitores literarios e das praticas cotidianas das instituicdes
educativas, nas quais vigora a necessidade de constituigdo de um “deslimite”, conforme
apregoa Siqueira (2013), pois “classificar a literatura por faixa etaria ou por periodo vinculado
a uma etapa escolar é incorrer no mesmo erro que resulta de tomar aspectos externos ao texto,
enquanto a sua grandeza e dimensao estdo estruturadas em elementos que lhe sdo internos” (p.
187).

O didlogo com as bolsistas nos estudos semanais foi a op¢do encontrada pelas
professoras coordenadora e supervisora para mediar a situacdo e construir um consenso sobre
a possibilidade de trabalho com a obra na educacdo infantil, que inclusive teve o inicio
postergado em virtude da necessidade de retomar questdes importantes sobre a literatura, a
formacdo humana e a formacdo docente. Esses momentos foram subsidiados, entre outros
temas, por leituras e discussdes de trabalhos académicos sobre a autora Lygia Bojunga e sua
obra, nenhum dos quais, no entanto, tratava da particularidade da educacéo infantil. Ou seja,
eram latentes a existéncia de uma fronteira literaria ¢ a necessidade de um “deslimite”.

Também foi realizada uma roda de conversa com um professor do curso de Letras da UnU,

Interfaces da Educacéo, Paranaiba, V. 13, N. 38, p. 140 a 161, ano 2022
ISSN 2177-7691

I



(= INTERFACES DA EDUCACAO

pesquisador da linha de estudos literarios, que propiciou ao grupo uma discussao sobre 0s

sentidos e significados presentes na obra em questéo.

Estabelecido o acordo pedagodgico entre as pibidianas e as professoras, chegou o
momento de apresentar a obra e a autora as criancas, bem como de definir a metodologia de
trabalho com elas. Como ja haviam tido contato presencial com uma escritora de livros,
despertara-se nas criancas o interesse em conhecer melhor os autores dos livros trabalhados.
Assim, a escritora Lygia Bojunga foi apresentada por meio de um video sobre a sua vida, e
alguns livros de sua autoria foram mostrados as criancas, com o destaque de que a histéria
registrada na obra A bolsa amarela lhes seria apresentada em capitulos. Desse modo, no
decorrer de quatro semanas as bolsistas de iniciacdo a docéncia, organizadas em duplas e um
trio, fizeram o papel de mediadoras, recorreram a diversas metodologias e puderam
compreender a recomendagdo expressa por Siqueira: “se ha uma mediacdo qualificada, que
conhece o seu publico e sabe de suas potencialidades, todos 0s voos sdo possiveis numa trama
que pode abarcar a obra, o autor e o leitor num didlogo altamente produtivo” (2013, p. 192).

Tal aprendizado foi registrado pelas pibidianas:

Estdvamos convictas que a leitura a ser oferecida para criangas seria somente
aquelas de facil acesso ou aquele livro pequeno. A partir do momento em que
comegamos a trabalhar com o livio A bolsa amarela com criangas de 5 anos,
notamos que independente do tamanho da obra, se ela for trabalhada com métodos e
formas diferentes, sempre sera bem proporcionada (Bolsista 2).

No final do projeto todos meus medos e insegurancas foram praticamente
solucionados. Percebi a capacidade que as criancas tém em compreender qualquer
tema e que elas nos levam a visfGes que antes ndo foram percebidas, entendi que
nossos planos sdo tedricos e que na pratica elas vdo nos dando a melhor direcdo e
caminhos por onde muitas vezes ndo tinhamos planejado, entendi também que me
subestimo e que o professor ndo ¢ uma “superpessoa” e sim pode ndo ter respostas
ou solugdo de imediato para tudo. As criancas desde o primeiro momento sempre
estiveram abertas a conhecer o livro, a historia e a Lygia Bojunga, € compraram
nosso projeto dos encontros e da escrita do livro e com o passar do tempo a
empolgacéo e curiosidade delas nos incentivou (Bolsista 3).

Apos o trabalho desenvolvido sobre a obra com as criangas mudou minha maneira
de pensar sobre diferentes formas de se trabalhar literatura independente a faixa
etaria, o que faz ser interessante ¢ a maneira de como é trabalhada ou seja
desenvolvida com os alunos pode-se perceber que as criangas gostaram bastante da
obra da autora Lygia Bojunga e elas se viam como a personagem principal quando
foi proposto fazer um livro. Essa personagem era cheia de aventuras e as criangas se
espelharam nela e o mais agucador foi que em momento algum as crian¢as nao
questionaram que ndo iriam dar conta de fazer o livro e cada proposta era uma
novidade para elas sobretudo um aprendizado diferente (Bolsista 4).

E interessante ressaltar algumas marcas na trajetoria formativa das bolsistas de

iniciagcdo a docéncia e na experiéncia com A bolsa amarela. A maioria ndo teve uma relagéo
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favoravel com a literatura na infancia, e nenhuma delas conhecia a obra antes do Pibid. De um

modo ou de outro, quando questionadas sobre quais seriam as raz6es pelas quais a obra havia
sido selecionada pelas professoras para o trabalho com adultos e criancas, as pibidianas
registraram descobertas sobre o potencial de uma obra para fazer fluir o imaginario de
criancas e adultos e, simultaneamente, sobre a necessidade de uma formacéo docente inicial
que subsidie os futuros mediadores da literatura em prol da formacéo de leitores literarios.

Abaixo alguns destaques sobre essas descobertas:

Na minha opinido o livro A bolsa amarela foi escolhido para trabalhar com as
criangas pois € um livro que chama a atencdo das criancas e que leva a criacdo, a
personagem Raquel que tinha trés vontades: crescer, ser menina e ser escritora,
representa algumas criancas atualmente, que podem se ver nessa personagem que se
sentia oprimida e reprimida e até um pouco esquecida por seus familiares. Creio que
no decorrer da nossa contacao do livro varias das criancas ali se sentiram um pouco
Raquel. E foi escolhido para trabalhar com bolsistas de iniciacdo a docéncia pois é
um livro que trabalha a criticidade e desenvolve opinies. Esse livro marca a
realidade e discute varios temas com aventuras e criticidades, a partir de uma
chamada ludica e imaginaria. Agora penso que é um livro que pode ser para adulto e
para crianga, pois € uma personagem que procura a sua identidade (Bolsista 6).

Na minha opinido a obra foi escolhida propositalmente para proporcionar uma
experiencia inédita para cada uma nés bolsistas do Pibid, para quebrar paradigmas
(preconceitos), e para incentivar a nossa criatividade como docentes, para nos
apresentar vérias visGes que necessitavam ser abertas, uma vez que nossa area de
atuacdo exige isso para sermos bons profissionais, e como diz 0 nome do programa
é, literalmente, um incentivo a nossa iniciagéo & docéncia (Bolsista 7).

Quando recebi a noticia que iriamos trabalhar com o livro A bolsa amarela para as
criangas de apenas 5 anos achei que fosse uma loucura, pois nunca imaginei que as
criangas se apaixonariam por cada historia e cada capitulo. Tinha uma concepcéao
que era um livro para adulto e me equivoquei, foi um trabalho surpreendente e me
emocionei muitas vezes com os olhares de cada crianga, com a leitura de cada
capitulo (Bolsista 5).

A mediacdo profissional realizada na instituicdo educacional ndo prescinde da
relevancia da mediacdo realizada por familiares, como os avds. Nesse sentido, Benjamin
(1996) afirma que a credibilidade é um elemento marcante dos narradores de idade mais
avancada. A mediacao familiar presume uma mediacao especial, tecida por lagos registrados
na memoria dos sujeitos ainda na primeira infancia, com uma boa dose do afeto que une pais
e filhos, como registra Sartre (1964) em suas lembrancas sobre os mediadores familiares e seu
proprio letramento literario. Por outro lado, a falha da mediacao familiar ndo é uma sentenca
condenatdria capaz de comprometer a formacéo de leitores literarios.

E no limiar entre o acesso e 0 ndo acesso a literatura no seio familiar que, na vida de

discentes e de futuros e atuais docentes, a mediacdo precisa ser pensada, mas ndo como um
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conjunto de normas para superar as fronteiras entre o livro literario e o leitor. A garantia do
direito ao acesso ao livro por parte de todos e todas, como apregoa Valdez (2018), nao

sucumbe a necessidade do mediador, que tem papel crucial, pois

é, sobretudo, na instancia da mediacdo que sdo tracadas as linhas que definem a
relacéo leitor e texto, que num exercicio de liberdade, que deveria ser o destino de
toda obra de arte, poderia surpreender até os mais enfaticos na defesa de separar as
obras e 0s seres humanos em categorias e faixas (SIQUEIRA, 2013 p. 202).

Como, entdo, formar mediadores e contribuir com a formacao de leitores literarios
livres de amarras etérias e de género? Uma metéfora de Antbnio Céandido é crucial para
encontrar o caminho: “assim como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura” (1995, p. 112). Neste caso, a
opcao pela obra A bolsa amarela teve o intuito de agucar o imaginario de quem ndo pode
contar com mediadores de leitura literaria na infancia, mas que, no presente, como discentes
em formagéo docente, tinham necessidade de compreender a relevancia do narrador e do
mediador na formacao de leitores literarios, que se encontram na infancia. Afinal, o mestre

Paulo Freire ja nos ensinou: “somos seres condicionados, mas ndo determinados” (FREIRE,

(1996, p. 17).
Considerac0es finais

A pedagogia da infancia se constitui em um pressuposto politico e pedagdgico que se
fundamenta na relacéo indissocidvel entre o cuidar e o educar. Isso significa que a formacao
docente para a atuacdo na educacdo infantil deve se referenciar em um estudo radical do
sentido da infancia como um tempo da vida situado em contextos sociais e historicos e na
concepgdo de crianca como sujeito, com seus modos socialmente constituidos de existir,
pensar, expressar, agir e dar sentido a0 mundo. Reconhecer a crianga como sujeito € respeitar
de maneira profunda a esséncia inacabada que a constitui, suas caracteristicas mais peculiares,
sua capacidade de imaginar, fantasiar e criar.

Do mesmo modo, quando nos referimos a formagéo docente falamos também de seres
humanos em um movimento permanente de busca pela transcendéncia de sua incompletude,
de seu inacabamento. A formacdo docente, portanto, ndo se circunscreve ao pragmatismo

premente e dominante em nossos atuais sistemas educativos, voltados a qualificagdo técnica,
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aos dominios do saber fazer, das habilidades e competéncias. A formacdo da humana
docéncia esta para além dos titulos, cursos técnicos de capacitacdo ou politicas de residéncia
pedagogica. H& uma dimensdo que deve ser considerada para o processo formativo do
docente: o sentido mesmo de ser educador.

A educacdo é, antes de tudo, o encontro humano de seres em diferentes momentos
formativos em busca de sua condicdo de ser mais. E por isso que a formacdo docente
transcende a razdo, pois 0 ato de educar se caracteriza sobretudo pelo encontro humano de
geragdes. De um lado, adultos mestres que dominam um saber de oficio e que vém
aprendendo/ensinando a dificil arte de se fazer humanos e, de outro, as crian¢as querendo
também aprender a ser, a receber os aprendizados da arte de viver e os elementos formativos
da cultura que antecede e transcende a sua existéncia presente. Como bem ja definiu Miguel
Arroyo, “a necessidade de aprender a ser € mais radical do que a necessidade de aprender
técnicas, habilidades de sobreviver” (2000, p. 55).

Com esses pressupostos, a pratica formativa vivenciada por criancas e adultos nas
atividades do Pibid Pedagogia UEG/UnU Inhumas contribuiu para uma profunda reflexao
sobre o sentido da formagdo humana e académica engendrada no seio da universidade
publica. A educacgdo é sempre projeto e, portanto, ndo é uma realidade pronta, determinada e
enredada em si mesma. E sempre abertura ao ser, a novas possibilidades de formacéo humana,
um movimento constante de lancar-se ao futuro dos sujeitos que se querem mais. A acao
formativa é praxis social e simbolica, atividade mediadora de concepcbes de mundo, de
sociedade, de ser humano e, por isso, € sempre acdo ética e politica.

A universidade publica, como instituicdo social e obra de cultura, deve expressar essa
concepcao de educacdo, que ndo separa a formacdo académica da formacdo humana. Os
cursos de licenciatura, em especial 0s cursos de Pedagogia, devem cuidar para que a formacao
dos futuros docentes ndo fique restrita a uma dimensdo meramente técnica, em detrimento da
formacdo humana e de sua dimensdo simbolica, ética, politica, criativa, voltada ao
desenvolvimento da imaginacdo, do encantamento e da sensibilidade estética. Futuros
pedagogos devem estabelecer uma relacdo radical com o sentido de ser crianga, na qual o
brincar e a ludicidade sdo elementos ontologicos indispensaveis a constituicdo do sentido da
infancia.

Nesse movimento formativo, as atividades do Pibid Pedagogia UEG/UnU Inhumas
nos mostraram que a literatura se constitui como uma necessidade ontoldgica. Trata-se de um
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campo do saber que transcende a mera inteleccdo e nos langa aos processos formativos postos™
pela compreensdo. Sem duvida, compreensdo e inteleccdo sdo dimensdes essencialmente

humanas. Contudo, a primeira se caracteriza por ser um ato de humanizacdo, enquanto a

segunda, por se referir aos conjuntos da racionalidade, nem sempre estd comprometida com

esse fim. Por ser compreensdo, a literatura € uma forma de consciéncia de mundo, €
imaginacdo em busca da apreensdo do real para lancar ao mundo novos sentidos e novas
possibilidades de ser e de existir.

Cada académica e cada crianga vivenciaram e compreenderam o sentido humanizador
da literatura e constituiram outros sentidos que transcenderam a restrita formacdo escolar
para, por meio da imaginacao, ir ao encontro da capacidade de alcar outros voos para além do
determinado, do 6bvio, da doxa, do senso comum. As leituras que fundamentaram os estudos
do grupo, o encontro com a obra e a autora Diane Valdez, a contacdo de historias, o Café com
Cora Coralina, A Bolsa Amarela de Lygia Bojunga foram vivéncias indeléveis no processo
formativo de cada menino e menina que, independentemente da faixa etaria ou da etapa da
educacdo béasica ou do nivel superior em que sua formacdo se encontrava, se permitiram
refletir sobre sua condicdo de leitor de mundo e de palavras. As académicas, em busca da
formacgdo na humana docéncia, foi dada a possibilidade de se aventurarem pela magia da
literatura infantil, a mesma que Ihes foi negada quando criancgas. E as criancas da educacéo
infantil foi dada a oportunidade de viver a infancia com toda a plenitude que a literatura
permite. Criancas e adultos vivenciando como protagonistas 0 seu movimento permanente de
constituicdo do sentido que intenciona a condicdo ontoldgica de todo ser humano: a de ser
livre.

Por fim, concluimos que a humanizacdo reivindica a literatura e que esta ndo comporta
as fronteiras didatico-pedagdgicas que insistem em submeter adultos e criancas a padrdes e
estereotipos na lida do ensinar e do aprender.
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