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Resumo

O artigo exp0e os resultados finais de pesquisa realizada em escolas publicas municipais de
Campo Grande e Dourados, municipios localizados no Mato Grosso do Sul sobre os desafios
epistemoldgicos para a inclusdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo escolar
com a implementagdo das Leis n.10.639/2003 e 11.645/2008. Aponta as dificuldades da escola para
atender esses preceitos normativos e a identificagdo do preconceito e da discriminagdo racial no
cotidiano escolar. Participaram da pesquisa 0s professores do primeiro a0 nono ano do ensino
fundamental, os gestores escolares e os coordenadores pedagdgicos. A pesquisa utilizou analise
documental, entrevistas, questionario e observacdes. Os resultados da pesquisa apontaram que essas
legislagbes requerem paradigmas outros para se pensar a diferenca étnico-racial ou continuard
reforcando os processos coloniais que inferiorizam e subalternizam a diferenca negra e indigena.
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Abstract

The article presents the final results of research conducted in public schools in Campo Grande
and Gold, municipalities located in Mato Grosso do Sul on the epistemological challenges for
the inclusion of history and Afro-Brazilian and Indigenous in the school curriculum with the
implementation of laws n.10.639/2003 and 11.645/2008. Points to the difficulties of the
school to meet these normative precepts and identification of prejudice and racial
discrimination in everyday school life. Teachers participated in the survey from the first to the
ninth year of elementary school, school managers and coordinators. The study used document
analysis, interviews, questionnaires and observations. The results of the research show that
these laws require other paradigms for thinking about the ethnic and racial difference or
continue reinforcing the colonial processes that inferiorizam subalternizam and the black and
indigenous difference.
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INTRODUCAO

Este artigo expde os resultados finais de pesquisa realizada em escolas publicas
municipais de Campo Grande e do Municipio de Dourados, no estado do Mato Grosso do Sul.
Apresenta pressupostos, perspectivas e a urgéncia de desobediéncia epistémica para o
trabalho docente incluir a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos
escolares e para a adocdo de préaticas pedagogicas e acdes efetivas que coibam a pratica da
discriminacdo de criancas negras e indigenas no espaco escolar.

A implementagdo das Leis n°® 10.639/03 e n° 11.645/08 foram significativas, na
medida em que disciplinaram a Educagdo das relagbes étnico-raciais, quando
problematizaram e ressignificaram os curriculos monoculturais por meio dos componentes
curriculares Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena. Os preceitos normativos
desafiam a escola a desconstruir o etnocentrismo europeu e superar a mentalidade racista e
discriminadora secular, por meio da educacdo para as relacGes étnico-raciais, visando a
descolonizacdo dos processos pedagogicos.

Essas legislacBes exigiram outros paradigmas para se pensar a diferenca étnico-racial e
colocaram sob-rasura 0 mito da democracia racial no Brasil, que negam a existéncia da
discriminacdo racial e historicamente reforcaram os processos coloniais e as relagdes de poder
e de saber vigentes nos curriculos e nas praticas pedagogicas.

As mudancas trazidas pelas legislacBes questionam a hegemonia de uma cultura
comum, de base ocidental e eurocéntrica, que silenciou e inviabilizou outros saberes, modos
de ser e de viver, e propdem uma légica para que a as praticas pedagdgicas ndo silenciem
diante dos legados eurocéntricos que hierarquizaram, subalternizaram e desumanizaram 0s
sujeitos colonizados. Nesse sentido, o projeto de uma escola democrética e antirracista precisa
ressignificar as marcas da colonialidade ainda presentes nos discursos hegemonicos que
permeiam o curriculo escolar e o fazer pedagégico.

Com fundamento nos estudos de Quijano (2005-2007); Maldonado e Torres (2007);
Mignolo (2003) e (2011); e Walsh (200) entendemos que a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, trazida pela incluséo da Historia e das Culturas Afro-Brasileira, Africana e Indigena
€, na perspectiva da interculturalidade critica de Walsh (2007, p. 8), uma possibilidade de
pedagogia decolonial, na medida em que possibilita a problematizacdo do curriculo escolar
pelo enfrentamento do discurso hegemdnico da normalidade do colonizador branco/europeu,

ou seja, da visibilidade a outras légicas e formas de pensar, contrapondo-se a ideia da
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existéncia de uma Unica légica eurocéntrica e dominante. Para Walsh (2009, p.12), a

decolonialidade pode ser definida como:

[...] un trabajo que procura a desafiar y derribar las estructuras sociales, politicas y
epistémicas de la colonialidad — estructuras hasta hora permanentes — que mantienen
patrones de poder enraizados em la racionalizacion, em el conocimiento
eurocéntrico y em la inferiorizacidn de alguns seres como menos humanos

Esse entendimento denuncia o curriculo eurocentrado e hegemonico, que ndo da
espaco para narrativas outras. Os negros e os indios, por exemplo, foram relegados a espacos
estereotipados e subalternizados no curriculo embranquecido que lhes impds a condicdo de
inferiores, por meio da colonialidade do ser. A inser¢do da histdria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena nos curriculos escolares do Brasil por meio de politicas criticas permite
refletir sobre a hierarquizacdo da estrutura racial da sociedade e a sua representatividade no
campo educacional, no qual historicamente a cultura e o conhecimento do homem branco
europeu sempre estiveram no topo. Possibilita a adocdo de uma pedagogia critica e
decolonial, na medida em que segundo Walsh (2007, p. 8) problematiza o curriculo escolar
pelo enfrentamento do discurso hegemdnico da normalidade do colonizador branco/europeu

contrapondo-se a ideia da existéncia de um Unico fundamento, eurocéntrico e dominante.

1. OPROTAGONISMO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS NEGROS E AS POLITICAS
PUBLICAS AFIRMATIVAS CURRICULARES

O Movimento Negro brasileiro historicamente pressionou o Estado na efetivacdo de
direitos da populacdo negra, por meio de educacdo formal e da implementacéo de legislagdes
antirracistas visando a superacdo do monoculturalismo e da visdo essencialista de cultura e
conhecimentos impostos pela colonialidade que subjulgaram e subalternizaram as minorias

culturais e possibilitam a compreensao de que

[..] para além da oposicdo reducionista entre o monoculturalismo e
multiculturalismo surge & perspectiva intercultural. Esta emerge no contexto das
lutas contra os processos crescentes de exclusdo social. Surgem movimentos sociais
que reconhecem o sentido e a identidade cultural de cada grupo social. Mas, ao
mesmo tempo, valorizam o potencial educativo dos conflitos. E buscam desenvolver
a interacdo e a reciprocidade entre grupos diferentes como fatos de crescimento
cultural e de enriquecimento matuo. Assim, em nivel das praticas educacionais, a
perspectiva intercultural propde novas estratégias de relacdo entre sujeitos e entre
grupos diferentes. Busca promover a construcdo de identidades sociais e o
reconhecimento das diferencas culturais. Mas, ao mesmo tempo, procura sustentar a
relacdo critica e solidaria entre elas. (FLEURI, 2001, p. 48).

O desafio apresentado a educacgéo intercultural é o de compreender a formacéo de

identidades culturais e o processo de integracdo das diferencas no Brasil, no contexto da luta
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contra-hegemonica dos Movimentos Sociais pela reducdo das desigualdades, da exclusdo
social e da discriminacdo racial. Ao refletir sobre essas vertentes e 0 modo como 0s
conhecimentos do colonizador foram legitimados no Brasil, questionamos o0s modelos
tedricos eurocéntricos e as suas metanarrativas que silenciaram outras experiéncias politicas e
epistémicas dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas, a partir dos Estudos Poés-
coloniais Latino-americanos de Quijano (2005), Mignolo (2008) e Walsh (2008).

Essas mobilizacbes edificaram um arcabouco juridico que possibilitou uma
desobediéncia epistémica* para a decolonizagdo dos curriculos escolares, por meio do
pensamento de fronteira®>. A implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 abriu caminhos para
“olharmos” a cultura afro-brasileira nos espagos coloniais e pos-coloniais e a compreender
que apesar de subalternizada, os saberes da heranca africana foi resistente, ao contrapor-se a
hegemonia epistémica colonial e, desse modo, possibilitou a decolonizacao curricular, com a
visibilidade de outras légicas (MIGNOLO, 2003). Nesse contexto, apontamos que 0S
documentos elencados, a seguir no Quadro 1 fundamentam a préatica docente, para a educacao
das relacdes étnico-raciais e a coibicdo de praticas discriminatorias no ambiente escolar.

Quadro 1 — Arcabouco juridico para a Educacao das relagdes étnico-raciais e antirracista

1. Lein®10.639/2003 que inseriu o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos
escolares;

2. Projeto de Lei n® 2.827/2003 que institui a Obrigatoriedade de Incluir o Quesito Cor/Raga nas Fichas de
Matricula e nos Dados Cadastrais das InstituicGes de Educacdo Basica e Superior, Publicas.

3. Resolucdo CNE/CP n° 01 de 17 de margo de 2004 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relag@es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro Brasileira e Africana;

4. | Conferéncia Nacional de Promogdo da Igualdade Racial: Brasilia, 30 de junho a 2 de julho de 2005.
Relatério Final. Brasilia: Secretaria Especial de Politicas de Promog&o da Igualdade Racial (SEPPIR), 2005.

5. Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relagtes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Brasilia, MEC 2009.

6 - Lei n° 11.645/2008 que inseriu o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos
escolares.

4 Mignolo propde o reordenamento da geopolitica do conhecimento para que ocorra o desencadeamento
epistémico a fim de desvencilhar dos conceitos modernos eurocentrados, enraizados nas categorias de conceitos
gregos e latinos e nas experiéncias formadas dessas bases teolégicas e seculares. (MIGNOLO, 2008).

5 Expressa a possibilidade da razdo subalterna para colocar-se em primeiro plano, em um didlogo “trans-
epistemologico”, ou seja, a posi¢do epistémica subalterna vis-a-vis a hegemonia epistémica (MIGNOLO, 2011).
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7- Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacdo. Brasilia: MEC, 2010.

A Lei n°.10.639/2003° foi uma das primeiras leis sancionadas pelo presidente Luis
Indcio Lula da Silva, em seu primeiro mandato. O artigo 1°. da Lei n° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, e 79-B que dispde:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1°. O contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagé&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educac¢do Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’.

Trouxe novas reflexdes no campo do curriculo e trabalho docente, ao disciplinar a
Educacdo das Relagbes étnico-raciais, e indicar a urgéncia de praticas escolares que reflitam
sobre o etnocentrismo e enfrentem o0 racismo, 0 preconceito e a discriminagdo racial. Em
2008, apos pressdes dos movimentos indigenas e indigenistas no pais, mais precisamente em
10 de marc¢o, com este novo contexto, a Lei n°® 11.645/2008 deu nova redacdo a LDBEN/96,
no que diz respeito a diversidade cultural brasileira. Art. 1°. O art. 26-A da Lei n°. 9.394, de

20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redagéo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1°. O contelido programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populacédo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 29 Os conteddos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileira.

& A Lei n° 10.639/2003 é fruto do Projeto de Lei n © 259/99 foi proposto na Camara dos Deputados pelo entdo
Deputado Federal pelo (PT/MS), Euridio Benhur Ferreira, ativista do Movimento Negro de Campo Grande
(Grupo TEZ Trabalho - Estudos Zumbi) e, pela Deputada Federal Ester Grossi (PT/RS).
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A alteracdo trazida pela n°.10.639/2003 referia-se apenas a cultura afro-brasileira.
Com a lei n°.11.645/2008 fica estabelecido que o ensino da Historia do Brasil levara em conta
as contribui¢des das matrizes indigenas na formacao do povo brasileiro.

A promulgacdo dessas leis deveria ter provocado amplos debates, como também
cursos de formagdo continuada para os docentes sobre a questdo das relagdes entre as
diferentes culturas, tempos e espacos, formas outras de ser e saber. Nas escolas essas
determinacOes legais chegaram sem muitas reflexdes e estudos que pudessem garantir ao
docente refletir sobre o0s conceitos e as categorias relevantes para a desconstrugéo,
reconceitualizacdo das representacdes e esteredtipos presentes nas praticas pedagdgicas, e
também na perspectiva de identificar e problematizar a diversidade étnico-racial e cultural

presentes nas salas de aula. Todavia as pesquisas demonstram que

No caso das escolas publicas, varias tém sido as préaticas pedagdgicas voltadas para a
diversidade étnico-racial existentes de norte a sul do pais. Existem experiéncias mais
enraizadas como a insercdo da lei n. 10.639/03 nos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPPs), trabalhos conjuntos com a comunidade, Movimento Negro, comunidades de
terreiro, projetos interdisciplinares, comemoracdo do Dia Nacional da Consciéncia
Negra, estudos sistematicos sobre o continente africano, projetos realizados com a
participacdo dos estudantes, entre outros. H&, em diferentes estados e municipios,
um movimento de praticas mais coletivas se constituindo; todavia, como apontam
vérias pesquisas, a atuagdo individual de docentes interessados no tema é ainda a
acdo mais recorrente nas escolas. (GOMES, 2011, p.119).

Cabe ressaltar que o papel da gestdo da escola nesse processo € determinante, quando
garantem as acdes coletivas e democraticas, com a participacdo de todos da escola, por meio
de trabalhos e projetos articulados voltados para a educacdo das relacbes étnico-raciais.
Entretanto, se a gestdo ignorar ou silenciar-se diante da urgéncia e importancia de se efetivar
as propostas trazidas pelas legislacdes, lamentavelmente se constituira em impedimento para a

realizacdo de préaticas pedagdgicas decoloniais e reforcardo os curriculos monoculturais.

2. AS PERSPECTIVAS E DESAFIOS PARA A IMPLANTACAO DAS LEIS N°. 10.
639/2003 E N°. 11.645/2008 NA EDUCACAO BRASILEIRA: AS CONTRIBUICOES
DOS ESTUDOS POS-COLONIAIS

Os Estudos pos-coloniais alertam que embora tenha findado o periodo colonial, a
colonialidade se manteve presente por meio de imposicdo politica, militar, juridica,
administrativa, apesar da emancipagdo das colonias latino-americanas, asiaticas e africanas

nos séculos XI1X e XX. Nesse sentido, 0 pensamento que norteia esses estudos dialoga com os
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movimentos de descolonizagdo da Asia e Africa e com as culturas subalternizadas dos
indigenas e afro-caribenhos. Traz uma proposta, problematizar como um determinado
conhecimento se tornou hegemaonico e eurocéntrico, ao questionar o 16cus dos sujeitos que 0s
enunciam, bem como questes epistémicas que os fundamentam. Para os autores pés-
colonialistas, colonialismo e colonialidade sdo dois conceitos distintos. Segundo Quijano

(2007), o colonialismo mantém a dominacéo e a exploracdo na medida em que:

O controle da autoridade politica, dos recursos de producgdo e do trabalho de uma
populacdo determinada possui uma diferente identidade e as suas sedes centrais
estdo, além disso, em outra jurisdicdo territorial. Porém nem sempre, nem
necessariamente, implica relagdes racistas de poder. O Colonialismo é, obviamente,
mais antigo; no entanto a colonialidade provou ser, nos Gltimos 500 anos, mais
profunda e duradoura que o colonialismo. Porém, sem duvida, foi forjada dentro
deste, e mais ainda, sem ele ndo teria podido ser imposta a inter-subjetividade de
modo tdo enraizado e prolongado. (QUIJANO, 2007, p. 93).

Embora o colonialismo tradicional tenha sido extinto, conforme indicam os estudos
denominados poés- coloniais de (BHABHA, 2003); (SAID, 2001); (HALL, 1997), entre
outros, as estruturas subjetivas, a estereotipacdo da diferenca, a subalternizacdo dos saberes
tradicionais indigenas e africanos e a imposi¢cdo dos conhecimentos e interesses eurocéntricos
e hegemonicos permaneceram com a colonialidade, cumprindo, de forma eficaz, um modelo

universal para as ciéncias humanas e ignoraram as epistemologias outras.

O colonialismo denota uma relacdo politica e econémica, na qual a soberania de um
povo estd no poder de outro povo ou nacgao, o que constitui a referida nagdo em um
império. Diferente desta idéia, a colonialidade se refere a um padrdo de poder que
emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a
uma relacdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a forma como
o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam
entre si através do mercado capitalista mundial e da idéia de raca. Assim, apesar do
colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo.
Ela se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho
académico, na cultura, no sentido comum, na auto-imagem dos povos, nas
aspiracdes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna.
Neste sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131).

O direito a diferenca, a emancipacdo e 0 reconhecimento aos Seus proprios
fundamentos epistémicos sdo imprescindiveis para que 0s povos subalternizados tenham a

garantia do exercicio da liberdade material, e possam ser 0s protagonistas nas searas politica,

epistemoldgica, social e educacional.
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E imprescindivel que as praticas pedagdgicas enfrentem o racismo, o preconceito e a
discriminacdo racial, no contexto escolar do Brasil. Nesta perspectiva, o Parecer CNE n° 03
de 10 de marco de 2004 dispGe que:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas, visando a
reparagdes, reconhecimento e valorizagdo da identidade, da cultura e da histdria dos
negros brasileiros depende necessariamente de condicbes fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus professores, precisam
sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da
reeducacdo das relagdes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando
como relagdes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulagdo
entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto
que as mudancas éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relacdes étnico-raciais
ndo se limitam a escola. (BRASIL, 2004, p. 5).

Essas legislacdes desafiaram as politicas epistémicas da colonialidade (WALSH,
2009) e, juntamente com a luta do Movimento Social Negro, indigena e indigenista,
denunciam e questionam a subalternizacdo e o silenciamento no fazer pedagdgico sobre as
questBes epistemoldgicas, politicas e culturais que tratam das relagBes étnico-raciais e, a
urgéncia da adocdo de préaticas pedagdgicas que coibam a discriminagdo racial no ambiente
escolar.

A Lei n° 10.639/2003 estabeleceu que no dia 20 de Novembro comemora-se o “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”, no calendario escolar. As praticas pedagdgicas ainda
tendem a privilegiar as culturas chamadas hegemaonicas e, acabam subalternizando as outras
culturas, subjugadas e subalternizadas de menor poder e saber.

Em alguns casos, essas culturas sdo abordadas de forma estereotipada, folclorizada e
subalternizada, inseridas esporadicamente nas atividades escolares, conforme alerta a
teorizagao de Santomé (1995) sobre um curriculo turistico. Santomé denomina “[...] curriculo
turistico, ou seja, em unidades didaticas isoladas, nas quais, esporadicamente, se pretende
estudar a diversidade cultural”. (1995, p. 173).

A insercdo dessa data tensionou algumas reflexdes sobre a comemoragéo do Dia 13 de
maio nas escolas - “Abolicdo da escravidio no Brasil”. A Lei Aurea historicamente
representou um marco importante na caminhada rumo a autonomia do povo negro, mas nao
alterou a ld6gica escravista do branco, ainda latente na sociedade brasileira.

Sobre a insercdo da temaética indigena, a situacdo ndo é diferente, as escolas, de um
modo em geral, no dia 19 de abril - “O dia do indio”, comumente as criangas fazem atividades

com pinturas, confec¢do de cartazes e colagens, aprendem musicas que conectam a historia do
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indio no passado, todavia a maioria ndo aborda a questdo da terra, da territorialidade, os
genocidios, a invasdo de igrejas pentecostais nas aldeias, entre outras questfes que ignoram e
discriminam os saberes tradicionais desses povos.

Portanto, o desafio posto é legitimar o direito das diferentes formas de conhecimento
das diferentes culturas, como as africanas e indigenas a uma existéncia sem marginalizacdo ou
subalternidade ou, ainda, dar voz a “culturas negadas e silenciadas”. (SANTOME, 1995).

A implementacéo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 trouxe avangos importantes, ao
possibilitarem didlogos sobre os saberes indigenas e afro-brasileiros no curriculo escolar, na
perspectiva da interculturalidade critica como ferramenta pedagdgica, proposta por Walsh
(2009, p. 25) que:

[...] questiona continuamente a racializago, subalternizacéo, inferiorizacdo e seus
padrdes de poder, visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e saber e busca o
desenvolvimento e criagdo de compreensdes e condi¢des que ndo sé articulam e
fazem dialogar as diferencas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade,
equidade e respeito, mas que — a0 mesmo tempo - alentam a criacdo de modos
‘outros’ — de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam
fronteiras. A interculturalidade critica e a de-colonialidade, nesse sentido, sdo
projetos, processos e lutas que se entrecruzam conceitualmente e pedagogicamente,
alentando forcas, iniciativas e perspectivas éticas que fazem questionar, transformar,
sacudir, rearticular e construir. Essa forca, iniciativa, agéncia e suas praticas dao
base para o que chamo de continuagdo da pedagogia de-colonial.

Esse entendimento deve ser um projeto coletivo de todos os atores da escola, uma
perspectiva possivel seria trabalhar a diferenca cultural na escola, entendendo-a como um
espaco democratico e fronteirico. (BHABHA, 2003).

O desafio posto ao trabalho docente reside em encontrar espagos fronteiricos nos quais
possa negociar os diferentes saberes cotidianamente, pois ndo basta negociar os saberes dos
povos indigenas e africanos apenas nas datas comemorativas, e depois voltarmos a

“normalidade” da escola.

3. O RACISMO NA ESCOLA: ENFERENTAMENTOS E SILENCIAMENTOS EM
ESCOLAS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE - MS

A discriminacdo racial € a operacionalizacdo do racismo e do preconceito; é o
tratamento diferenciado dado a certos grupos étnicos de forma a ignorar os seus direitos e a
propiciar privilégios ao grupo que se coloca em posic¢ao de superioridade. No Brasil, tanto o

preconceito quanto a discriminacao racial produzem efeitos perversos na vida da populacdo
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negra, 0s quais se manifestam desde a vida familiar, na infancia, na adolescéncia, até a esfera
da sociedade politica, na educacéo e no trabalho. (MARQUES, 2010).

Com base nos dados do PNAD de 1988, Hasenbalg (1999) retratou a situacdo de
desigualdades sociais e econdmicas entre brancos e negros. Os resultados dessas pesquisas
revelaram que as desigualdades entre negros e brancos no Brasil ndo se restringiam apenas a
questdo socioeconémica e que a discriminacdo racial e o preconceito permeavam os estudos
pela sub-representacdo do negro no topo da hierarquia social brasileira.

Oracy Nogueira (1985) apresentou alguns aspectos do preconceito no Brasil ao

definir:

[...] como preconceito racial uma disposicéo (ou atitude) desfavoréavel, culturalmente
condicionada, em relacdo aos membros de uma populagdo, aos quais se tem como
estigmatizados, seja devido a aparéncia seja devido a toda ou parte da ascendéncia
étnica que lhes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raga se exerce em
relagdo a aparéncia, isto é, quando toma por pretexto para as suas manifestacdes, 0s
tragos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, o sotaque, diz-se que é de marca;
quando basta a suposicdo de que o individuo descende de certo grupo étnico, para
que sofra as conseqliéncias do preconceito diz-se que é de origem. (NOGUEIRA,
1985, p. 79).

O preconceito, tal qual se apresenta no Brasil, foi designado por Nogueira (1985), por
preconceito de marca, reservando-se para a modalidade em que aparece nos Estados Unidos a
designagdo de preconceito de origem. Entre o preconceito racial de marca e o preconceito

racial de origem, o autor apontou as seguintes diferencas:

Quanto ao modo de atuar: o preconceito de marcas determina uma preteri¢do: o de
origem, uma exclusdo incondicional dos membros do grupo atingido, em relacdo a
situacBes ou recursos pelos quais venham a competir com 0s membros do grupo
discriminador. [...] quanto & definicdo de membro do grupo discriminador e do
grupo discriminado: onde o preconceito é de marca, serve de critério o fenétipo ou
aparéncia racial; onde é de origem, presume-se que 0 mestigo, seja qual for sua
aparéncia e qualquer que seja a proporcao de ascendéncia do grupo discriminador ou
do grupo discriminado, que se possa invocar, tenha as ‘potencialidades hereditarias’
deste ultimo grupo e, portanto, a ele se filie, ‘racialmente’ [...] quanto a carga
afetiva: onde o preconceito é de marca, ele tende a ser mais intelectivo e estético;
onde é de origem, tende a ser mais emocional e mais integral, no que toca a
atribuicdo de inferioridade ou de tragos indesejaveis aos membros do grupo
discriminado. [...] ao efeito sobre as relagdes interpessoais: onde 0 preconceito é de
marca, as relacfes pessoais, de amizade e admiracdo cruzam facilmente as fronteiras
de marca (ou cor); onde o preconceito é de origem, as relagdes entre individuos do
grupo discriminador e do grupo discriminado sdo severamente restringidas por tabus
e sancBes de carater negativo. [...] quanto a estrutura social: preconceito de marca, a
probabilidade de ascensdo social estd na razdo inversa da intensidade das marcas de
que o individuo é portador, ficando o preconceito de raga disfarcado sob o de classe,
com o qual tende a coincidir; onde o preconceito é de origem, o grupo discriminador
e o discriminado permanecem rigidamente separados um do outro, em status, como
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se fossem duas sociedades paralelas, em simbiose, porém irredutiveis uma a outra.
(NOGUEIRA, 1985, p. 79-89).

Desse modo, as discussdes sobre as relagfes raciais, 0 preconceito e a discriminagéo
foram retomadas recentemente, na medida em que foram implementadas politicas publicas
direcionadas para a populacdo negra. No Brasil, 0 racismo é uma tematica que historicamente
foi camuflada pelo mito da democracia racial, todavia passou a ser discutido pela midia,
setores da sociedade e, principalmente, no ambito educacional em consequéncia da
implementacdo das politicas afirmativas de identidade e de curriculo, entre outras.

Nesta secdo apresentamos os dados finais da pesquisa e a analise de algumas
entrevistas’ com docentes. Para identificar se os professores conhecem as Leis, indagamos: O
que vocé sabe sobre as Leis que incluiram a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no

curriculo escolar?

Eu conheco uma parte do teor da lei, eu tenho a preocupagdo de conhecer a lei na integra,
mas algumas coisas a gente grava mais e até onde eu sei, essa lei coloca uma obrigatoriedade
de se trabalhar a historia da Africa, dos povos africanos e indigenas e da cultura que o Brasil
recebeu desses povos, é obrigatoriedade e isso foi a partir dos anos 2003. (PROFESSORA A/
HISTORIA).

A fala da professora demonstra conhecer sobre o que propde esta legislacédo brasileira
ao afirmar que trata sobre a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo escolar das contribuices
dos povos colonizados (indigenas e negros), respeitando suas diferentes matrizes
epistemoldgicas, como também apresenta preocupagdes sobre o que preconiza as leis.

A professora B da disciplina de Lingua Portuguesa afirma que: “Trata-se das politicas
publica da educacdo, ndo €? De igualdade conhecimento para todos”. A fala da professora
leva-nos a questionar, se ao trabalhar sobre o que preconiza as leis devemos fazer na
perspectiva da igualdade entre os povos ou da diferenca colonial que ainda perdura com a
colonialidade do poder, ser, saber. (QUIJANO, 2005).

Para refletirmos sobre a fala da docente, ancoramo-nos em Santos que ao
problematizar os conceitos de igualdade e diferenca nos apresenta premissas de
reconceitualizagdo, argumentando que precisamos buscar “[...] a superacdo do debate entre o
universalismo e relativismo cultural” presente neste entendimento (SANTOS, 2006, p. 48).

Segundo o0 autor € necessario negar o absolutismo dos dois conceitos. Com este

" As entrevistas foram realizadas com os profissionais nas escolas municipais de Campo Grande que
participaram da pesquisa em 2012 e 2013. Os entrevistados serdo nomeados pelas letras do alfabeto.
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entendimento, Santos (2006), nos propde trabalhar a igualdade na diferenca, como um
possivel deslocamento epistemoldgico que nega as polaridades dos dois conceitos (igualdade
e diferenca).

A professora da disciplina de Ciéncias alega ndo conhecer as legislacdes e apresenta

sua concepcao sobre o trabalho docente na escola:

Olha! fui saber aqui hoje, escutando as falas das colegas ali na sala antes de se reunir, mas
sobre este assunto eu ndo tenho conhecimento nenhum até o momento. Ninguém nunca me
repassou ou eu ndo prestei atencdo também né? Porque eu acho assim que esse conteudo
(pelo menos tinha isso na cabega) isso € conteddo de histéria ai a gente acaba deixando as
coisas passarem (PROFESSORA C/ CIENCIAS).

A negativa da professora indica que essa questdo permanece silenciada na escola e
demonstra a ndo existéncia de um trabalho docente coletivo que atenda a proposta das leis.

Cabe ressaltar que as referidas leis dispdem sobre a insercdo que os conteddos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira e indigena serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historias
Brasileiras. Embora ndo apresente explicitamente no texto das leis a palavra
“preferencialmente”, ao invés de “em especial”, é comum nas escolas, a interpretacdo dos
docentes de que a alteragdes trazidas recaem apenas as areas elencadas, o que certamente
contribui para que as demais areas justifiguem o desconhecimento das leis.

Apds descrever as dificuldades em trabalhar pautada no que preconizam as Leis n°.
10639/2003 e n°. 11.645/2008, e se a escola atende as orientacdes propostas por elas, a
Docente A da disciplina de Histéria afirmou:

Com clareza sobre a aplicacéo da lei, acredito que ndo. Nao vou falar mal da escola, nem de
ninguém, aqui a gente vai falar de uma situacdo, até porque parece que nao existe a
preocupacao, nas conversas com os colegas e até mesmo nas formagdes continuadas. N&o
existe essa preocupagdo com a aplicacdo dessa lei. Ela existe ha bastante tempo, a gente até
conhece, um fala, outro menciona, faz parte de forma indireta quando a gente pensa nos
temas transversais, mais um ou outro entende, isso aplica de uma forma ou de outra, mas pela
formac&o pessoal do que pela aplicagéo da lei.

Mesmo com alguns deslocamentos significativos que as leis trouxeram para o trabalho
docente, entendemos que pouco se mexeu nas estruturas modernas que sustentam o sistema
escolar. Segundo a fala da maioria dos entrevistados, quando ocorre alguma discusséo sobre a

diferenga cultural presente na escola, é de forma aligeirada, simplificada, transversalizada,
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sem o aprofundamento necessario a reordenacdo da escolarizacdo, historiografia e das
relacGes no espaco escolar.

Ao indagar sobre as dificuldades para implementacdo das leis, na maioria dos
entrevistados, percebe-se a construcdo epistemoldgica eurocéntrica do campo do
conhecimento que universaliza apenas 0s conhecimentos advindos da Europa e que néo
legitima os conhecimentos dos povos colonizados.

Quanto a formagdo docente e a necessidade de se considerar e estudar os temas
relacionados & cultura e historia dos povos africanos e indigenas na colonizacdo do Brasil, a

docente A, da disciplina de Historia afirma:

A escola ndo tem projeto efetivo para esse assunto, esse ano a gente estd fazendo a
implementacdo da lei de uma forma simples, estamos estudando, estamos levantando alguns
conhecimentos de maneira a propiciar uma continuidade posterior. A ideia que eu entendi na
lei é que se uma pessoa conhece, ela valoriza entéo a ideia primeira para os alunos € que eles
conhegam sua geografia, os valores, sem mencionar os problemas que a colonizagao trouxe.
[...] a gente comeca por ai sabe, modificando, comegando a modificar e essas coisas, & um
trabalho a longo prazo, devagar. Eu penso que a gente pode conseguir um resultado positivo,
mas também penso que tem que ser sistematizado a continuar.

Ao buscar identificar eventuais fatores que interferem na abordagem das legislacGes
vigentes, a maioria dos entrevistados afirma ter dificuldades em lidar com a tematica cultural
em sala de aula, por ndo terem formacéo sobre os temas que devem ser abordados ao discutir
os saberes que ndo fazem parte do curriculo da escolar. As entrevistas apontam para a
necessidade de formacdo docente que venha a problematizar e a questionar a historia de
“desqualificagdo” dos povos colonizados, criando uma tensdo, um desafio para a
implementacédo das Leis n°. 10639/2003 e n.° 11.645/2008.

Buscamos identificar a percepcdo dos professores sobre presenca do preconceito e da
discriminacdo racial indagando: Existe na escola situacbes que envolvem relatos de

preconceito e discriminagao racial?

Na minha sala tinha um menininho moreninho e comecaram a chamar ele Cirilo. Por que
tinha o Cirilo da novela e ele era pretinho. Ai eu falei “ndo, vamos parar com essa conversa,
cada pessoa tem um nome e cada pessoa tem um sobrenome. Eu n&o quero saber deve tipo de
conversa, pois isso ndo se faz com o coleguinha, com ninguém. Todo mundo tem um nome, a
gatinha tem um nome, o cachorro, entdo ndo precisa ficar colocando apelido. Apelido é feio.
Eu ndo gosto de apelido, eu ndo gosto e ndo quero que ninguém me chame pelo apelido”. Ai
acabou a conversa, nunca mais eu ouvi isso. Ai tem uma menina também que era gordinha e
comecaram a chamar pelo nome da menininha (da novela Carrossel) ai a gente conversou, ai
acabou... pelo menos entre eles que eu saiba ndo tem mais, por que eles sabem que a gente
conversando a gente se entende... Mais também ndo é da crianca, 0s pais que colocam
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preconceito na cabeca da crianca. Nao é a crianga que tem preconceito, as vezes é o pai, é a
mde. Vocé... /Eu... Eu uso 6culos,” hd por que eu uso os éculos eu sou ceguinha?” nio! As
vezes 0s pais colocam preconceito. Crianga ndo tem preconceito! (Professora H do 2° ano.
Grifos nossos).

Olha entre os alunos sempre tem. A gente observa isso e tenta mediar. Dependendo da
situacdo a gente encaminha para Direc¢ao, mas existe sim. E que fica sempre naquele canto da
brincadeira entre eles, as vezes até o proprio aluno negro ou indio acaba entrando nesse
jogo, entdo eles mesmos acabam dando brecha pra isso, entdo tem sim, mas a gente procura
mediar isso dependendo da situacéo. (Professor de Geografia - D).

A fala da professora revela a dificuldade para lidar com as situacfes de preconceito na
sala de aula e com a identificagdo da cor do menino. O termo “moreno” tem sido questionado
pelo movimento negro, no sentido de se evitar que a cor preta (formada por negros e pardos,
segundo o IBGE), seja camuflada ou diluida em centenas de tonalidades®. Segundo o IBGE, a
cor do povo brasileiro é representada pela populacdo que se autodeclara 1) branca, 2) parda, 3)
negra, 4) indigena e 5) amarela. Os pardos® sdo todos os ndo-brancos que ndo sejam negros,

amarelos ou indios. Gomes (2011, p.110) considera que:

Essa distribuicdo demografica e étnico-racial é passivel de diferentes interpretacdes
econdmicas, politicas e sociologicas. Uma delas é realizada pelo Movimento Negro
e por um grupo de intelectuais que se dedica ao estudo das relagGes raciais no pais.
Esses, ao analisarem a situacdo do negro brasileiro, agregam as categorias raciais
‘preto’ e ‘pardo’ entendendo-as como expressao do conjunto da populacdo negra no
Brasil.

Afirmar a identidade da crianca negra é imprescindivel no sentido de romper com uma
historia de negacdo dessa identidade, historicamente, inferiorizada e subjugada diante de um

ideal estético-cultural eurocéntrico. E nesse contexto historico, politico, social e cultural

[...] que os negros (e as negras) brasileiros constroem sua identidade e, entre ela, a
identidade negra. Como toda identidade, a identidade negra € uma construcao
pessoal e social e é elaborada individual e socialmente de forma diversa. No caso
brasileiro, essa tarefa torna-se ainda mais complexa, uma vez que se realiza na
articulagdo entre classe, género e raca no contexto da ambiguidade do racismo
brasileiro e da crescente desigualdade social. (GOMES, 2011, p.110).

Na fala do professor D, da disciplina de Geografia, o preconceito e a discriminacéo
sdo considerados brincadeiras e, 0 mais grave € considerar que a crianga negra é culpada por
ser discriminada. Demonstra o desinteresse e despreparo do docente em coibir essas atitudes

que sdo nefastas para as criangas que sdo discriminadas. Essa realidade resulta na

8 Ver Racismo cordial. Qual é a sua cor predileta? Disponivel em: <http://www.midiasemmascara.org/>. Acesso
em: 18 de jun. de 2014.
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inferiorizacdo das criancas negras em relacdo as criancas brancas e, consequentemente, no seu

desempenho escolar, pois passam a acreditar que sdo realmente inferiores.

4.0 RACISMO NA ESCOLA: ENFERENTAMENTOS E SILENCIAMENTOS EM
ESCOLAS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE DOURADOQOS - MS

Nesta se¢do apresentamos a anélise de algumas entrevistas® realizadas com o gestor, a
coordenadora pedagogica e professores de uma escola do municipio de Dourados. Para
identificar se os professores e gestores conhecem a Lei indagamos: “O que vocé sabe sobre as

Leis que incluiram a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo escolar?”

Pouco foi passado pra gente. Chegou um e-mail falando que a gente tinha que adaptar ao
curriculo da escola, mas ja trabalhamos desde quando comecou a diversidade. O negro, 0
homossexual o indio o escravo. Na noite cultural que a gente faz sempre resgata a cultura de
todos. A gente vai trabalhando em sala de aula e quando tem o momento da hora civica a
gente coloca tudo ali. (Gestor escolar A).

A lei institui nas escolas o tema étnico-racial e indigena para curriculos do ensino
fundamental Entendo que é uma lei que veio pra reforcar o trabalho da escola, do professor
dos coordenadores em prol da afirmacdo das questdes indigenas, das questdes também da
consciéncia negra, ndo sé consciéncia negra, mas no fato de garantir mesmo essa discussao
no interior da escola. Porque de outra maneira eu acho dificil haver essa discusséo.
(Coordenadora pedagogica E).

Conhego uma parte do teor da lei e tenho a preocupacéo de conhecer a lei na integra, mas
algumas coisas a gente grava. Até onde eu sei, essa lei coloca a obrigatoriedade do ensino da
histria da Africa e da cultura que o Brasil recebeu do povo africano a partir do ano de 2003.
(Professor de histéria C).

Exatamente 0 nome assim eu ndo sei, mas trata do preconceito racial da discriminag&o.
(Professora do 2° ano fundamental -E).

Entendo que é uma lei que veio pra reforcar o trabalho da escola, do professor dos
coordenadores em prol da afirmacdo das questBes indigenas, das questfes também da
consciéncia negra, ndo sé consciéncia negra, mas no fato de garantir mesmo essa discussao
no interior da escola. Porque de outra maneira eu acho dificil haver essa discusséo.
(Coordenadora pedagogica C).

Os depoimentos dos entrevistados demonstram que a maioria possui no¢des sobre o
teor das Leis. De um modo geral, identificam que elas abordam a diversidade cultural dos
povos brasileiros e suas matrizes. Entretanto, apontam para o entendimento de que a educacao

para as relagfes étnico-raciais exige mais conhecimento sobre as Leis, de certo modo,

10 As entrevistas foram realizadas nas escolas que participaram da pesquisa em 2012 e 2013. Os entrevistados
serdo nomeados pelas letras do alfabeto.
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identificamos um movimento afirmativo, pelo fato de que estdo presentes nas falas dos
entrevistados indicios de que as Leis permitiram algumas reflexdes sobre a diferenca no
trabalho docente e que exigem uma nova postura, diferente da pedagogia homogeneizadora.
Outro aspecto importante no depoimento da “professora E” ¢ o rompimento com mito
da democracia racial, ao reconhecer a existéncia do racismo e do preconceito na escola, antes
silenciado ou negado.
Nesse sentido, Pereira (2011, p.153) afirma que:

O racismo é uma préatica aprendida e vivenciada socialmente, com repercussdes no
cotidiano escolar. Ele pode se expressar, na escola, no Projeto Politico Pedagdgico,
na pratica de selecdo e abordagem de conteGdos, nas hierarquias profissionais
afirmadas em diferentes instancias da experiéncia escolar, até mesmo na
aparentemente neutralidade conferida as diferentes disposi¢fes dos corpos em sala
de aula, e pode estar presente nas brincadeiras e conversas informais dos alunos e
professores.

O preconceito e a discriminacgdo racial ndo estdo explicitos nos artigos da Lei, mas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais, todavia, 0
Parecer CNE/CP 03/2004 que regulamentou a Lei orienta para que as escolas desenvolvam
“Agdes de combate ao racismo e as discriminag¢des”, visando ao respeito e a valorizacdo dos
contrastes da diferenga. A presenca da discriminacgdo racial nas escolas tem sido denunciada
pelo Movimento Negro e pelos estudiosos da area, mas por muito tempo ficou silenciada nos
debates, nos curriculos consequentemente no trabalho docente.

Sobre as dificuldades para a implementagdo das Leis indagamos: “Quais as

dificuldades para a implementacéo das leis?”

Acho que é uma questdo de conscientizacdo quando naturalmente vocé reconhece que a
cultura afro-descendente e indigenas tiveram prejuizos em relagéo aos brancos no nosso pais.
Quando existe essa consciéncia o trabalho € algo natural. Eu penso que quando fazem uma lei
¢ porque ja houve direitos negados. Entdo ndo tem dificuldade quando existe essa
conscientizagdo. Mas ndo havendo conscientizagdo, nem com lei vai dar certo e ndo vai ser
efetivada. (Coordenador pedagégico - B).

Os cursos de licenciatura hoje ndo contemplam essas coisas que sdo fundamentais. Nas
universidades publicas talvez ndo tenha problemas com isso, mas as privadas por questao de
carga horaria diminuem muito, principalmente os cursos de licenciatura. A gente fica com a
formacao precaria até mesmo na area especifica. (Professor de geografia - G).

As dificuldades apontadas para a ndo implementacdo das Leis sdo inUmeras, dentre as

quais se destacam a falta formacéo inicial e continuada dos docentes, a resisténcia para
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desconstrucdo de préaticas pedagdgicas e curriculos monoculturais erigidos sob a otica do
branco europeu colonizador.

O Parecer CNE/CP 03/2004 orienta no item “Ac¢des de combate ao racismo e as
discriminagdes” visando ao respeito e a valorizagdo dos contrastes da diferenga. A presenca
da discriminacdo racial nas escolas tem sido denunciada pelo Movimento Negro e pelos
estudiosos da area, mas por muito tempo ficou ausente dos debates, silenciada nos curriculos
no trabalho docente. Buscamos identificar a percepcdo dos professores sobre essa questéo
indagando: “Existem na escola situa¢des que envolvem relatos de preconceito e discriminacéo

racial?”

Ja sim, mas coisas muito bobas que vocé na hora ja chama atencéo, conversa e ja resolve
nada assim muito vamos dizer violenta. (Professora de Lingua Inglesa- C).

As vezes a crianca se ofende muito sabe, ndo sei se estou certa a dizer dessa forma, mas é que
as vezes um aluno vem e reclama chorando, os pequenos e falam: - Professor, fulano me
chamou de preto. Dependendo da situagdo eu falo: - que cor que vocé é? Ele se olha e fala: -
sou preto. Entdo respondo isso ndo é ofensa nenhuma, porque vocé se sente ofendido se te
chamou de preto? (Professora de Educacéo Fisica - A. Grifos nossos).

Olha entre os alunos sempre tem. Agente observa isso e tenta mediar. Dependendo da
situagdo a gente encaminha para Direcéo, mas existe sim. E que fica sempre naquele canto da
brincadeira entre eles, as vezes até o proprio aluno negro ou indio acaba entrando nesse
jogo, entdo eles mesmos acabam dando brecha pra isso, entdo tem sim, mas a gente procura
mediar isso dependendo da situacéo. (Professor de Geografia - Y).

Eu acho que é geral porque até no meio da populacdo mais carente que é 0 nosso caso,
trabalhamos com criangas de periferia. A gente vé assim caso de racismo preconceito no
pessoal mais elitizado. Eu vejo essa diferenca, por exemplo, quando a gente sai para 0s
passeios. Quando tem outro tipo de escola junto um exemplo. (Gestor escolar - B).

Os depoimentos revelam a presenca do preconceito e da discriminagdo racial na
escola, independente da faixa etaria dos alunos e que os professores ndo estdo preparados para
lidarem com essa realidade. Ou seja, a escola tem o desafio de ndo reproduzir o racismo,
todavia a indiferenca e a inércia de ndo combaté-lo, contribui para a baixa autoestima e
influenciam de forma negativa na formacdo da identidade das criancas negras. Ao ignorar a
existéncia do racismo nas rela¢Ges educacionais, os professores naturalizam e estigmatizam a
diferenga. O preconceito se manifesta por meio de piadas, brincadeiras e nos conflitos

presentes em sala de aula.

O silencio dos professores perante as situagcBes impostas pelos préprios livros
escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse ritual pedagogico, que ignora
as relacdes étnicas estabelecidas no espago escolar, pode estar comprometendo o
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desempenho e o desenvolvimento da personalidade de criangas e de adolescentes
negros, bem como esta contribuindo para a formacéo de criancas e de adolescentes
brancos com um sentimento de superioridade. (CAVALLEIRO, 2005, p. 32 -33).

O agravante é que o professor ndo identifica ou se nega a evitar que isso ocorra. O
preconceito e a discriminacdo influenciam no desempenho da crianga negra e,
consequentemente, na evaséo escolar.

Pesquisas apontam que existe maior probabilidade de fracasso escolar em fungéo da
cor/raca. Os dados da Prova Brasil 2011, aplicada nacionalmente e respondido por 2,3
milhdes de alunos do 5° ano mostram essa realidade. No item de reprovagédo ou abandono da
escola, um terco dos alunos declarou que ja havia passado por essa situa¢do. Desses, 43% se
autodeclararam pretos, 34% pardos e 27% brancos. (LOUSANO, 2013).

Essas dificuldades permanecem em toda a trajetdria escolar dos alunos negros e
comprovada anualmente pelos institutos de pesquisas oficiais, e, também pelos pesquisadores
da area. Dados do IBGE mostram que distorcdo entre a idade série de estudantes negros e
brancos ainda é grande. Enquanto apenas 4,5% dos estudantes brancos de 18 a 24 anos ainda
tentam terminar o ensino fundamental e a grande maioria (65,7%) ja cursa o ensino superior,
11,8% dos jovens pretos e pardos frequentam o ensino fundamental. A maioria (45,2%) ainda
estd no ensino médio e 35,8% chegou a faculdade.

Isso reflete no ensino superior, pois considerando a faixa etaria entre 15 e 24 anos,
31,1% da populacdo branca frequentava a universidade. Em relacdo aos pardos e pretos, 0s
indices sdo de 13,4% e 12,8%, respectivamente. (IBGE, 2010).

E importante ressaltar que a incompreensdo e a passividade da escola diante dessa

realidade contribuem para o processo se exclusdo da populacéo negra do sistema educacional.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa demonstrou que embora os professores, coordenadores e gestores
reconhecam a existéncia do preconceito e da discriminacao racial na sociedade brasileira e na
escola, ainda é incipiente o trabalho de prevencdo e coibicdo de atitudes discriminatdrias no
ambiente escolar. As criangcas negras e indigenas continuam sendo vitimas de apelidos,
xingamentos e menosprezadas pelo seu fenotipo.

Neste sentido, é urgente que o0s sistemas de ensino, por meio dos ndcleos

especializados promovam a formagdo continuada de professores para a decolonizacao

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.5, n.14, p.47-67, 2014.
ISSN2177-7691



65 A percepcdo do preconceito e da discriminagéo racial no ambiente escolar

epistémica, na perspectiva de se efetivar nas escolas a pedagogia critica, proposta por
(WALSH, 2009) e a construcdo de uma educacdo publica de qualidade, democratica e
antirracista.

Por outro lado, verificou-se que existem acdes isoladas de alguns professores que
possuem disposicdo para trabalhar a tematica, todavia ha caréncia de aporte teorico e
metodoldgico para o trabalho com o tema em sala de aula. O desinteresse por parte da gestao
escolar em articular um projeto coletivo para a valorizacdo, respeito e reconhecimento da
diferenca étnico-racial e de combate ao racismo, da a impressao de que o mito da democracia
racial ainda impera no espaco educativo. Ressaltamos que o projeto coletivo requer a
participacdo de todos, mas os diretores, na funcdo de lideranca, inerente ao cargo sdo oS
responsaveis para promover o envolvimento de todos no sentido de coibir a discriminacdo e a
excluséo.

A forma de o professor caracterizar a crianga negra evidencia seu despreparo para lidar
com situacdes de discriminacao na sala de aula, pois em muitos momentos o professor julga a
crianca negra culpada pela discriminacdo sofrida. (CAVALLEIRO, 2005).

Afirmamos que o campo da educagdo para as relagcBes étnico-raciais teve avangos
importantes, fruto das lutas e reivindicagBes histéricas do movimento negro e que a Lei n.
10.639/03, o Parecer CNE/CP03/2004, a Resolucdo CNE/CP 01/2004 e a Lei 11.645/2008
guestionaram 0 mito da democracia racial, os curriculos monoculturais e requerem uma
proposta educativa antirracista, na constru¢cdo de uma sociedade democratica, na qual a
diferenca ndo se constitua ponto irreconcilidvel, mas sim espago revisiondrio (BHABHA,
2003), no qual as diferencas sejam uma possibilidade de soma, ndo exclusdo ou

subalternizacéo.
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