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IDENTIDADE MIDIATICA DOCENTE:
os reflexos da cultura digital na identidade dos professores

TEACHING MEDIA IDENTITY:
the reflections of digital culture in the identity of teachers
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Resumo

Com a cultura digital, os professores vém sendo pressionados para inovar suas praticas, mesmo
estando a servigo de uma instituicdo que ainda tem como meta a transmissao do conhecimento e que
resiste, por diversos fatores, as mudangas que invadem os demais ambitos da vida moderna. Neste
sentido, 0 objetivo deste artigo é problematizar o conceito de identidade (profissional) docente através
das demandas da cultura digital e de uma nova conformagéo da escola que podem estar implicando
numa mudanca da (auto)percepcdo do professor na contemporaneidade. Como exemplo
apresentaremos os resultados de um curso a distancia de formagéo docente que teve como metodologia
uma proposta de autorreferenciamento por meio de narrativas autobiograficas. Os resultados
mostraram que parece estar em construcdo uma identidade midiatica docente (IMD) encontrada no
perfil dos professores como resposta a tensdo promovida pelas midias digitais na escola. O estudo
concluiu que a identificacdo dessa IMD no perfil dos professores em formacgédo pode levar os cursos a
apresentarem propostas de reflexdo e de revisdo de praticas midiaticas mais voltadas as suas
necessidades de incorporar a producao critica e criativa das midias no seu cotidiano profissional, indo
além do mero consumo.

Palavras-chave: Narrativa autobiografica; Formagdo de professores; Cultura Digital; Jornada do
Heroi; Identidade midiatica docente.

Abstract
With the digital culture, teachers have been pressured to innovate their practices, even though they are

at the service of an institution that still has as a goal the transmission of knowledge and that resists, for
several factors, the changes that invade the other areas of modern life. In this sense, the objective of
this article is to problematize the concept of (professional) teaching identity through the demands of
digital culture and a new conformation of the school that may be implying a change in the (self)
perception of the teacher in contemporary times. As an example, we will present the results of a
distance course in teacher education that had as a methodology a proposal for self-referencing through
autobiographical narratives. The results showed that a teaching media identity (IMD) found in the
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teachers' profile seems to be under construction in response to the tension promoted by digital media at
school. The study concluded that the identification of this IMD in the profile of teachers in training
can lead the courses to present proposals for reflection and review of media practices more focused on
their needs to incorporate the critical and creative production of the media in their professional routine,
going beyond mere consumption.

Keywords: Education; Autobiographical narrative; Teacher training; Digital Culture; Hero's
journey; Teaching media identity.

Introducéo

Com as tecnologias, sua convergéncia, e a crescente participacdo social que elas
permitem, observamos o surgimento de uma nova cultura, designada como digital, na qual as
nogOes de tempo e espacgo se tornam cada vez mais dindmicas e relativas. Na cultura digital,
as tecnologias estdo disseminadas e integradas na vida das pessoas, condicionando os habitos
e desenvolvendo um novo tecido cultural, no qual a propria realidade passa a ser virtualizada
com base nas relagcdes estabelecidas entre os individuos e, desses, com as redes nas quais
seguem permanentemente conectados.

Nesse contexto de imersdo tecnoldgica ndo ha fronteiras. O sujeito, desvinculado de
tempos, lugares, historias e tradicdes, flutua livremente pelos seus interesses e
relacionamentos aos quais é exposto ao longo da vida (HALL, 2015). O problema €é que o
dinamismo e a falta (ou excesso) de referéncias identitarias provocam o sujeito, a tal ponto,
que ele pode decidir se proteger do desconhecido, anestesiando suas forgas vitais (ROLNIK,
1997). Com isso, a identidade se torna um campo de batalhas, onde se trava “uma luta
simultanea contra a dissolucdo e a fragmentacdo; uma intencdo de devorar e a0 mesmo tempo
uma recusa resoluta a ser devorado” (BAUMAN, 2005, p. 84).

E nesse lugar que a identidade de classe constitui um referencial para o exercicio
profissional do professor, pois é, a partir dela, que este se define, a si mesmo, e aos outros,
diante do contexto em que se insere. Esse processo ndo € novo, comeca a ser fortemente
sentido na sociedade ocidental, especialmente a partir dos anos 1980, e se acelera no inicio do
século XXI. Um dos seus efeitos é percebido na definicdo da sua identidade como sujeito,
resultando num individuo cada vez mais instavel e fragmentado, voltvel as conjecturas do
novo cendrio, ao contrario daquele das épocas passadas, constituido por uma identidade
unificada e estavel (HALL, 2015).
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E importante pensar que, tradicionalmente, o professor organiza seu fazer e seu saber-
fazer com base num conjunto de saberes, normas e valores que Ihe foram transmitidos ao
longo de sua formacdo, mas também mediante as experiéncias que teve no decorrer de sua
vida (NOVOA, 2007). Por essa razdo, a identidade do professor constituida nesse processo
tem uma relacgéo direta entre como 0 sujeito se reconhece (autorreconhecimento) e como 0s
outros o reconhecem (alterrreconhecimento).

Consideramos que esse sujeito sofre a transicdo de uma identidade profissional
tradicional para outra, que denominamos neste trabalho como midiatica (LOSTADA, 2020).
Para investigar essa hipdtese, levantamos algumas perguntas: sendo sujeitos da
contemporaneidade, como os professores estdo percebendo esse processo de fragmentacédo e
dissolucdo de identidades? Mais especificamente, de que maneira a cultura digital tem trazido
novas defini¢cbes para a constituicdo de uma identidade profissional docente a partir dos
desafios de novas préticas sociais?

Para responder a essas questdes é preciso pensar uma imagem de docéncia que seja
mais compativel com a nova dindmica construida na cultura digital. O raciocinio é circular e
seus elementos sdo auto-implicativos, ou seja: na contemporaneidade, ndo é possivel que um
sujeito tenha praticas cotidianas baseadas em e marcadas pelas tecnologias, e ainda assim
conseguir exercer sua profissdo alheio a tal realidade, muito menos em se tratando do
professor, cuja atividade se orienta pela formacdo das novas geragdes, exatamente aquelas
cujas vidas estdo sendo afetadas pelos conflitos das mudangas ocasionadas por essas
tecnologias.

Por outro lado, o saber da pratica e o saber da experiéncia tém sido cada vez mais
reconhecidos como meios para se compreender quem sdo 0s professores, porque agem da
forma como agem, e quais sdo as certezas que orientam o seu trabalho (SARMENTO, 1994).
N&o podemos esquecer, porém, que as representacfes do que é ser professor tiveram e tém um
papel ativo na constituicdo da profissdo, determinando caracteristicas, habilidades,
comportamentos e atitudes essenciais para o exercicio da funcéo, resultando num determinado
significado e sentido sobre a docéncia (TARDIF, 2010). Por essa razéo, a identidade docente
vem se construindo ao longo da historia da sociedade, especificamente, em torno das

conjecturas de cada pais, tecendo um padrdo arquetipico que é transmitido de geragdo em
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geracdo, dando corpo a uma representacdo que se insere no inconsciente social, balizando
costumes, crencas e praticas.

Num mundo em que tudo é instavel e desestabilizado, justifica-se a oferta de uma
formacdo docente que contemple a mudanca, a imprevisibilidade e o inesperado. Ndo é mais
possivel compreender a oferta de uma formacao que vise a construcdo de uma identidade fixa,
principalmente em se tratando do professor, pois 0 enquadramento social tem demandado a
necessidade de projetos contextuais que sejam personalizaveis e cada vez mais liquidos
(BAUMAN, 2005). No entanto, muitos processos de formacdo tém falhado por néo
compreenderem, mais acuradamente, quem sdo os diversos profissionais docentes, 0 que
sabem, o que querem ou esperam dos cursos que lhes sdo oferecidos. Altas taxas de evasdo
parecem indicar que ha uma resisténcia maior do que se imagina. Resultados pifios nas
praticas pedagdgicas podem também indicar que outros fatores estdo dificultando a
aprendizagem e a mudanca dessas praticas. Por outro lado, talvez ndo se esteja percebendo
que ha um grupo de professores que esta buscando novos contetidos que essas formacgdes ndo
estdo alcancando e que se forem consideradas suas necessidades, ou melhor dizendo, seu
perfil profissional, os resultados podem ser mais positivos (LOSTADA, 2020).

Inserido nessa problematica, este artigo objetiva problematizar o conceito de
identidade (profissional) docente através das demandas da cultura digital e de uma nova
conformacdo da escola que podem estar implicando numa mudanca da (auto)percepcdo do
professor na contemporaneidade. Para tanto, serdo apresentados alguns resultados da pesquisa
de doutorado de Lauro Roberto Lostada (LOSTADA, 2020), realizada no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina entre os anos de 2016 e
2020, com a meta de analisar como a formacdo de professores poderia contribuir para a
constituicdo de uma identidade midiatica docente no contexto da cultura digital. Os indicios
dessa transformacdo foram investigados no perfil midiatico e nas narrativas autobiograficas
produzidas pelos sujeitos participantes de um curso de formacdo docente a distancia, baseado
em uma proposta de autorreferenciamento (ABRAHAOQ, 2004; JOSSO, 2010).

1. Identidade profissional docente
A identidade (profissional) docente consiste na forma como os professores definem a

si mesmos, e aos outros, diante do contexto em que se inserem, ao longo de suas carreiras, 0
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que inclui seu compromisso, 0s valores e crencas, a disposi¢do para ensinar e aprender
(GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005). O conceito de identidade docente, no entanto, ndo
pode ser tomado como algo dado e acabado. Constitui-se, ao contrario, como um fenémeno
evolutivo de interpretacdo e reinterpretagdo de experiéncias vivenciadas, em virtude do
contexto em que o professor se vé inserido e das relagbes que acaba por se envolver,
compondo um escopo fundamental a sua percep¢do de eficiéncia, motivacdo e satisfacdo
profissional (LASKY, 2005).

Como tantas outras profissdes, a docéncia se estrutura com base num determinado
corpo organizado de saberes e num conjunto de normas e valores, que sdo transmitidos por
meio da formacdo escolar e académica, das experiéncias diversas em que o professor se
envolveu durante a vida, dos processos de formacéo continuada e até das multiplas influéncias
sociais e culturais as quais esteve exposto (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005).

A identidade profissional docente diz respeito também as “posi¢des de sujeito que sdo
atribuidas, por diferentes discursos e agentes sociais, aos professores e as professoras no
exercicio de suas fungdes em contextos laborais concretos” e, também, “ao conjunto das
representacdes colocadas em circulagdo pelos discursos relativos aos modos de ser e agir dos
professores e professoras no exercicio de suas fun¢des” (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA,
2005, p. 48). Assim sendo, “¢ impossivel compreender a questdo da identidade dos
professores sem inseri-la imediatamente na histdria dos proprios atores, de suas acOes,
projetos e desenvolvimento profissional” (TARDIF, 2010, p. 107).

Os professores negociam suas identidades em meio a um conjunto de variaveis, o que
nos leva a considerar “uma concepc¢do do sujeito humano como portador da capacidade de
simbolizar, de representar, de criar e compartilhar significados em relacdo aos objetos com os
quais convive” (GALINDO, 2004, p. 15).

N&o podemos negligenciar, portanto, como muito se fez nas ciéncias da educagdo, a
importancia da pesquisa sobre a subjetividade docente, considerando que, no final das contas,
é sobre os ombros dos professores que repousa a fungdo da escola, que é levada a termo
mediante saberes especificos (conhecimento perito), que sdo mobilizados e produzidos no
desempenho de suas fungdes. E com base nos saberes experienciais do inicio da profissdo que
0s professores formam suas certezas e suas rotinas, como se fossem mecanismos de seguranca

emocional e simbolica, que permitem estabelecer relagdes com os alunos e com os demais
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colegas de profissdo, confirmando um sentimento de pertencimento profissional (TARDIF,
2010).

O tempo age no sentido de modelar a identidade profissional do professor por meio
das experiéncias que vivencia ao longo de sua carreira. E, por isso, os professores séo atores
competentes e também sujeitos do conhecimento, agindo como mediadores da cultura e dos
saberes escolares (TARDIF, 2010). Entender a docéncia como um saber-fazer préatico, de
menor grandeza, para o qual ndo se fazem necessarias competéncias técnicas complexas,
tampouco conhecimentos especializados, leva a profissdo a se tornar alvo de criticas, com
pouco reconhecimento da sociedade. Aliés, essa reducdo da docéncia a um escopo de saberes

técnicos muito contribuiu para a crise em que se encontram os professores na atualidade.

1.1 Inovacdo, formacao, saberes e identidade profissional docente

Os processos de ensino-aprendizagem tradicionalmente colocaram o0s modais da
escrita e da leitura da palavra escrita no centro da pratica profissional do professor. Com a
cultura da convergéncia (JENKINS, 2009), o hibridismo passou a demandar a necessidade de
se avaliar a multiplicidade de linguagens que o contexto digital pronuncia (hiperlinks,
hipertextos, imagens, sons, entre outros). Nesse sentido, Luckesi (1987) diz que, embora a
escola tenha privilegiado a leitura da palavra escrita ao longo de toda a sua historia faz-se
necessaria a formacdo de sujeitos capazes de ler todas as possibilidades da linguagem como
forma de ler o mundo, pois 0s novos processos de comunicacdo reclamam cada vez mais
competéncias variadas dos sujeitos, exigidos em sua capacidade de raciocinio, critica e
discernimento. Essa nova capacidade de leitura das midias ndo se limita a mera identificacédo
de signos. Ela avanca para a compreensao e apropriacdo do significado das mensagens, de
modo que a leitura consiste atualmente na capacidade de compreender o0 mundo e
compreender-se no mundo: “a compreensdo do texto a ser alcancado por sua leitura critica
implica a percepcao das relagdes entre o texto e o contexto” (FREIRE, 1988, p. 10).

Para Martin-Barbero (2004), as dificuldades que enfrentamos para lidar com essa
mudanga advém de trés grandes modais culturais: o pdés-figurativo, no qual a cultura é
transmitida de geragédo para geracdo, de forma que o passado dos adultos constitui-se também
como o futuro das novas geragdes; o configurativo, no qual o estilo de vida dos

contemporaneos mimeticamente determina a formagdo das novas geracoes; e, finalmente, o
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pré-figurativo, em que o papel dos pais na formag&o das criancas e adolescentes é substituido
pelo dos pares.

De maneira geral, o aprendizado tem deixado de depender dos adultos e comecou a se
fundar na propria exploragdo que os jovens fazem do novo tecido tecnocultural que os
envolve, o que gerou uma verdadeira ruptura de geragdes (MARTIN-BARBERO, 2004).
Além disso, para autores, como Esteve (1992), as escolas ndo se enquadram neste novo perfil
de sociedade e, por isso, tém perdido sua funcdo social, entrando numa crise na qual os
professores se sentem desestruturados, sem identidade e com o sentimento de impoténcia. O
impasse gerado entre a tradicdo e a inovagdo tem provocado uma verdadeira crise na

educacdo, como podemos ler no trecho a seguir:

O que sabem nossas escolas, e inclusive nossas faculdades de educacdo, sobre as
profundas modificagBes na percepcdo do espaco e tempo que vivem os adolescentes,
inseridos em processos vertiginosos de desterritorializacdo da experiéncia e da
identidade, e capturados numa contemporaneidade que confunde o tempo, debilita o
passado e exalta o ndo-futuro fabricando um presente continuo: feito por sua vez das
descontinuidades de uma atualidade cada dia mais instantanea, e do fluxo incessante
e embriagador de informagdes e imagens? (MARTIN-BARBERO, 2004, p. 339).

O resultado desse cenario € uma escola que, sem saber como operacionalizar as
mudancas que 0 novo contexto exige, de forma a se ajustar a realidade de seus alunos, segue
relutante, entrincheirada, produzindo e aumentando uma profunda lacuna entre aquilo que 0s
jovens vivenciam e o que aprendem em suas salas de aula, sem que lhes seja garantido o
acesso, a participacéo e a protecdo que lhes é devida (BUCKINGHAM, 2007).

Bolivar (2006, p. 13) afirma que “a crise de identidade profissional docente deve ser
compreendida no cenario de uma certa decadéncia dos principios ilustrados modernos que
davam sentido ao sistema escolar”, desempenhando um papel desestabilizador no que diz
respeito as certezas que antes caracterizaram nossas sociedades. Assim, a escola
frequentemente continua a sustentar com vigor o saber como fonte de poder e, para tal,
conserva a autoridade do professor, mediante 0 uso de inimeros suportes, inclusive os da
midia digital que, em geral, acabam sendo inseridos na pratica escolar de forma instrumental,
constituindo o que Cysneiros (1999) denomina como uma inovagao conservadora.

Apesar de todos 0s avancos observados, o que se verifica é que as tecnologias muitas

vezes ocupam um espaco pouco significativo no contexto da aprendizagem, servindo apenas

Interfaces da Educacdo, Paranaiba, V. 13, N. 37, p. 137 a 158, 2022

ISSN 2177-7691



&= INTERFACES DA EDUCACAO ™

como “uma possibilidade de tornar o ensino menos entediante, de amenizar as jornadas presas
a uma inércia insuportavel” (MARTIN-BARBERO, 2004, p. 314).

Mesmo que o conhecimento do contetdo a ser ensinado seja importante, precisamos
reconhecer que “existem outros tipos de conhecimentos também importantes: conhecimento
do contexto (onde se ensina), dos alunos (a quem se ensina), de si mesmo, e também de como
se ensina” (MARCELO; ANTUNES, 2009, p. 119). Estamos, portanto, diante de um
momento em que sdo necessarias mudancas nas praticas escolares para que seja possivel uma
segunda alfabetizacdo, ou seja, que, para além do letramento para a escrita e leitura dos
signos linguisticos, também se capacitem as criancas e adolescentes para as multiplas leituras,
justamente aquelas relativas as midias.

Para Pérez-Goméz (2007), entretanto, sdo trés as principais perspectivas ideoldgicas
que dominam o discurso tedrico em relacdo ao desenvolvimento da fungdo docente e da
formacdo do professor: a perspectiva tradicional, a partir da qual o ensino é entendido como
uma atividade artesanal, realizada pelo professor/artesdao; a perspectiva técnica, que
compreende 0 ensino como uma atividade aplicada, na qual o docente é visto como um
técnico, sendo sua atividade realizada mediante a aplicacao rigorosa de teorias e técnicas com
vistas a solucdo de problemas; e, por altimo, a perspectiva radical, que concebe o ensino
como uma atividade critica, sendo o docente considerado um profissional autbnomo, que
investiga a sua pratica. Diante dessa classificacdo, podemos afirmar que prevalece nas escolas
um método de ensino que se preocupa essencialmente com a transmissao de contetdos, com
grande apelo a memorizacdo, sem que seja oferecido espago para o estimulo a reflexdo e a
critica. Nesse sentido, configura-se um modelo hierarquico de ensino, no qual os alunos
aprendem de seus professores aquilo que os pesquisadores lhes indicaram como sendo 0s
procedimentos corretos para a transmissdo do conhecimento produzido ou que, por repeticéo,
reproduzem de suas experiéncias escolares. E por isso que Demo (2006) defende a
necessidade de um trabalho de desmitificacdo do papel da pesquisa, pois o professor precisa
assumir o exercicio critico sobre seu contexto social para que a auséncia da pesquisa nao
acabe reduzindo o ensino a um mero ritual de reproducéo de saberes.

Para Demo (2006), a transmissdo do conhecimento também é parte integrante do
processo de pesquisa, 0 que exige do professor: o dominio tedrico para poder investigar a

realidade, com argumentos e reflexdes coerentes; a versatilidade metodoldgica para poder
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discutir a ciéncia de forma autdbnoma e criativa; a experiéncia pratica para incorporar em suas
discussbes os elementos da tessitura social; e a capacidade de produzir novos conhecimentos,
transformando a sociedade. Em sintese, 0os novos moldes da sociedade acabam exigindo uma
transformacdo para além dos contetdos dos cursos de formacdo de professores, impondo

mudancas em seus proprios fundamentos, a tal ponto que:

Enquanto profissionais, os professores sdo considerados praticos refletidos ou
“reflexivos” que produzem saberes especificos ao seu proprio trabalho e séo capazes
de deliberar sobre suas proprias praticas, de objetiva-las e partilha-las, de aperfeicoa-
las e de introduzir inovagBes susceptiveis de aumentar sua eficacia. A pratica
profissional ndo é vista, assim, como um simples campo de aplicacdo de teorias
elaboradas fora dela [..]. Esta concepcdo exige, portanto, que a formacéo
profissional seja redirecionada para a pratica e, por conseguinte, para a escola
enguanto lugar de trabalho dos professores (TARDIF, 2010, p. 286).

Para além das teorias cientificas, a formacdo docente deve estar pautada
fundamentalmente a partir da reflexdo sobre a pratica do professor, em processos individuais
ou coletivos. A formacdo do professor-pesquisador pressupde que, primeiro, ele seja
preparado como individuo, autbnomo e singular, situado num contexto social e cultural que o
conforma em relagdo a um determinado conjunto de valores e crencas; depois, que seja
preparado como profissional, como um formador, com concepc¢des claras sobre o papel de sua
funcdo na sociedade; por ultimo, que ele seja formado também como pesquisador, com as
capacidades préprias necessarias as vivéncias e praticas da pesquisa (ANIC, 2016). O
resultado desse processo deve ser o desenvolvimento da autonomia do professor para que
possa saber articular o conhecimento com a acdo, transformando sua pratica e, como
consequéncia, também a de seus alunos.

O problema é que, de acordo com o discurso tradicional e técnico (PEREZ-GOMEZ,
2007), o ensino tem se reduzido sintomaticamente a uma mera transmissdo do que ja foi
experienciado e refletido ao longo da histéria da humanidade, de forma que a pratica do
ensino se apoia na mera reproducdo, embora tenhamos assistido a uma crescente de praticas
criativas e criticas nas escolas brasileiras. Nelas, o professor revisa o0 sentido da
aprendizagem, cedendo seu papel de “ensinante”, para que o aluno possa de fato experimentar
0 mundo, subjetivando-o por meio de sua imanéncia caotica, enquanto “aprendente”. Dessa
forma, para que se possa conhecer 0 mundo por conceitos é preciso que se elabore, recorrendo

a sua caoticidade, um verdadeiro plano de imanéncia, onde o problema se desdobre a partir do
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vivido, transfigurando-se em solucdo. De acordo com Pérez-Goméz (2007), a escola nédo
deveria se resumir apenas a um espaco de transmissdo, pois precisa ser antes um lécus de
experimentacao, no qual o proprio professor se reconheca como um pensador e mediador da
relacdo que deve se estabelecer entre o conhecimento e o sujeito do conhecimento, a saber, o
proprio aluno.

A cultura docente, quando baseada em acbes isoladas ou forcadas, nem sempre é
capaz de produzir os mesmos resultados que aqueles oriundos das préaticas colaborativas e,
nesse sentido, a mudanca, embora possa se dar também mediante a¢es isoladas, s6 tem
significado amplo se for capaz de promover o engajamento coletivo. No contexto da cultura
digital, a transformacéo da educacdo ndo se da como resultado de a¢des isoladas e individuais,
ao contrario, ela se corporifica com o engajamento voluntario do professor, na interacao e nas
trocas com os demais agentes que envolvem o contexto escolar.

Assim, mais do que o simples resultado de uma formacgéo académica, a formacao de
professores e, portanto, de uma identidade docente e de uma identidade midiatica docente
perpassa o0s diversos aspectos da vida do professor, incluindo os cursos de que participa, as
conversas e trocas de experiéncia com seus pares, suas insercdes culturais e até mesmo suas
reflexdes pessoais. Em resumo, “o professor deve ser considerado simultaneamente como
pessoa e como profissional” (JUNGES, 2006, p. 65).

1.2 Identidade midiatica docente (IMD)

A identidade profissional docente € uma construcdo social imbuida por multiplos
fatores, resultando numa série de representacdes que os professores fazem de si mesmos e de
suas atribuicdes, incluindo os discursos que circulam no mundo social e cultural acerca do seu
trabalho. Sendo o resultado de multiplos aspectos, acabamos por nos questionar se a evolugéo
das midias na vida das pessoas tem gerado a necessidade de se avaliarem as experiéncias
cujos habitos se baseavam nos modelos culturais consagrados. Nesse sentido, as competéncias
de leitura relativas ao texto escrito precisam ser reavaliadas, pois o formato digital, ao
contrario do analdgico, tem possibilitado grandes inovagdes na producdo do conteddo, no
compartilhamento das informacdes e na criacdo de redes de colaboracao.

O resultado desse cenario é também um sujeito diferente, cada vez mais ativo, com

uma nova postura, novos habitos e multiletrado, que interage com os dispositivos ndo
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somente como consumidor, mas também como produtor. Nesse contexto, surge a necessidade
de um professor diferente, com uma nova identidade, constituida em torno das midias e,
portanto, permanentemente aberta ao novo e capaz de colaborar com os alunos para que se
preparem de forma eficiente para os desafios que enfrentardo ao longo de suas trajetdrias.

Apesar de utilizarem as midias no seu cotidiano de forma ampla, a maioria dos
professores acredita ndo possuir as competéncias necessarias para viver plenamente a era das
midias digitais, ou seja, nao se “identifica” com elas. Essa representacdo de si mesmos como
incompetentes midiaticos tem como consequéncia a afirmacdo de Jenkins (2008, p. 229):
“assim como ndo consideramos tradicionalmente letrado alguém que sabe ler, mas ndo sabe
escrever, ndo deveriamos supor que alguém seja letrado para as midias porque sabe consumir,
mas ndo se expressar”’. Ou seja, o letramento midiatico se da apenas quando os individuos
assumem o controle das midias e a partir dai passam a trabalhar em sinergia com suas
comunidades em torno de problemas comuns, conseguindo se expressar em novas praticas
sociais de leitura e escrita (BUCKINGHAM, 2007). A questdo é que, muitas vezes, as escolas
tém se concentrado, fiéis a tradicdo, nos individuos isolados, sem considerar todo 0 novo
contexto possibilitado pela cultura digital, onde os individuos podem se envolver cada vez
mais em questdes coletivas, delibera¢cdes conjuntas e até mesmo agdes criativas a partir de um
envolvimento virtual e desterritorializado.

A partir desse ponto de vista fica evidente a necessidade de se rever os modelos de
ensino e aprendizagem tradicionalmente utilizados em nossas escolas e abrir espago para que
nelas se estabelecam as praticas da cultura participativa, inerente ao cenario das midias
digitais, em que a comunidade participa ativamente da producdo e compartilhamento do
conhecimento (JENKINS, 2008). A aprendizagem é uma trajetdria que é, a0 mesmo tempo,
pessoal e singular, mas também social. Dessa maneira, os espa¢os de afinidades precisam ser
considerados como momentos oportunos para o aprendizado, pois reinem os individuos em
empreendimentos comuns, compartilhando interesses e habilidades diversas em torno de
problemas que, de alguma maneira, a escola tradicional, hierarquizada, presencial,
compartimentada, ndo consegue resolver.

Acontece que muitas vezes o professor resiste as tecnologias como resultado de um
sentimento de inseguranca profissional diante das mudancas impingidas pela inovacdo se

percebendo carente tanto de uma fluéncia técnica quanto de uma fluéncia pedagdgica para o
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exercicio de sua profissdo em tempos da cultura digital. A fluéncia técnica traduz-se num
processo constante de atualizacdo para obtencdo de uma linguagem especifica que permita
compreender as tecnologias digitais por meio da sua apropriacdo. Essa apropriacdo nao
consiste em uma simples posse ou acesso a equipamentos, mas implica um comportamento
ativo de pertencimento e participacdo do sujeito nas préticas sociais. O professor néo
produzira efeitos inovadores se também nado for detentor de uma fluéncia pedagdgica, que se
expresse num movimento consciente baseado em trés pilares: saber fazer, saber como fazer e
saber para qué fazer (SOUZA NETO; MENDES, 2017). O ndo saber deve ser considerado
ndo como um limite & inovagao, mas sim como elemento impulsor em vista do conhecimento.
A escola brasileira acabou direcionando o movimento de ensino-aprendizagem apenas para o
eixo do “ensino” e, dessa forma, o “aprender” foi menosprezado.

Seria ingénuo pensar que uma formac&o docente dé conta das novidades tecnoldgicas
que todos os dias sdo apresentadas ao sedento mercado consumidor, como se fosse possivel
municiar os professores com as competéncias necessarias para lidar com as mais diversas
tecnologias, sejam elas passadas, atuais ou vindouras. Os professores precisam ser preparados

acima de tudo, para o imprevisto:

A aposta €, no rol de competéncias docentes, investir cada vez mais na
imprevisibilidade da sua tarefa. Ter consciéncia de que estamos diante de
profissionais do impossivel é um dos caminhos para enfrentar os desafios de
aprender e ensinar no imprevisto (SOUZA NETO; MENDES et al., 2016, p. 92).

O que se impde, portanto, € que o conhecimento ndo é o resultado exclusivo de uma
acdo profissional, mas de um complexo processo baseado na auséncia como elemento
mobilizador. Ou seja, cumpre inverter a l6gica da sociedade ao reposicionar a auséncia, ndo
como um fardo ou um comprovante de incompeténcia, mas como uma porta de acesso as
multiplas possibilidades do conhecimento: “Inaugura-se uma relacdo permeada pela
ignorancia, pelo sentimento da falta que impulsiona, mobiliza, constr6i” (SOUZA NETO;
MENDES et al., 2016, p. 96).

A dificuldade de apropriacdo das tecnologias no labor cotidiano por parte dos
professores & fruto dessa percep¢do da auséncia como incompeténcia, da inseguranca
profissional relacionada ao ndo saber docente ou a impressao de que os alunos sabem mais,

mesmo que isSO Seja apenas uma impressao subjetiva, sem comprovacdo inclusive empirica.
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O fato de manusear os equipamentos ndo implica necessariamente em maior letramento,
critica ou compreensdo por parte dos alunos (BUCKINGHAM, 2007). Ao mudar essa Otica
da auséncia, o professor deixa de depender da busca por inalcancaveis (e impossiveis) receitas
de sucesso, pois 0 que importa é a capacidade de experimentar o imprevisto, o0 risco, 0 que 0
novo propde e, acima de tudo, entender a importancia do compartilhamento das préaticas e
competéncias. Nesse modo de entender, as tecnologias sdo vistas como instrumentos
mediadores das praticas pedagdgicas e ndo como fins a serem atingidos pelo uso e ado¢éo
indiscriminada e sem intencionalidade.

Talvez por se identificar como um mediador criativo num territorio de auséncias
constituido pela flexibilidade constante da aprendizagem, o professor compreenda porque é
exigido dele o ensino de novas estratégias que ajudem os jovens a lidar com as mudancas que
assistem todos os dias em suas vidas. Essa demanda social seria composta por um perfil
profissional voltado ndo necessariamente (ou apenas) para uma compreensdo técnica das
ferramentas, mas para trabalhar pela constituicdo de um novo estudante cidadao, apto a lidar
com o0 novo, de forma critica e criativa, significando de um modo fluido sua relagdo com as
midias, suas técnicas e praticas sociais. Apesar da resisténcia de muitos professores, os dados
apresentados permitem visualizar um perfil profissional aberto & mudanga, com uma
capacidade critica e criativa capaz de promover transformacdes nos processos de ensino e

aprendizagem, o que, em sintese, constitui o que viemos a denominar de IMD.

2. Metodologia de pesquisa

O objetivo desta pesquisa foi problematizar o conceito de identidade (profissional)
docente através das demandas da cultura digital e de uma nova conformacdo da escola que
podem estar implicando numa mudanca da (auto)percepcdo do professor na
contemporaneidade. Para tanto, propomos analisar como, em meio a cultura digital, a
formagéo de professores poderia contribuir para investigar a constituicdo de uma identidade
mididtica docente em processo entre 0s cursistas, o que levou a criagdo do curso “Narrativas,
Autobiografia e Formagao de Educadores” (NAFE), que integrou o escopo de pesquisa de
doutorado de Lauro Roberto Lostada (LOSTADA, 2020).

O NAFE foi oferecido entre maio e agosto de 2018, para egressos da Especializagédo
em Educacgéo na Cultura Digital (ECD) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
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com financiamento do Ministério da Educacdo (2014/16). Os egressos da ECD foram
convidados por e-mail a participar do Curso de Extensdo, com carga horaria de 60 horas,
oferecido totalmente a distancia pelo Centro de Educacdo a Distancia da Universidade do
Estado de Santa Catarina (CEAD/UDESC).

A justificativa para essa amostra foi que a Especializacdo em Educacgdo na Cultura
Digital (ECD) utilizou-se do autorreferenciamento docente com o objetivo de formar
educadores para a integracdo das tecnologias digitais a sua pratica pedagdgica, de forma
critica e criativa, com o letramento midiatico necessario para a promo¢do de mudancgas nos
contextos curriculares de suas instituicdes de atuagdo, sendo um modelo diferenciado em
relacdo aos tradicionais cursos oferecidos no pais.

Por ter acolhido a pesquisa, com a oferta do curso de extensdo aos egressos da ECD,
foram oferecidas também vagas para os estudantes do proprio CEAD/UDESC. Ao todo,
inscreveram-se 73 cursistas, sendo 47 oriundos da ECD e 26 da UDESC. Ao final da
formacédo, foram certificados 24 cursistas, sendo 17 egressos da ECD e sete da UDESC.

Dos 17 egressos, 13 haviam participado de trés questionarios aplicados durante a
ECD, que tratavam de diagnosticar o perfil midiatico dos cursistas no inicio do projeto
(2014), como eles avaliavam o processo formativo que tiveram na ECD ao final do curso
(2016) e também como estariam em relacdo as praticas midiaticas alguns anos apds a sua
conclusdo (2018). Os resultados desses questionarios foram utilizados como referéncia para
avaliar se os cursistas perceberam mudancas em seu perfil profissional, com a formacgéo ou
ampliacdo de competéncias mais midiaticas, diante do modal autorreferenciado utilizado nas
duas formacGes, ECD e NAFE.

Para adentrar o universo dos professores e compreender se essa formacdo alcancaria
esses resultados optamos por utilizar a pesquisa autobiogréfica. Esse método investigativo foi
testado para verificar como um processo autorreferenciado poderia contribuir para que o
professor refletisse sobre a sua trajetoria profissional, conscientizando-se de seu destino e, a
partir dessa percepgdo, pudesse relacionar, de forma dindmica, suas escolhas e trajetéria de
vida com o conhecimento, as tecnologias e a comunidade em que atua (HARGREAVES,
2001).

A proposta de construcdo de narrativas autobiograficas teve como base 0os memoriais

de formacdo que foram escritos, a partir dos elementos da Jornada do Herdi (VOGLER,
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2015)°. Esses elementos foram trabalhados como metafora de conscientizagdo pessoal e
profissional para as historias de vida dos cursistas. A certificacdo da formacdo foi
condicionada a participacdo nas atividades, as contribuicbes na producdo coletiva de
conhecimento, em processos de autoavalia¢do, e, por ultimo, a elaboracdo do memorial
formativo construido a partir dos elementos da Jornada do Heroi, como definidos em Vogler
(2015).

O curso buscou contribuir com a formacdo de educadores como espaco de reflexao,
experienciando as narrativas autobiograficas como metodologia de formacgdo, pois
acreditamos que a partir da reflexdo sobre as experiéncias e vivéncias pessoais do sujeito é
possivel elaborar um projeto de formacéo de educadores que passe a dar um novo significado
a sua atuacdo (ABRAHAO, 2004; JOSSO, 2010).

Mais do que conceber o professor como um perito, cuja subjetividade é limitada a
cognicdo e as representacbes mentais que lhes sdo impostas pela tradicdo, as narrativas
autobiograficas possibilitam conhecer a sua voz, seus relatos sobre o cotidiano de sua
profissdo e, portanto, toda a sua subjetividade, experiéncias, afetividade, emocéo, crencas e
valores, que, em sua complexidade, orientam a préatica profissional. O professor é
considerado, portanto, como um sujeito ativo em sua propria atividade, afinal, seus saberes
estdo enraizados em toda a sua historia de vida e em sua experiéncia profissional, nédo
podendo ser desprezados nos processos de formacdo em que se envolva (ABRAHAO, 2004;
JOSSO, 2010).

Assim, para ouvir a voz dos professores, além dos conteudos especificos sobre as
tematicas propostas em cada modulo, foi priorizado o uso de ferramentas colaborativas de
interacdo e comunicacdo (férum de discussdo, questionarios, entre outros), incentivando o

dialogo, a construcdo coletiva do conhecimento e a producdo de narrativas autobiogréaficas.

3 A jornada do herdi de Vogler (2015) é composta por 12 etapas, sendo elas: 1) mundo comum; 2) chamado a
aventura; 3) recusa do chamado; 4) encontro com o mentor; 5) travessia do limiar; 6) provas, aliados e inimigos;
7) aproximacdo; 8) provacdo; 9) recompensa; 10) caminho de volta; 11) ressurrei¢do; 12) retorno com o elixir.
Nesse modelo também encontramos personagens secundarios que se somam ao her6i no enredo da historia,
sendo eles: 1) o Mentor: que prepara o herdi para a Jornada; 2) o Guardido do Limiar: que testa a deciséo de
transformac&o do her6i; 3) o Arauto: que anuncia as mudangas; 4) o Picaro: que € a unido de irreveréncia e da
verdade; 5) o Camaledo: um personagem dindmico, que acaba confundindo o protagonista; e 6) 0 Sombra: que é
a contradicdo do herdi, personificada na figura dos vildes e inimigos.
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3. Resultados: autorreferenciamento e identidade profissional

Para conhecer o grupo de professores, foi aplicado um questionario inicial de perfil
para tentar caracterizar quem eram, sua trajetoria profissional e a relevancia da formacdo em
suas vidas. Os resultados mostraram que o grupo era composto por 80% do sexo feminino,
cujas idades variavam entre 30 e 51 anos, sendo que 42% atuavam principalmente em sala de
aula, mas também em setores administrativos e de apoio educacional. A ECD constituia a
maior titulacdo da maioria (88%), numa demonstracao da importancia dessa formacao em sua
vida profissional. Alguns, inclusive, tiveram um impulso para a continuidade dos estudos, fato
verificado com uma delas, que entrou no mestrado logo ao final do curso, além de outras que
manifestaram o mesmo interesse em suas falas.

O que verificamos com os cursistas concluintes do NAFE foi que ndo existia uma
caréncia de habilidades técnicas que os motivasse a procurar cursos de formagcdo, ja que 98%
deles afirmaram ter conhecimentos excelentes ou satisfatérios em relacdo as tecnologias. A
grande maioria dos profissionais pesquisados informou que utiliza as tecnologias em suas
atividades com frequéncia (67%) ou as vezes (31%) por meio de e-mails e WhatsApp (56%),
video-aula e documentarios (54%), apresentaces em PowerPoint (50%), producdo de videos
(46%) e os chamados softwares educativos (42%).

Ao se julgarem proficientes (98% utilizam com frequéncia, ou as vezes) com uma
relativa variedade de midias compondo suas praticas, os professores apontaram que as
dificuldades para um maior uso desses recursos ndo vinha de sua disposi¢do, mas sim das
condigdes de infraestrutura das escolas: baixa velocidade da Internet ou sua inexisténcia
(38%), falta de Internet sem fio nas salas de aula (35%), falta de equipamentos nas salas de
aula (33%), falta de equipamentos na sala de informatica (21%) ou falta de pessoal para
atendimento na sala de informética (19%).

Esse letramento é reforcado pela indicacdo de que o item motivacional de menor
importancia, entre varios outros apresentados pelo grupo foi a obtencdo de conhecimentos
sobre as tecnologias (6%). Vencida a barreira ferramental e tecnoldgica de contato e consumo
das midias, os professores estavam buscando usar mais as tecnologias em suas atividades.
Tanto que indicaram que o que realmente os instigou no curso foi a oportunidade de
diversificacdo de suas aulas (83%), de facilitar exposicdes (58%) e de motivar os estudantes
(52%).
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Na mesma linha, 0 grupo pesquisado considerou que O curso nao exerceu um
preparatorio instrumental para uso de tecnologias educacionais, pois 98% dos entrevistados
perceberam que a formacéo teve um carater muito mais reflexivo, que visava a promocdao de
novas préaticas pedagdgicas. Os egressos consideraram que a maior contribui¢do do curso foi o
fato de ter utilizado das experiéncias reais dos professores como forma de avaliar novas
possibilidades pedagogicas (60%), ter fomentado competéncias para 0 uso consciente e critico
das midias (52%), integrando os contetdos e atividades solicitadas aos curriculos das escolas
participantes (48%), e, finalmente, ter transformado a prética de consumo em producdo de
recursos (46%). Mais do que conhecimentos técnicos (58%), as principais competéncias
desenvolvidas no NAFE foram, segundo eles, a habilidade de producédo de conhecimentos por
meio das midias (90%), a aprendizagem de novas linguagens midiaticas e seu potencial
(81%), a mudanca de praticas (79%) e a criatividade ou habilidade de estar sempre disponivel
a mudanca (79%).

O que esses resultados sugerem, portanto, € que mais do que técnica, os cursistas
consideraram que tiveram seu letramento midiatico ampliado a partir das competéncias e
habilidades desenvolvidas no curso, ou seja, a formacdo lhes possibilitou serem mais
criativos, intuitivos, produtivos e criticos quanto as midias e as diversas demandas sociais
delas decorrentes (LIVINGSTONE, 2004). Ou seja, os dados nos apresentaram profissionais
que estabelecem uma posi¢do dinamica frente as tecnologias, com um perfil proativo, sempre
na busca de experiéncias que possam ressignificar suas praticas profissionais.

Outro indicador desse perfil pode ser percebido na andlise das narrativas
autobiograficas construidas no NAFE, produzidas com base na Jornada do Her6i (2007), de
Campbell, segundo, principalmente, as interpretac6es de Vogler (2015). Nas narrativas que
exploramos mais detalhadamente em Lostada (2020), e que aqui traremos apenas poucos
excertos para exemplificar os achados, os cursistas puderam refletir sobre um recorte de sua
prépria trajetdria profissional. Nelas, avaliaram suas praticas, contando suas experiéncias e
como encaravam a inovacao na educacdo, o que fica explicito na fala de uma das concluintes

da formagéo:

Repensar nossos momentos que passamos durante o curso de formag&o, nos traz
momentos bons e momentos que queremos esquecer, mas acima de tudo, nos traz a
vontade de fazer mais, traz a tona pensamentos que oportunizam nosso crescimento,
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e onde erramos, tentaremos consertar e seguir em frente com mais bagagem
(CURSISTA 7).

Quando perguntamos, por exemplo, se 0s cursistas consideravam que o NAFE
conseguiu fornecer novos conceitos, habilidades ou compreensdes para a pratica docente,
93% dos cursistas disseram que sim e 7% ndo sabiam responder, resultado idéntico ao do
questionamento sobre a satisfacdo dos cursistas diante de suas expectativas iniciais com

relacdo ao curso. Nesse sentido, 0 comentario a seguir € representativo:

Precisamos realizar mais formacdes como esta. Uma reflexdo sobre os caminhos
por nds percorridos torna-se fundamental. Com este exercicio conseguimos olhar
para nés e observar nossos avangos no processo de aprendizagem individual.
Mesmo que em alguns momentos temos pouco tempo (carga horaria excessiva),
para se dedicar com formacdo e autoconhecimento pessoal e profissional. O tempo
que conseguimos, é de suma importancia construir uma nova forma de aprender e
ensinar em uma constru¢do mutua (CURSISTA 8).

Com as tecnologias, vemos surgir um novo campo de oportunidades para 0s
professores, a partir do qual pudemos ler o entusiasmo de uma das cursistas: “sou apaixonada
por essa area, € muito interessante ver como os alunos aprendem através da tecnologia, séo
muitos recursos que podem ser utilizados e isso auxilia no aprendizado” (CURSISTA 3).
Mas € importante destacar que antes dos recursos o que a fala da cursista demonstra é que é
necessario um perfil profissional inovador para que as transformacdes sejam possiveis.

Os relatos obtidos no NAFE permitem vislumbrar que existe uma inquietacdo que
coloca os professores num estado propicio a mudanga, do qual podem ser impulsionados para
que elaborem e mantenham projetos inovadores. Analisando a Especializacdo na Cultura
Digital, os egressos da ECD afirmaram que tinham como expectativa a aprendizagem de
novas competéncias midiaticas, com a experimentacdo de técnicas ou tecnologias
educacionais revolucionarias, mas na pratica, depararam-se com um curso desenvolvido de
forma similar aos modelos de capacitacdo profissional utilizados até entdo. O diferencial da
proposta da ECD foi a formagdo desenvolvida com vistas a colaboragdo e ao
autorreferenciamento, aspectos que foram explorados no NAFE, sendo fundamentais para que
0S egressos pudessem reavaliar suas praticas, inquietando-se e, portanto, com a ajuda de
parceiros, seguir na busca por praticas pedagdgicas mais eficientes ante a dindmica da cultura

em gue vivem, o que chamamos de IMD.

Interfaces da Educacdo, Paranaiba, V. 13, N. 37, p. 137 a 158, 2022

ISSN 2177-7691



&= NTERFACES DAEDUCACAO ™

Considerac0es finais

Neste trabalho apresentamos um pouco de como se d& a formacdo da identidade
docente e o impacto dos novos contextos de aprendizagem para a profissdo, 0 que projeta um
perfil profissional dindmico e sempre aberto, portanto, mais ajustado aos desafios da
inovacdo, embora ainda tenha sido percebida a importancia da tradicdo e das praticas
consagradas da profissao.

As formacOes oferecidas aos professores tradicionalmente deslocam o objeto do
conhecimento para fora do contexto da propria escola, de modo que as narrativas
autobiograficas constituiram-se como uma importante metodologia para a promogéo de novas
relacfes com o saber e as midias, permitindo a percepcdo do momento de constitui¢cdo de um
professor cuja identidade se apresentou como critica, criativa e aberta a mudanca.

O autorreferenciamento demonstra ter a possibilidade de fazer com que o professor,
como sujeito de uma historia peculiar, possa tomar suas referéncias pessoais como objeto de
reflexdo e de andlise, desconstruindo a imagem que carrega da profissdo em vista da
construcdo de um novo perfil profissional, que seja, diante das condigdes da cultura digital,
aberto a mudanca e no qual, portanto, se promova a colaboracdo, como maneira de superar 0s
limites que a formacdo inicial e o trabalho individual acabam impondo ao exercicio da
profisséo.

As narrativas autobiograficas se mostraram recursos metodoldgicos de grande valia
para o autorreferenciamento docente. A inquieta¢do oriunda desse tipo de experiéncia parece
motivar o professor a se lancar ao desafio, no qual, com o auxilio de parceiros (VOGLER,
2015), pode realizar um projeto dindmico de ensino, transformando a escola num ambiente
em que ndo apenas sdo reproduzidos conceitos e onde destinos s&o certificados, mas onde 0s
sujeitos possam utilizar de sua experiéncia para orientar outros tantos que também desejam
assumir os rumos de sua jornada, conscientizando-se, com o auxilio das tecnologias, sobre
suas origens e as relagdes de poder que insistem em direcionar seus rumos, para que o destino
néo seja algo dado, mas sempre em construcao.

Finalmente, o conceito de identidade docente é algo a ser considerado nos novos
cenarios de aprendizagem como algo dindmico e sempre em movimento, embora venha sendo

construido ao longo da historia da sociedade em torno das conjecturas do pais, corporificando
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uma imagem profissional que € arraigada a uma representacdo que se insere no inconsciente
social, orientando préaticas e costumes. Esse aparente impasse nos levou a pensar que esta em
construcdo uma identidade profissional menos condicionada a tradigdo. A partir dos dados de
nossa pesquisa, aparentemente, a cultura digital impactou, de tal modo, a identidade do
sujeito, que ela deixou de ser estavel. E, sendo moldada pelas midias, é possivel compreender
essa identidade profissional como midiatica (IMD), encontrada no perfil dos professores
como resposta & tensdo promovida pelas midias digitais na escola. E possivel concluir que se
for identificada a IMD do publico-alvo dos cursos, é possivel planejar a inclusdo de propostas
de reflexd@o e de revisdo de praticas midiaticas mais voltadas as necessidades dos professores
que pretendem incorporar a producdo critica e criativa das midias no seu cotidiano

profissional, indo além do mero consumo.
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