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Resumo: O presente trabalho resulta de analise qualitativa realizada a partir de pesquisa de campo na escola
diferenciada Tikuna, da Comunidade Wotchimaici em Manaus. Objetivou-se analisar os impacto ou
repercussdes das praticas educativas ali empreendidas no processo de afirmagdo ou ressignificacéo da identidade
étnica de seus estudantes junto a sociedade circundante, especialmente nas escolas formais em que estudam,
buscando compreender como se déo tais processos e o papel das escolas formais nesse construto. O estudo
aponta que as praticas educativas diferenciadas vém contribuindo, mesmo com dificuldades, no processo de
conhecimento dos saberes tradicionais pertinentes a cultura do povo Tikuna. Os estudantes apresentam
posicionamentos divergentes em relagdo a questdo da afirmacdo ou autoidentificagdo de sua identidade étnica
nas escolas em que estudam. Alguns afirmam sua identidade étnica, outros a silenciam, numa estratégia de
invisibilidade sociocultural. Constatou-se que as escolas formais ainda ndo concretizam praticas interculturais
gue promovam o respeito pelas diferengas, a alteridade e a valorizacdo das culturas subalternas e do contexto
amazOnico, contribuindo para o silenciamento e invisibilidade cultural dos estudantes Tikuna que participam de
seu processo educativo. Entretanto, entre o silenciamento e o protagonismo, tais estudantes tem buscado na
escola diferenciada a resisténcia necessaria para existir na cidade.
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Abstract: The presente work results from a qualitative analysis carried out based on field research at the
differentiated school Tikuna, from the Wotchimalicit Community in Manaus. The objective was to analyze the
impacto or repercussions of the educational pratices undertaken there in the process of affirming or resignifying
the ethnic identity of their students in the surrounding society, especially in the formal schools in which they
study, seeking to understand how these processes occur and the role of schools formal in that construct. The
study points out that differentiated educational practices have contributed even with difficulties, in the process of
knowledge of traditional knowledge relevant to the culture of the Tikuna people. Students presente divergent
positions regarding the issue of affirming or self-identifying their ethnic identity in the schools where they study.
Some affirm their ethnic identity, others silence it, in a strategy of socio-cultural invisibility. It was found that
formal schools do not yet implement intercultural practices that promote respect for differences, otherness and
the valuation of subordinate cultures and the Amazonian context, contributing to the silencing and cultural
invisibility of Tikuna students who participate in their educational process. However, between silence and
protagonism, such students have sought in the differentiated school the necessary resistance to exist in the city.
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Os povos indigenas* do Brasil j4 somam um total de 817.963 mil, segundo o Censo
Demogréfico de 2010. Desse quantitativo, 502.783 vivem na zona rural e 315.180 vivem nas
zonas urbanas. O estado brasileiro com maior nimero de indigenas é o Amazonas, com 55%
do total habitantes. No perimetro urbano da cidade de Manaus, os registros demonstram que
h& cerca de 3.837 mil indigenas de etnias diversas, falantes de sua lingua materna, cujo
namero € crescente por conta dos deslocamentos efetivados por esses povos, em busca de
melhores condi¢bes de subsisténcia, assim como de saude e educacdo escolar, em -
elaboram processos de “territorialidades especificas” (ALMEIDA,2006).

A educacao desses povos, antes difusa e passada de forma oral e prética através de
geracOes, hoje consiste na escolarizacdo e opera transformacfes significativas em seus
processos educativos préprios. A educacdo escolar antes imposta pelos colonizadores por
meio dos missionarios e de ordens religiosas tornou-se instrumento a seu favor na luta pelo
reconhecimento de seus direitos sociais negados e silenciados no processo histérico brasileiro.
A apropriacdo da educacdo escolar visou, sobretudo, a compreensao sociedade ocidental, dos
conhecimentos relacionados aos seus direitos sociais, bem como de possibilidade
revitalizacdo de suas linguas e saberes tradicionais.

Nesse sentido, tal empreitada contribuiu para a constituicdo de formas organizativas
do movimento indigena, indigenista e da sociedade civil que efetivaram mobiliza¢bes sociais,
resultando na afirmacdo de direitos postulados a partir da Constituicdo Federal de 1988. Isto
impulsionou a construcdo de uma vasta legislacdo que garante politicas publicas efetivas de
direitos sociais que englobam questdes de territério, saude e educagdo diferenciada, a
educacdo escolar indigena, uma educacdo para suas realidades especificas enquanto povos
tradicionais, mesmo aqueles que residem nas cidades, os quais se deslocam em busca de
escolarizacdo e por oportunidades de vida melhor, porém esse deslocamento reforca o
esquecimento da lingua materna e de outros aspectos da cultura indigenas pelos jovens
estudantes (LUCIANO, 2006) como no caso dos Tikuna.

O povo Tikuna pesquisado reside no ambito urbano de Manaus, numa comunidade
organizada intitulada Associagdo Comunidade Wotchimaiici-ACW, localizada no Bairro
Cidade de Deus, zona norte da cidade. A investigacdo, a partir das praticas educativas

efetivadas na escola diferenciada, objetivou analisar os impactos de tais praticas no processo

* A expressdo “povos indigenas” é relativamente nova. Surgiu na década de 1970, durante as primeiras lutas do
movimento dos indios americanos (AIM) e da Irmandade dos Indios Canadenses. Trata-se de uma expressdo que
internacionaliza as experiéncias, as questdes e as lutas de alguns povos do mundo colonizado (SMITH, p.18,
1950).



de afirmacdo ou ressignificacdo da identidade étnica de seus estudantes junto a sociedade
circundante, especialmente nas escolas formais em que estudam, buscando compreender
como se dao esses processos de afirmacdo ou ressignificacdo e qual o papel das escolas
formais nesse processo.

A pesquisa de campo foi realizada através de observacéo direta e entrevistas, ficando o
pesquisador como observador da dindmica cotidiana a fim de tentar captar a realidade de
forma mais natural possivel. (LAKATOS,1996). As observacdes foram realizadas somente
na escola diferenciada, sendo realizado um acompanhamento minucioso e prolongado das
situacbes concretas de sala de aula (PALMEIRA apud GOLDENBERG, 2011), com o
objetivo de coletar os dados para posterior analise e interpretacdo (LAKATOS, 1996). Foram
realizadas entrevistas com dez estudantes (meninos e meninas, de 06 a 15 anos de idade); o
professor Tikuna e dez professores de quatro escolas formais de Ensino Fundamental em que
0s estudantes efetivam sua escolarizagcdo. Isto possibilitou a compreensdo das vivéncias e
experiéncias destes, bem como os sentidos implicitos das relacdes sociais de determinada
realidade por eles vivenciada enquanto sujeitos objeto da pesquisa (MINAYO, 2004, p. 56). A
identidade dos sujeitos foi preservada, o que possibilitou mais seguranca em contribuir com o
estudo.

Partimos do pressuposto de que a ciéncia tem como uma de suas finalidades descrever
e compreender a realidade. Para este fim, ha diferentes mecanismos que podem contribuir
para a compreensdo do real e, muitas vezes, os dados da realidade ou do campo acabam por
determinar o uso de tais mecanismos, como a pesquisa qualitativa. Assim, esta trabalha com
um universo de valores, significados e crencas, dentre outros elementos ndo quantificaveis,
sendo caracterizada por Ludke (2003) como: ambiente natural como fonte de dados, dados
descritivos, preocupacdo com 0 processo, perspectiva do sujeito, processo indutivo e o
pesquisador como principal instrumento. A abordagem qualitativa “[...] justifica-se,
sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fendmeno social”
(RICHARDSON, 1985, p. 38).

Buscou-se estender a investigagdo aos espagos das escolas formais a fim de evidenciar
as relagdes sociais estabelecidas fora do contexto da escola indigena diferenciada, pois as
escolas formais ou ditas “urbanas” representam terreno fértil no que diz respeito a
convivéncia de diferentes culturas, assim como dos conflitos e tensdes decorrentes dessa
relacdo.

Nessa direcdo, sabemos que apesar dos intensos debates acerca da diversidade cultural

e das diferencas assim como do multiculturalismo e da alteridade nos espacos da escola dos
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“brancos”, o fenomeno da inser¢do de estudantes indigenas nesse espaco ainda ndo constitui
foco de preocupacdo das organizagOes indigenas, pois as discussdes e reivindicacdes atuais
estdo voltadas a criacdo e regulamentacdo das escolas propriamente indigenas com ensino
voltado as suas culturas (FREIRE, 2009).

1. A escola indigena como espaco de afirmacéo da identidade Tikuna

A escola diferenciada da comunidade funciona desde meados de 2002 por meio de um
projeto de revitalizacdo de linguas indigenas, coordenado pela Prof® Dulce do Carmo
Franceschini, da Faculdade de Letras, da Universidade Federal do Amazonas-UFAM, em que
foram escolhidos dois indigenas da comunidade para serem professores cuja atuacao envolvia
ensinar os costumes, tradi¢Ges e lingua oral e escrita Tikuna para as novas geracoes.

Em 2005 houve a institucionalizagdo desse processo de ensino e aprendizagem pelo
governo municipal, passando a ser intitulada escola Yoi. Nesse periodo outras onze
comunidades indigenas localizadas no perimetro urbano de Manaus também foram atendidas
com a implantacdo da educacdo escolar diferenciada as comunidades indigenas urbanas de
Manaus em resposta as reivindicacdes legais de assisténcia educacional diferenciada®. Outrora
denominados de centros culturais, desde 2017, passaram a ser intitulados pela SEMED
Manaus: Centro Municipal de Educagdo Escolar Indigena®, assim coletivamente elegeu-se o
nome Wotchimaici, o mesmo nome da comunidade.

A escola é assessorada pedagogicamente pela Geréncia de Educacdo Escolar
Indigena-GEEI e funciona na sede da Associagdo Comunidade Wotchimaiici, o Centro
Cultural dos Tikuna, espaco utilizado para todas as atividades coletivas da comunidade, como
reunides, assembleias, confeccGes de artesanatos, confraternizacdes, ensino da lingua e
cultura, dentre outras.

A Comunidade Wotchimalcl (nome escolhido em homenagem ao cld Awai, do
primeiro indigena a se estabelecer no local, Sr. Reginaldo), é composta por indigenas Tikuna
advindos de diferentes comunidades/aldeias do Alto Solimdes entre as quais estdo Umariacu,

Filadélfia, Belém do Solimdes, Feijoal, pertencentes aos municipios de Tabatinga e Benjamin

> A Resolucdo n° 11/2011 do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas, dispGe sobre as normas para a
criacdo e o funcionamento da educagdo escolar indigena: o “Sistema Estadual de Educagdo ou o Sistema
Municipal de Educacdo, quando solicitado, assegurara a Educagdo Basica a populacdo indigena desaldeada,
garantindo & mesma, iguais direitos & localizada em terra indigena (art. 14).

® Apesar de fazer parte da secretaria, esse centro e mais dezessete estdo em processo de regulamentacdo. Essa
falta de regularizagdo, muitas vezes, ocasiona a prestacdo ineficaz de merenda e material escolar pela secretaria.



Constant, situados na triplice fronteira do Brasil com a Colémbia e o Peru. Esse povo,
também denominado de povo “Magiita”, que na lingua portuguesa significa “povo pescado”,
constituem cerca de dezoito familias que residem em dez casas no Bairro Cidade de Deus,
cujas residéncias sdo habitadas por pelo menos duas familias, totalizando um nudmero
aproximado de cento e vinte pessoas (SILVA, 2013).

Ao longo da historia os povos originarios ou nativos sdo designados pelo colonizador
como indios. Esse tratamento traz consigo uma carga de opressdo, preconceito e invisibilidade
de um grande numero de populagdes muito diferentes em seus contextos de organizacao
social, costumes, tradicdes e linguas. Os termos coletivos possuem uma forga implicita, mas
alguns povos preferem ser caracterizados considerando o vinculo com a sua historia de
origem ou com a mae terra, como o caso dos Tikuna cuja autodefinicdo é “povo pescado”.

Objetivando o fortalecimento politico e identitario, criou-se a Associacdo Comunidade
Wotchimalicl, a fim de reivindicar a efetivacdo de direitos sociais por meio de politicas
publicas que demarcam a etnicidade e territorio, processo ao qual Almeida (2006) denomina
“territorialidade especifica”. Para este, 0s grupos étnicos formariam comunidades fortemente
relacionadas com a questdo do uso e da apropriacdo do territdrio, reconstruindo o espaco de
forma a destacar suas diferencas em relacdo aos demais grupos, marcando sua etnicidade e
mantendo alguns sinais particulares que assinalam a sua identidade. Os Tikuna reivindicam
territorio especifico e exclusivo com a construcao de escola, posto de salde e espaco cultural
gue sejam demarcados no espa¢o urbano, demarcando seu poder intrinsecamente ligado ao
territdrio e & identidade étnica na cidade. A comunidade “constroi o seu espago € assume um
protagonismo étnico a partir de acGes desenvolvidas em consonancia com as dinamicas
culturais e identitarias” (SILVA, 2013, p. 125).

Nessa direcdo, a reivindicacdo da escola diferenciada coaduna com a perspectiva de
poder ligado ao territério, a questdo da autoafirmacdo étnica e as expressdes culturais, bem
como ao discurso politico de contetido étnico do resgate da cultura, o que Hobsbawn (2002)
pensa enquanto “invencdo da tradi¢do”. Faz-se entdo um resgate do caminho descendente, dos
aspectos culturais ancestrais Tikuna a fim de operar as inovagdes no presente, adequando as
necessidades cotidianas, visando garantir a propria existéncia e estabelecendo seu “espago
social” (BOURDIEU, 2007) na cidade.

Por ser um ensino voltado para a cultura Tikuna, em seus conhecimentos, saberes e
tradi¢Oes, difere-se do processo evidenciado nas “escolas de branco em malokas de indio”,
apontado nos estudos de Weigel (2000) acerca do processo educativo efetivado pelos

indigenas Baniwa do Alto Rio Negro, pois configura “uma escola de indio para indio”.
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Na escola dos Tikuna os contetdos ensinados sdo provenientes da cultura de seus
ancestrais, trabalhados de forma interdisciplinar, intercultural e bilingue. O processo
educativo elaborado pelo professor é orientado pedagogicamente pela GEEI, cuja atuacéo se
pauta na Pedagogia de Projetos por suscitar praticas educativas voltadas as necessidades
socioculturais da comunidade. Deste modo, o tema do projeto, assim como o professor que ird
atuar, é escolhido em assembleia comunitaria. Esse professor ndo precisa ter formacao
superior ou licenciatura, pois participa de formacdo continuada, ofertada pela secretaria’. O
professor Tikuna tem formacdo em Pedagogia, mas aprendeu a ser professor mais por suas
experiéncias e praxis que por formagdo, pois muitos carregam consigo os moldes em que
foram escolarizados na escola formal. Para Ghedin (2008, p.135) a préaxis é concebida
enquanto acdo-reflexdo-acdo que visa romper com o paradigma tradicional e construir um
novo paradigma que possibilite a emancipacgdo e autonomizacéo, tanto do educador quanto de
seus educandos.

Dentre os projetos ja trabalhados estdo: a aprendizagem da cultura Tikuna através das
musicas; a aprendizagem da leitura e escrita Tikuna por meio de grafismos; a cultura Tikuna
por meio dos Cl&s, dentre outros, os quais sdo desenvolvidos de forma peculiar e prépria de
educar. A ludicidade estd muito presente, por meio de dramatizagdo, da mdsica, danga, jogos
tradicionais ou ndo, e de atividades interculturais que visam o desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita, interpretacdo e oralidade na lingua Tikuna. O acompanhamento
do processo de aprendizagem é feito por meio de observaches e registros, ainda estuda-se
meios de avaliacdo formal, e ndo ha reprovacdes. O ensino é bilingue, intercultural e
diferenciado®. Porém, o aspecto da interculturalidade esta mais na questdo relacional que de
criticidade.

A relacdo com o passado a partir da elaboracdo de critérios culturais, relacionando
conhecimentos tradicionais e académicos, sistematizados pedagogicamente pelo professor, lhe
confere uma posicdo de destaque na comunidade nas relacdes interculturais entre a escola
indigena e a sociedade envolvente. Na tarefa de ensinar as novas geragdes a contribuicdo do
ancido e da comunidade também é fundamental, pois nesse espago estudam desde criangas

pequenas a jovens e adultos de todas as idades, que buscam aprender a cultura e a lingua, a ler

” A formacéo superior dos professores que atuam nos CMEEI constitui em pauta de reivindicacdo do movimento
indigena junto ao poder publico municipal, assim como de concurso publico para professor indigena na rede
municipal de ensino.

® Constitui a especificidade da escola indigena a partir de prerrogativas legais, destacamos: Carta Magna de
1988, LDB 9394/96, RCNEI de 1998, Resolucdo 03/99, Decreto n° 5.051/2004, Resolucdo n°4/2010 dentre
outros.



e escrever. No entanto, apesar de diferentes situacdes de aprendizagem, todos séo convictos
da importancia dessa escola.

Sim, exatamente, eu sempre converso com eles aqui né, tem que mostrar, vocé tem
que gostar da identidade de vocés, porque vocés sdo Tikunas na... sempre aonde eu
vou, assim, nas palestras, eu converso que existem os indigenas, mas que a cultura
deles sdo diferentes, temos cultura muito diferentes da de vocés, e nés tem cultura
diferente e vocés tem que praticar, principalmente, a nossa lingua, vocés tem que
praticar a nossa identidade (PROFESSOR INDIGENA TIKUNA).

Porque o povo Tikuna nunca pode perder o habito deles desde criangas. Se tipo ndo
existisse a escola do centro cultural, nds criangas, agente nédo ia aprender, ndo ia
entender nada do que 0s nossos pais ia falar, porque os meus pais sempre falaram
comigo desde pequena em Tikuna, e eu entendo. Ai quanto mais eu ia pra aula no
centro cultural, eu aprendia também (ESTUDANTE E, 2015).

Nesse sentido, a escola se transforma em espaco de afirmacdo da cultura e identidade
Tikuna, uma identidade citadina, cuja constituicdo processa um feixe de relagfes sociais,
culturais, econémicas e politicas. A afirmacdo de sua identidade étnica é parte de sua
mobilizacao politica.

Na cidade, diante do contato com diferentes grupos sociais, estabelecem-se as
fronteiras étnicas que sdo evidenciadas principalmente no plano simbolico. Segundo Geertz
(apud SILVA, 2013, p. 45), a cultura se constitui em “padrao de significados e concepgoes
incorporados em formas simbdlicas e transmitidos historicamente, por meio das quais 0s
homens comunicam e atribuem sentidos a vida social”.

Deste modo, é nessa relacdo de fronteira que a identidade se posta por contraste, em
que o sujeito assume ou ndo sua identidade indigena, pois a friccdo do contraste traz consigo
possibilidades diversas de escolhas identitaria. Nesse espaco, alguns grupos podem optar por
assumirem-se indigenas e outros, podem negar tal identidade e, escolher outras que lhes forem
mais convenientes naquela conjuntura (OLIVEIRA apud SILVA, 2013).

Todos os estudantes entrevistados afirmam ter orgulho de ser Tikuna, inclusive alguns
citaram a lingua materna como maior motivo para tal afirmacdo. A aprendizagem da lingua
oral comeca dentro dos lares, as criangas adentram a escola indigena em busca de aprimorar a
lingua falada e desenvolver a habilidade de leitura e escrita. Para Paredes (1996), o ensino da
lingua materna deve ser priorizado em detrimento a lingua da sociedade majoritaria, isto
porque a crianga ao ser alfabetizada na lingua materna desenvolveria destrezas necessarias a

aquisicdo da segunda lingua.
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Grande parte dos estudantes apresentam uma concepgdo de autoidentificagcdo ou
autoafirmacdo mais ligada aos processos de aprendizagem da lingua, aos costumes
tradicionais do interior, aos saberes e costumes ensinados por seus pais e também na escola da

comunidade.

Ah, pra mim ser Tikuna é tipo tu mostrar a tua etnia, tu mostrar pro branco. que
ndo conhece né. Que tu tenha um modo de falar, de conversar com as pessoas,
porque muitas pessoas ndo sabem que ainda sdo indigenas, né. Mostrar pro povo
que ainda ndo conhece. Tem alguns que tem preconceito, mas tudo bem, ndo tem
nada a ver todo mundo é igual (ESTUDANTE A,2015).

E...como eu ndo nasci no interior, aqui na cidade a gente aprende a linguagem com
o professor, e a gente [...] aprende a saber mais da lingua, e a fazer artesanato com
os Tikunas do interior, e comidas do interior também (ESTUDANTE H, 2015).

Ser Tikuna? E na comunidade aprender, conviver..¢ ficar unido com as pessoas
aqui (ESTUDANTE J,2015).

A concepcdo de ser Tikuna esta ligada aos aspectos culturais ainda praticados por eles
ou por seus familiares da aldeia. Viver na cidade acarreta um emaranhado de relacbes
econbmicas, socioculturais e politicas que muitas vezes ocasionam uma crise de identidade
definida em “porque muitas pessoas ndo sabem que ainda sdo indigenas”. ESsa crise estaria
relacionada ao que Hall (2011) denomina de “celebragdo modvel”, assim ja ndo se pode
conceber a identidade enquanto fixa e determinada, pois enquanto ser humano e sujeito social
estamos sempre num processo de aprendizagem e inacabamento. Entdo, perceber-se enquanto
indio fora de sua aldeia ainda se constitui em contradi¢do até para os proprios indigenas que
pensam “indio fora da aldeia ndo € indio”.

A convivéncia na cidade acarretou transformacGes na identidade desse povo, pois é
processo de construcdo, reelaborada e moldada a partir das experiéncias diarias com 0s
diferentes grupos étnicos. Isto revela o carater dindmico da cultura. Essa geracdo de
estudantes Tikuna ja ndo opera todas as préaticas culturais de seus pais, se apropriando de
elementos da globalizagdo como alimentagéo industrializada, o uso de tecnologias e redes
sociais, ressignificando-os com critérios proprios. Diante disso “[...] a educagdo indigena ¢
uma dimenséo do contato intercultural em que se instaura o conflito e a luta pela apropriacdo
e reconstrucdo de elementos da cultura dominante, filtrados e reinterpretados a partir de
categorias proprias” (WEIGEL, 2000, p. 74).

Nessa questdo, Cancline (2008) contribui ao nosso entendimento ao pontuar a

interacdo entre diferentes elementos culturais, aqui colocamos o tradicional e o moderno,



como uma relacdo hibrida, isto é, j& ndo se tem uma identidade indigena fixa ou unificada,
como alguns equivocadamente a concebem, temos sim uma identidade cultural hibrida em
que ha os elementos de diferenciacdo ou contrastivos que resistem a ideia de homogeneizacéo
cultural operada pela globalizacdo. Por tais elementos perpassam 0s processos de
negociacles, conflitos e tensdes, proprios de relagbes interculturais e espacos de fronteiras.
No caso dos estudantes Tikuna, um desses elementos de diferenciacdo se concretiza na
representacdo social do uso da lingua indigena e na representacdo de sua identidade étnica
explicitados abaixo:

Respeitar minha mée quando ela falar em Tikuna em casa. Escrever em Tikuna. De

fazer a tarefa na lousa. Comer peixe. Comer pdo. Comer goma. Participar do Culto,
tem culto (ESTUDANTE A, 2015).

Os costumes, aprender artesanato, fazer artesanato; falar com a mae, com o0s
professores, aprender mais. As dancas também a mesma coisa. Brincadeiras, rituais
(ESTUDANTE D, 2015).

Os costumes é [...] é falar na lingua. E nunca ninguém deixa desse costume desde
pequena. E [...] e as comidas que eles tém aqui, as comidas tipicas tipo comer peixe,
comer na cuia as vezes como € 14 no interior, come nas cuias ainda (ESTUDANTE
E, 2015).

E fazer brincadeiras, ¢é estudar mais, aprender mais [...] s6 Tikuna, pintura corporal
[..] fazer, fazer ritual da moca nova, e varias outras coisas (ESTUDANTE I,
2015).

Alguns dos estudantes ndo souberam citar as caracteristicas de sua identidade étnica,
bem como os costumes que demarcam suas diferencas étnico-culturais. Isso decorre, a nosso
ver, de uma crise de identidade, pois no contexto urbano eles estéo sujeitos aos bombardeios
de culturas diversas, seja no contexto da convivéncia fisica, seja pelas influéncias da midia
através dos meios de comunicacdo, das redes sociais e dos incessantes apelos ao consumismao.
Com essa abertura ao consumo de artefatos culturais do mundo todo se torna dificil saber o
que é o proprio (CANCLINE, 1995).

Por isso, ndo se pode conceber a identidade pura e imutavel porque isso é ilusdo, uma
vez que assumimos varias identidades, muitas vezes contraditorias, mas que nos
representamos de acordo com nossas necessidades e relagdes socioculturais. Assim, nos
tornamos o que Hall (2011) denomina “celebracdo mével” em que nossa identidade ¢ definida
pelas referéncias que decidimos assumir.

Os estudantes destacaram a escola indigena e sua importancia na aprendizagem da
lingua materna, o que demonstra a consciéncia politica, histérica e sociocultural da lingua

enquanto demarcacdo da diferenga, j& que a maioria destes ainda ndo fala fluentemente o
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Tikuna, sua comunicacdo ainda € restrita a frases e palavras soltas em processo de ampliagéo.
Isto consiste numa categorizacdo ou distingdo cultural em relacdo a outros grupos
(BARTH,1969), em que a lingua Tikuna assume essa categoria de diferenciacdo em relacéo a
outros grupos, por ser peculiar e representar uma parcela de etnias indigenas que resistem em
praticd-la mesmo estando em contexto citadino.

Na relacdo intercultural vivenciada por esses indigenas no contexto urbano, apresenta-
se 0 enfrentamento de indmeras dificuldades e desafios na comunicagdo com 0s néo
indigenas, assim como a exposicdo ao preconceito pelo uso da lingua materna. “Alguns
respeitam, outros tem preconceitos com isso” (ESTUDANTE E, 2015). Para Bernal (2009),
a terceira geracao e as demais valorizam cada vez mais a lingua materna, pois esta imbuida de
significados estratégicos e politicos. Logo, os sentidos e significados construidos em torno da
lingua materna, sdo motivadores de certa ressignificacdo da identidade étnica no contexto

social citadino.

2. ldentidade silenciada na escola urbana

Quanto as relacbes estabelecidas nas escolas formais, em geral, os estudantes Tikuna
afirmam ter um bom relacionamento com os professores e colgas com o0s quais estudam nas
escolas formais pesquisadas. Ouvir os professores de tais escolas foi considerado relevante,
no sentido de que estes estabelecem relacfes pedagdgicas e também sécioafetivas com os
estudantes no decorrer do processo ensino-aprendizagem, o que 0s torna observadores de suas
expressdes no que diz respeito a identidade étnica e seus processos de afirmacdo e
ressignificacao.

Segundo os estudantes, na escola formal sdo escassas as atividades em torno do
respeito a diversidade étnica e cultural, da alteridade, do respeito ao outro, enfim do respeito
as diferengas. Na maioria das vezes, sdo realizadas obedecendo as datas comemorativas, cuja
énfase se da na questdo da diferenca recaindo sobre os negros e quilombolas, no més de
novembro, decorrente da semana da consciéncia negra, e também, no més de abril, em que ha
a comemoracdo do dia do indio. S&o agdes pedagogicas com abordagens superficiais e
romanticas em relacdo as probleméticas historicamente discriminatorias de preconceitos,
opressbes e imposi¢Ges culturais aos grupos minoritarios, configuram os “curriculos
turisticos” (SANTOME, 1995) concretizados em didaticas isoladas e esporadicas sobre a

questdo da diversidade cultural, que ndo contribui na formacdo de um espirito critico,



auténtico e de “curiosidade epistemoldgica” (FREIRE,1996) que suscite 0 questionamento e
compreenséo das relagbes de poder presentes na escola.

As relacOes estabelecidas com os colegas ndo indigenas na escola se apresentam de
forma ainda restrita, pois geralmente o circulo de amizade dos estudantes indigenas nas
escolas é consideravelmente pequeno. Aqueles que ja se identificaram ou se afirmaram como
sendo indigena declaram ndo ter sofrido preconceito ou discriminagdo: “Eles respeitam,
sabem que é indigena (ESTUDANTE B); Eles ja gostam, eles ficam falando, eu queria ser
também, por causa ter cabelo liso [...], eles falam, tu tem chance de entrar numa faculdade
como indigena (ESTUDANTE E)”. Mas existem os que ainda ndo se autoafirmam por temer
tratamentos hostis e preconceituosos na escola, constituem uma identidade silenciada num
processo de camuflagem e invisibilidade de sua etnicidade. Isto decorre ndo sé de atitudes
individuais ligadas a personalidade timida de alguns estudantes, sobretudo os mais novos, mas
devido a construcdo histdrica de representacdes sociais negativas em torno das culturas
indigenas que os faz entrar numa espécie de esquizofrenia (BERNAL,2009), negando-se o
gue se deseja salvar.

Essa contradicdo é vivenciada por muitos indigenas na cidade demonstrando que a
ideologia dominante, que tenta desvalorizar as culturas dos grupos minoritarios, ainda esta
muito arraigada nas praticas pedagogicas concretizadas na escola e reproduzida socialmente.
Dai a relevancia de se abordar nas praticas curriculares questdes “relativas ao reconhecimento
e a valorizacdo das diferengas culturais nos contextos escolares” (CANDAU, 2012, p. 237).

No entanto, numa reflexdo mais complexa, percebe-se que o silenciamento dos
estudantes Tikuna pode ser estratégico na expressao de um discurso nao dito, porém eivado de
sentido politico. O silencio entdo € acompanhado de uma intencionalidade discursiva em que
“a linguagem ¢ politica e que todo poder se acompanha de um siléncio, em seu trabalho
simbdlico” (ORLANDI, 2008, p.57).

Nas quatro escolas pesquisadas, a maioria dos professores sabia da existéncia de
alunos indigenas em suas turmas, porém houve situagcdes em que 0s mesmos souberam no ato
da entrevista, ficando explicitos estereétipos culturais que persistem na sociedade, e que
foram reproduzidos pelos proprios professores: “Eu nunca tinha percebido que ele era
indigena. Com certeza, eu ndo vejo como um aluno indigena, ela ndo se comporta como
aluno indigena. Acho que esse obstdaculo ele ja conseguiu vencer”(P10). Nesse cenario de
exclusdo e silenciamento da identidade étnica todos perdem as possibilidades de ricas

experiéncias interétnicas, pois os professores desconhecem a presenca do alunado indigena no
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espaco da escola, ndo se busca saber, os pais ndo informam no ato da matricula e os alunos
também escondem sua identidade étnica.

Todos os professores garantem desenvolver um bom relacionamento com seus alunos,
uma relacdo de respeito, apesar de afirmarem que tais alunos sdo muito timidos, inclusive
salientam ndo fazer diferenciacéo entre os indigenas e ndo indigenas. Todavia, uma professora
busca uma aproximacgdo maior: “Eu procuro ser muito proxima, porque eles sdo diferentes
dos outros, eles ndo tem aquela facilidade pra socializar como as outras criancas, que
compartilha e conta as coisas de casa que acontece. Eles ndo, eles séo arredios ”(P6).

Em relagdo a realizacdo de atividades pedagdgicas que explicitem a questdo da
diversidade étnica e da alteridade, a maioria dos professores afirma realizar tais atividades
através da producdo de textos, atividades plasticas de desenho e pinturas, assim como
atividades com musicas, dancas etc. No entanto, constatou-se que se restringem as disciplinas
de Artes e Ensino Religioso e a datas comemorativas, 0 que caracteriza um curriculo
engessado, o curriculo turistico. Todavia, contrariando a maioria dos professores, algumas

iniciativas se destacam pelo trabalho interdisciplinar:

P8: Trabalho sim. Geralmente é um texto, depois vai pra debate, ai eles dao opini&o
escrita, ou eles representam através de desenho, trabalho de Artes, porque essa
questdo da diversidade de culturas é abordada em Ensino Religioso e Artes, que eu
estendo pra Lingua Portuguesa também.

P9: Ja trabalhei, ensino religioso, ja essa trabalhei essa parte da diversidade
cultural, trabalhei até com um video chamado “cabelo de zed”, é um video que
realmente faz referéncia a questdo da diferen¢a. Primeiro eu passei o video “os
cabelos de zed” e depois eu fiz a conversagdo com a turma, ai depois a produgdo de
texto sobre essa questao da diferenca étnica e cultural.

Apesar de os educadores, em sua maioria, ndo realizarem atividades voltadas para a
questdo da identidade, da diferenca e da inclusdo social, bem como da alteridade, todos as
consideram importantes para suscitar reflexdo, compreensdo e atitudes de respeito em relacédo
as diferencas culturais, étnicas e sociais presentes no espago escolar. Alguns destacam que o
preconceito e a discriminagdo estdo enraizados nos valores familiares, ou seja, “vem da

familia”.

P5: Eu creio que se ndo contribuir em relacéo a questdo do conhecimento, eu creio
que contribui muito na questdo do respeito, de que quando eles saberem ou
tomarem conhecimento que ele é um indigena, eles vao saber respeitar nao vai
haver preconceito, ndo vai haver discriminacao.



P6: Ajuda eles a entenderem melhor essa questao, porque apesar de serem criangas,
tem situacBes que a gente observa o preconceito assim, “te bem visivel, ja esta
enraizado, aquela questdo de familia. Entdo vocé precisa colocar pra eles que nédo é
por ai.

P8: Pelo menos eu trabalho a questdo do respeito em si, ndo s6 de cor, mas a
questdo do nivel de aprendizado, em algumas turmas que eu ja trabalhei
anteriormente tinha aquele taxado de “burro” ou aquele que “so queria ser”.

P9: Alguns alunos eles entendem a proposta e eles comegam a ter uma pratica com
0s outros, a colocar isso no seu relacionamento, na sua vivéncia mesmo, no seu dia-
a-dia. Mas tem uns que é muito dificil porque ja vem da familia, aquela questdo de
discriminar, de ridicularizar o outro, de querer ressaltar alguma coisa que €
diferente, ai é muito dificil.

Tais relatos evidenciam a teias de relacdes de poder estabelecidas em torno do
trabalho pedagdgico envolvendo a questdo da identidade e das diferencas. Nesse sentido, é
papel da escola fomentar o respeito as singularidades individuais de seu alunado, bem como
proporcionar uma formacdo critica. Para Sacristam (2001, p. 77), deve ser preocupacdo da
educacdo o estimulo as diferenciacdes sem implicar em desigualdades e deve “tornar
compativel o curriculo comum e a escola igual para todos, com a possibilidade de adquirir
identidades singulares, o que significa priorizar a liberdade dos sujeitos na aprendizagem”.

Apesar de poucos a efetivarem, os professores sdo unanimes em pontuar a relevancia
das atividades em torno da diferenca e da alteridade para que os estudantes indigenas Tikuna
sintam-se seguros e afirmem em suas identidades étnicas e em suas rela¢des sociais na escola.
Um dos professores relata:

P3: Acredito que é mais uma forma de eles se afirmarem, pra eles se identificarem.
Eles ndo estdo dando uma resposta porque sdo muito timidos, mesmo a gente
tentando fazer um trabalho pra eles visibilizarem, se identificarem e até dizer “eu
SoU indigena e na minha comunidade a gente age assim...”. Ndo hd nenhum
momento, nem na escola Sonia Maria, nem na S8o Benedito, nesses anos que eu
estou atuando, ndo aconteceu nenhuma afirmacédo da sua cultura. Eles sdo muito
timidos, muito reservados, eles ndo conversam muito sobre suas tradigdes, porque
parece que é um pacto que tem pra eles ndo conversarem pra divulgarem, e essas
tradi¢des sdo passadas na sua comunidade. Tao verdade que 4 eles falam Tikuna,

eles ndo se comunicam em Portugués, a lingua deles é o Tikuna, vocé nao entende
nada, n6s somos analfabetos, eu sou analfabeto no Tikuna.

Existe, portanto, um comportamento social de “silenciamento da identidade étnica” na
escola, seja por timidez ou por medo de enfrentar o preconceito e a discriminagdo, € uma
opcdo acionada por alguns estudantes. (OLIVEIRA apud SILVA, 2013).Esse processo de
negacdo e invisibilidade é compreendido pelos educadores como um entrave a socializagéo e
até mesmo ao rendimento escolar. Além disso, os estudantes, em sua maioria (apenas uma

professora falou que “alguns se afirmam, outros ndo”), ndo afirmam sua identidade étnica,
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ndo falam de sua cultura nos espacos da escolas formais em que os professores atuam. Trata-
se de uma contradicdo em relacdo aos objetivos da escola indigena, expressos no discurso do
professor Tikuna, mas que talvez seja estratégia de sobrevivéncia, pois por motivos diversos a
estratégia da invisibilidade e do silenciamento foi utilizada pelos indigenas em suas relacdes
com a sociedade envolvente (BERNAL, 2009).

Assim, entendemos que esse comportamento de auto siléncio por parte de tais
estudantes demonstra que ainda ndo se sentem seguros devido as relacdes sociais
estabelecidas e por temor as diversas formas de discriminacdo e preconceitos, para
compartilhar os conhecimentos inerentes as suas identidades étnicas. A escola formal ndo tem
possibilitado uma educacdo que valorize as culturas e saberes do contexto amazonico nas
praticas curriculares cotidianas, a interculturalidade critica’ ndo é pratica eficaz, pois ndo
empreende didaticas que promovam uma educacdo para a emancipacdo das subjetividades
negadas pela ciéncia dominante, de autonomia dos grupos subalternizados socialmente
(SANTOS, 2006).

Deste modo, ainda persistem acdes pedagdgicas desprovidas de senso critico e que
reproduzem as desigualdades sociais e 0s estereotipos culturais dominantes, pois o curriculo
ndo ¢ elemento neutro, “o curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite
visOes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares” (MOREIRA E TADEU, 2011, p.13-14),

Portanto, a escola formal tem contribuido para a exclusdo social dos grupos
minoritarios, uma vez que desvaloriza suas culturas e identidades ao reforcar a ideologia
dominante através de préaticas curriculares discriminatorias. Tal circunstancia tem provocado
o desenvolvimento de atitudes de negacdo e silenciamento, por parte dos indigenas e 0s
demais grupos étnicos, contribuindo para um processo de ndo pertencimento e “anulando suas
possibilidades de reagdo” (SANTOME, 1995, p. 161).

Considerac0es Finais

O processo educativo do Centro Municipal de Educacdo Escolar Indigena

Wotchimaiici tem carater peculiar, pois aborda os conhecimentos tradicionais da cultura

% Uma das correntes do estudo decolonial que busca suscitar transformag®es no modo de pensar a colonialidade
do saber e da sociedade por meio do didlogo de saberes e de diferengas socioculturais, buscando articular
igualdade e diferenga no intuito de construir a justica cognitiva e uma sociedade democréatica. Alguns defensores
desse campo de estudo sdo Boaventura de Sousa Santos, Vera Candau, Caterine Walsh, Anibal Quijano, dentre
outros.



Tikuna, visando o fortalecimento da identidade e das praticas culturais. E uma escola
diferenciada, a que poderiamos chamar de “casa de ensino”, pois difere totalmente dos moldes
da escola formal. Resulta de reivindicacfes da comunidade Tikuna e do movimento indigena
organizado, junto ao poder publico municipal e do compromisso deste em responder a partir
do ato pioneiro da secretaria municipal de educacdo, na tentativa de se construir uma escola
indigena para os indios urbanos por meio dos proprios indigenas, ou seja, “uma escola de
indio para indio”, mesmo em meio a tensdes, contradicdes e inUmeros desafios.

As praticas empreendidas nesse espaco educativo vém contribuindo, mesmo com
dificuldades, no processo de conhecimento dos saberes tradicionais pertinentes a cultura do
povo Tikuna, especialmente no aspecto sociolinguistico. Quantos aos estudantes indigenas
Tikuna, ha posicionamentos divergentes em relacdo a questdo da afirmacdo ou
autoidentificacdo de sua identidade étnica nas escolas em que estudam. Alguns afirmam sua
identidade étnica, outros a silenciam, numa estratégia de invisibilidade sociocultural.

Tal silenciamento, negacdo ou opg¢éo pela invisibilidade de alguns estudantes em suas
relacBes socioculturais nas escolas formais resulta do que Brito (2015) denomina “crosta de
preconceitos ¢ estereotipos”. Preconceitos reproduzidos historicamente internalizados e que
persistem ainda nas relagdes socioculturais dos indigenas. Vivencia-se, portanto, uma espécie
de esquizofrenia identitéaria, pois na comunidade se afirmam, mas optam pela estratégia de
silenciamento e negacéo de sua identidade étnica na escola formal. E necessario conhecer sua
prépria cultura e a cultura majoritaria numa perspectiva intercultural critica, visando
desenvolver uma consciéncia critica e valorativa de sua identidade a fim de que haja seu
processo de afirmacdo frente as demais culturas. Entretanto, entre o silenciamento e o
protagonismo, tais estudantes tem buscado na escola diferenciada a resisténcia necessaria para
existir na cidade.

Em relacdo as escolas formais, constatou-se que ainda ndo existe a concretizacdo de
uma educacdo que valorize as relagdes interculturais, e que promova a alteridade e a
valorizacdo das culturas subalternas e do contexto amazénico. As praticas pedagodgicas
concretizadas nos chamados “curriculos turisticos” tém contribuido para forjar identidades
que se sentem inferiores e que silenciam-se ante as imposi¢Ges socioculturais da sociedade
majoritaria. Os educadores das escolas formais ainda ndo estdo preparados teorica e
metodologicamente para o desenvolvimento de uma educacdo intercultural, isso contribui
para o silenciamento cultural dos estudantes Tikuna que ali participam de Sseu processo

educativo.
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Enfim, que este estudo suscite inquietagdes, reflexdes e transformacBes nas praticas
educativas empreendidas tanto nas escolas indigenas quanto nas escolas formais urbanas
espalhadas pelo nosso pais, em prol de uma educacao escolar indigena que contribua para a

afirmacdo, ressignificacdo cultural, autonomia e empoderamento de seus sujeitos.
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